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Foreign children in Polish schools. Portrait(s), challenges
and problems

Streszczenie

Cel: Szkota stanowi swoiste pogranicze kulturowe, w ktorym szczegdélna uwage
nalezy skupi¢ na analizie funkcjonowania nauczycieli, ucznidw—cudzoziemcow i ich
rodzicow, innych ucznidéw, a w zwiazku z tym rodzi si¢ wiele pytan. W niniejszym ar-
tykule zostata podjgta proba odpowiedzi na kilka z nich: W jakim zakresie istniejace
rozwiazania prawne sa dostosowane do obecnosci uczniow cudzoziemskich w polskim
systemie o§wiaty? Jakiego rodzaju kompetencje sa potrzebne w pracy z dzieckiem cu-
dzoziemskim? Przed jakimi zadaniami i problemami stawia nauczyciela obecno$é
ucznia—cudzoziemca w klasie szkolnej? Czy nauczyciele sa przygotowani do pracy
z nimi? W jakim zakresie (np. kontakt emocjonalny z uczniem, umiejgtnos¢ ewaluacji
ucznia, pomoc uczniowi w nauce)? Czy i w jakiej formie nauczyciele odczuwaja po-
trzebg wsparcia w pracy z takimi uczniami? Co moze wspomdc integracj¢ uczniow cu-
dzoziemskich i1 polskich? Jakie, zdaniem nauczycieli, sa mozliwosci doskonalenia
wspotpracy na linii szkota — rodzice ucznia cudzoziemskiego?

Metody: Analiza danych zastanych (m.in. dokumentéw prawnych, sprawozdan)
i wywotanych (badania dotyczace uczniow cudzoziemskich w opiniach nauczycieli,

* e-mail: malgorzata_herudzinska@sggw.pl, mh2009@02.pl
Zaktad Socjologii Ogoélnej, Wydzial Nauk Spotecznych, Szkota Gléwna Gospodarstwa Wiej-
skiego w Warszawie, ul. Nowoursynowska 166, 02-787 Warszawa, Polska. ORCID: 0000-0003-
3138-5778.



188

Matgorzata H. HERUDZINSKA

ktére przeprowadzono w publicznych szkotach podstawowych w $rodowisku wielko-
miejskim oraz wiejskim; dobor szkot — celowy; narzedzie badawcze — kwestionariusz
ankiety).

Wyniki: Lista probleméw i trudnosci w edukacji uczniow cudzoziemskich jest dtu-
ga 1 nie jest prostym zadaniem ani zamknigcie tej listy, ani ocena tego, ktore z nich sa
najwazniejsze, a ktore mniej wazne. Wsrdd nich mozna wymieni¢ m.in.: barier¢ jezy-
kowa; deficyty w zakresie posiadania i rozwoju kompetencji nauczycieli niezbednych
w pracy z uczniem cudzoziemskim; kwesti¢ oceny uczniéw cudzoziemskich; miedzy-
kulturowe otwarcie lub zamknigcie srodowiska lokalnego (w tym szkoty); uwarunko-
wania psychologiczne i rozwojowe ucznia cudzoziemskiego.

Whioski: Uczen cudzoziemski to uczen raczej ,,rozpoznawany” niz ,,rozpoznany”. Pol-
skie szkoly zazwyczaj nie maja doswiadczenia w zakresie pracy z uczniem cudzoziemskim
— skala wielokulturowosci naszych instytucji o§wiatowych nie jest duza. Nawet jezeli je po-
siadaja, pomoc dzieciom—uczniom cudzoziemskim nadal wymaga reorganizacji i doskona-
lenia (pomimo podejmowanych w tym kierunku dziatan), tym samym prowadzenie syste-
matycznych badan dotyczacych tego zagadnienia jest bezdyskusyjne.

Stowa kluczowe: migracje, uczen cudzoziemski, wielokulturowosc.

Abstract

Aim: School represents a specific cultural borderland, in which particular emphasis
should be put on the analysis of the teachers, foreign schoolchildren and their parents as
well as other schoolchildren. All this raises many questions. In this paper there is an
attempt to answer several of these questions: How are the legal arrangements adjusted
to the presence of foreign schoolchildren in the Polish educational system? What kind
of competences are required to work with a foreign child? What kind of tasks and
problems are imposed on teachers in the presence of foreign schoolchild in the class-
room? Are teachers prepared to work with them? What is the scope of such work (e.g.
emotional contact with schoolchildren, the capability to assess them, to help them
study)? When do teachers feel the need for support in work with such schoolchildren?
What kind of need is this? What could enhance the integration of foreign and Polish
schoolchildren? What are the possibilities for improvement of the cooperation between
the school and the parents of the foreign schoolchildren in teachers’ opinions?

Methods: Desk research (i.a. legal documents, reports) and elicited data research
(research of teachers’ opinions of foreign students, conducted in the public primary
schools in urban and rural environments; the selection of schools — targeted; the re-
search tool — survey questionnaire),

Results: The list of problems and difficulties in the education of foreign school-
children is long, and it is not easy to either to finalise it or to set the problems in order
of importance. Among them there are: language barriers; lack of competences or lack
of their development that allows teachers to work with a foreign schoolchild; foreign
schoolchildren assessment issues; intercultural accessibility or the lack of it in local en-
vironment (including school); psychological and developmental determinants of a for-
eign schoolchild.
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Conclusions: The issue of foreign schoolchildren is still under an ongoing diag-
nostic process. Polish schools usually have little or no experience in the field of work-
ing with the foreign schoolchild — the scale of multiculturalism scale in our educational
institutions is not very great. Even if they have it, support for foreign schoolchildren
still requires reorganisation and improvement (despite all the actions taken), therefore
the need for systematic study of these issues is indisputable.

Keywords: migrations, foreign schoolchild, multiculturalism.

Dylematy wielokulturowosci. Wprowadzenie

Podejmujac prébe charakterystyki spoteczenstwa polskiego lat dziewigc-
dziesiatych ubieglego wieku napisano:

»Sytuacja wielokulturowosci [...] stata sig¢ dla spoteczenstwa polskiego na-
szym a nie cudzym problemem. [...] wielokulturowos$¢ spoteczenstwa polskie-
go jest juz wielokulturowos$cia ujawniona, dostrzegalnym faktem spotecznym.
[...] rodzi problemy spoteczne, stawia szczegdlne wyzwania instytucjom poli-

2l

tycznym i systemowi prawnemu’ .

Wielokulturowo$¢ — termin wieloznaczny — jest zjawiskiem wszechobec-
nym, rodzacym liczne dyskusje i klopoty; jest celem projektow spotecznych,
dziatan o charakterze politycznym czy ideologicznym; charakteryzuje si¢ istnie-
niem ,,r6znic w porzadku dyskursywnym, zaleznych od jej wystgpowania w okre-

Slonym kontekscie geograficznym, politycznym czy nawet filozoficznym™,

Istnieje wiele strategii ,,zarzadzania” wielokulturowos$cia; raczej nie ma mozli-
wosci opisu dzisiejszej wielokulturowosci w kategorii wspodlnej idei wielu
panstw i nie ma jednoznacznej odpowiedzi na pytanie o to, jak zachowa¢ jedno-
czesnie rownowagg pomigdzy réoznorodnoscia wartosci a wspolnota... ,,Z uwagi
na coraz liczniejsze migracje, z jednej strony mamy coraz czgsciej do czynienia
z wielokulturowa wspdlnota, ale z drugiej coraz trudniej stworzy¢ migdzykultu-

rowa przestrzen’™. Zauwaza sig takze, ze ,,[...] w dyskursie publicznym uprawia-

"' M. Kempny, A. Kapciak, S. Lodzinski (red.), U progu wielokulturowosci. Nowe oblicza spoleczeii-
stwa polskiego, Oficyna Naukowa, Warszawa 1997, s. 7. Marian Kempny zalecat, aby w przypadku
spoteczenstw krajow postkomunistycznych wielokulturowo$¢é ujmowaé w jak najszerszym za-
kresie: ,,[...] jako zagadnienie wspotistnienia wielosci uksztattowanych, ale i dopiero tworzacych
si¢ tozsamos$ci kulturowych”, woéwczas podstawa odregbnosci kulturowej bedzie i narodowos¢
i etniczno$¢ danej jednostki, i wyznanie, a takze: tradycja lokalna, tradycja regionalna, cielesno$¢
czy inne kryteria, ktore sa zrédtem wykluczania jednostek z obrgbu kultury dominujacej. Cho-
ciaz, zdaniem autora, wymiar etniczny dominuje w dyskursie wokot wielokulturowosci, to jed-
nak w przypadku Polski, jest jedynie jednym z wielu odniesien (Tamze, s. 284).

2 Tamze, s. 8.

M. Ratajczak, Podroz ku miedzykulturowosci, ,Kultura — Historia — Globalizacja” 2014, nr 15,
s. 209 i nast.
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nym przez przedstawicieli roznych stron sceny politycznej zdaje si¢ dominowac
twierdzenie o kompletnym bankructwie idei otwarcia na Innych” w konsekwen-
cji prowadzac do odtracenia idei wielokulturowosci i zastgpowania jej polityka
restryktywna, izolacjonistyczna, wzglednie asymilacyjna’.

We wspoélczesnej Polsce obywatela innego panstwa (cudzoziemca, osobg
pochodzaca z innego kraju, nieposiadajaca obywatelstwa naszego panstwa) mo-
zemy spotka¢ znacznie czg$ciej niz wezesniej 1 niemal wszgdzie — jest badz tu-
rysta, badz naszym wspotpracownikiem, pracownikiem, nieraz sasiadem, zna-
jomym czy przyjacielem, czlonkiem dalszej lub blizszej rodziny, a bywa, ze
wspotmatzonkiem. W stosunku do konca lat 90. oraz minionej dekady nastapit
wzrost liczby badanych (obecnie 33%) znajacych osobi$cie osob¢ pochodzaca
z innego kraju (najczesciej mieszkajacych w Polsce obywateli Ukrainy)’, co
jednoczesnie jest odczytywane jako potwierdzenie danych Urzedu do Spraw
Cudzoziemcow, ktory od roku 2008 notuje wzrost liczby wnioskéw o pozwole-
nie na prace oraz pobyt w Polsce’. Dosyé czesto dostrzegamy pozytywne
aspekty wigkszej liczby cudzoziemcow w naszym kraju, jednak ,,[...] raczej nie
tesknimy za przetestowaniem modelu spoteczefistwa wielokulturowego™’. O ile
charakteryzuje nas zr6znicowany stosunek do réznych nacji (przy czym wigksza
sympatia darzymy te, ktore cechuja si¢ wyzszym poziomem zycia®), o tyle od
poczatku roku 2015 pogorszylo si¢ nasze nastawienie do wielu narodéw i odpo-
wiada ono stosunkowi do uchodzcow, ktory w roku 2016 zostat oceniony jako
mniej przychylny w poréwnaniu do roku poprzedniego, co mozna wiaza¢ z ta-
kimi zdarzeniami, jak kryzys migracyjny w Europie czy zamachy terrorystycz-
ne’. Wigkszo$é Polakow nie popiera przyjmowania przez Polske uchodzcow
z krajow objetych konfliktami zbrojnymi, a nawet jezeli tak — zazwyczaj uwa-
zaja, ze osoby takie powinny by¢ przyjmowane jedynie do czasu, kiedy beda
mogly wroci¢ do swojego kraju pochodzenia (zamiast np. pozwolenia na osie-
dlanie si¢ w Polsce)'’. Warto w tym miejscu przytoczy¢ takze wyniki badan

* A. Paszko, Wprowadzenie, [w:] Tenze, Edukacja miedzykulturowa w Polsce wobec nowych
wyzwan, Stowarzyszenie Willa Decjusza, Krakow 2011, s. 7.

> CBOS, Praca obcokrajowcéw w Polsce, Warszawa 2016, s. 2-3, por. zrodto: http://cbos.pl/
SPISKOM.POL/2016/K 177 _16.PDF [dostgp: 15.01.2017].

® CBOS, Przybysze z bliska i daleka, czyli o imigrantach w Polsce, Warszawa 2015, s. 3, por.
zrodto: http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2015/K_093 15.PDF [dostgp: 30.04.2016].

7 Tamze, s. 13.

8 CBOS, Stosunck do innych narodow, Warszawa 2016, s. 8, por. zrédlo: http://www.cbos.pl/
SPISKOM.POL/2016/K_053_16.PDF [dostgp: 30.12.2016].

® Por.: CBOS, Stosunek do innych narodow..., dz. cyt.; CBOS, Stosunek Polakéw do przyjmowa-
nia uchodzcow, por. zroédto: http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2016/K_024_16.PDF Warsza-
wa 2016 [dostep: 30.09.2016].

19 CBOS, Stosunek do przyjmowania uchodécéw, Warszawa 2016, s. 1, por. zrodho: http:/cbos.
pl/SPISKOM.POL/2016/K 169 16.PDF, [dostgp: 30.12.2016]; CBOS, Stosunek Polakow do
przyjmowania uchodzcow, Warszawa 2016, por. zrodto: http://cbos.pl/SPISKOM.POL/2016/
K_169_16.PDF [dostgp: 20.01.2017].
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dyskursu medialnego (oficjalnego i nieoficjalnego) wokot migracji, migrantow
i cudzoziemcow, ktore (obok niewielkiej liczby odniesien do problematyki et-
nicznej, migdzynarodowej) ukazuja, iz obraz cudzoziemcow jest negatywny''.

W ciagu ostatnich trzech lat liczba cudzoziemcoéw posiadajacych wazne do-
kumenty uprawniajace do pobytu w Polsce wzrosta o okoto 60%. W roku 2016,
w poréwnaniu do roku 2015, nastapit wzrost (o 30%) liczby cudzoziemcow
ubiegajacych si¢ o zezwolenie na pobyt w Polsce (w sumie 152 tys.), przy czym
zdecydowana wigkszo$¢ spraw dotyczyta wydania zezwolenia na pobyt czasowy
(90%), znacznie rzadziej — na pobyt staty (8%), najczesciej podania sktadali
obywatele panstw trzecich — spoza Unii Europejskiej (ogotem 142 tys.), a wsrod
nich zdecydowanie przewazali obywatele Ukrainy (pozostate wyrdzniajace si¢
liczebnoscia to te, ktore ztozyli: Biatorusini, Chinczycy, Hindusi, Wietnamczy-
cy). Wsrdd obywateli panstw Unii Europejskiej najczesciej pobyt w Polsce reje-
strowali Niemcy, a takze Wtosi, Bulgarzy, Rumunii oraz obywatele Wielkiej
Brytanii. W zdecydowanej wigkszosci przypadkow wydano zezwolenie pobyto-
we (87% wszystkich spraw), znacznie rzadziej byty to decyzje odmowne (9%)
czy spraw¢ umorzono (4%). Wsérod wojewodztw, pod wzgledem najwigkszej
liczby sktadanych wnioskéw o zgode na pobyt w Polsce, na czolo wybija si¢
przede wszystkim wojewodztwo mazowieckie (1/3 postgpowan prowadzonych
w calej Polsce) oraz dolnoslaskie, matopolskie i wielkopolskie. Prezentowane
dane nie uwzgledniaja 0sob przebywajacych w naszym kraju na podstawie wiz'>.

Whnioski o udzielenie ochrony migdzynarodowej (statusu uchodzcy lub
ochrony uzupetniajacej) ztozyto w roku 2016 okoto 12 tys. cudzoziemcdw (naj-
czgsciej obywateli Rosji, przede wszystkim narodowos$ci czeczenskiej — 73%,
a takze dosy¢ czgsto: Ukrainy, Tadzykistanu, Armenii i Gruzji), przy czym umo-
rzono zdecydowana wigkszos$¢ spraw (80%), a decyzje negatywne otrzymato
nieco ponad 2 tys. cudzoziemcow. Jedynie 390 osob spetniato warunki nadania
jednej z form ochrony w Polsce, a wérod beneficjentoéw decyzji przyznajacych
ochrong dominowali: obywatele Rosji — 129 os6b; Ukrainy — 97 oséb, Syrii — 43
osoby oraz Iraku — 18 0sob; poza tym 177 cudzoziemcdéw otrzymato zgodg na
pobyt ze wzgledéw humanitarnych'.

Polska jest w zasadzie krajem jednolitym narodowo, skala emigracji prze-
wyzsza skalg imigracji, co nie oznacza, ze mozna skupia¢ mniejsza uwage na
ostatnim z wymienionych zjawisk, pomniejsza¢ znaczenie polityki migracyjnej
w naszym kraju czy wklada¢ mniejszy wysitek w budowanie efektywnej polityki

" J. Konieczna-Satamatin (red.), Imigranci o wysokich kwalifikacjach na polskim rynku pracy.
Raport z badan 2014-2015, Instytut Spoteczno-Ekonomicznych Ekspertyz, Fundacja ,Nasz
Wybor”, Warszawa 2015, s. 119-173.

12 UDSC, por. zrodlo: hitps://udsc.gov.pl/podsumowanie-legalizacja-pobytu-w-2016-1/ [dostep:
20.01.2017].

13 UDSC, por. zrodho: https://udsc.gov.pl/podsumowanie-ochrona-miedzynarodowa-w-2016-roku/
[dostep: 20.01.2017]; por. zrodio: http://newsbook.pl/2016/08/11/rosnie-liczba-cudzoziemcow-
z-prawem-pobytu-w-polsce/ [dostegp: 28.10.2016].
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integracyjnej — i to z wielu powodow'*. Faktem jest, ze: ,,[...] obszarem, w kto-
rym wystgpuja najwigksze zaleglo$ci, wymagajacym objecia szczegdlnym nad-
zorem przez Zesp6t do Spraw Migracji i podjgcia intensywnych dziatan jest
integracja cudzoziemcoéw. Jest to jeden z najbardziej istotnych elementdéw, nie-
zbednych dla prawidlowego funkcjonowania catosciowej polityki migracyj-
nej”">. Duze znaczenie przypisuje si¢ w tym zakresie systemowi edukacji:

»Integracyjna rola edukacji szkolnej jest bezcenna, gdyz oddziatuje na czlo-
wieka w momencie, w ktérym przygotowuje si¢ on do roli czlonka spoleczen-
stwa. [...] za posrednictwem szkoly integruja si¢ ze spoteczenstwem przyjmu-
jacym takze rodzice [ucznia cudzoziemskiego — przyp. M.H.H.]™"°.

Przedstawienie doktadnych danych dotyczacych uczniéw cudzoziemskich'’
(dzieci imigrantéw o réoznym statusie, dzieci uchodzcow lub starajacych sig
o taki status, dzieci cudzoziemcoéw zabiegajacych o inng forme¢ ochrony prawnej
W naszym panstwie) w tym np. ich liczby w polskich szkotach nie jest bezpro-
blematyczne, co wynika przyktadowo ,,[...] z braku precyzji w okresleniu defini-
cji 1 statusu niektorych grup oséb, nieprecyzyjnosci metod i narzedzi statystycz-
nych oraz trudnosci w dotarciu do rzetelnych informacji”'®. Liczbe t¢ w war-

" Por.: Polityka migracyjna Polski — stan obecny i postulowane dziatania. Dokument przyjety
przez Radg Ministrow w dniu 31 lipca 2012 r., s. 10-11, por. zrodlo: https://bip.mswia.gov.pl/bip/poli
tyka-migracyjna-po/19529, Polityka-migracyjna-Polski.html [dostep: 30.04.2016].

Dokument ten obowiazywat formalnie do dnia 19.10.2016: patrz: rozmowa z J. Skiba, Sekreta-
rzem Stanu w MSWiA, por. zrodlo: http://www.biuletynmigracyjny.uw.edu.pl/55-grudzien-
2016/%E2%80%9Epragmatycznie-a-nie-ideologicznie%E2%80%9D-o-polityce-migracyjnej-polski
[dostep: 21.01.2017].

Sprawozdanie z realizacji Planu wdrazania dla dokumentu ,, Polityka migracyjna Polski — stan
obecny i postulowane dziatania” w III kwartale 2015, s. 1, por. zrodto: https://bip.mswia.gov.
pl/bip/polityka-migracyjna-po/19529,Polityka-migracyjna-Polski.html [dostep: 20.04.2016].

K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak, Dzieci uchodzcze w polskiej szkole. Wyzwania systemu eduka-
¢ji dla integracji i rynku pracy, Wydawnictwo ,,Scholar”, Warszawa 2013, s. 9-10.

Szerzej o sposobach rozumienia pojgcia ,,dziecko odmienne kulturowo”, wykraczajacych poza
ramy niniejszego artykutu patrz np.: U. Markowska-Manista, Praca z uczniem z trudnosciami
adaptacyjnymi — specyfika réznic kulturowych i zmiany $rodowiska edukacyjnego, [w]: E. Smie-
chowska-Petrovskij (red.), Dzieci z trudnosciami adaptacyjnymi w milodszym wieku. Aspekty
rozwojowe i edukacyjne w kontekscie specyfiki roznic edukacyjnych, Wydawnictwo Naukowe
UKSW, Warszawa 2016, s. 138—-139.

A. Bernacka-Langier i in., Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem
nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, 11 i Ill etapu ksztalcenia (w szkotach m.st. War-
szawy), Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy, Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-
-Spotecznych i Szkolen, Warszawa 2010, s. 7, por. zroédto: http://www.wlaczpolske.pl/wielo
kulturowaszkola.pdf [dostep: 20.03.2016]. Por. takze: E. Januszewska, Uczen cudzoziemski
w polskiej szkole. Zalozenia teoretyczno-badawcze, ,,Journal of Modern Science” 2015, t. 4/27,
s. 13—14. Dane te gromadzone sg przez Ministerstwo Edukacji Narodowej od roku szkolnego
2001/2002, a od 2007/2008 w Systemie Informacji Oswiatowej (SIO), lecz dostgp do bazy da-
nych posiadaja osoby upowaznione w zwiazku ze sprawowang funkcja w o§wiacie i przez okres
sprawowania danej funkcji, nie dtuzej niz przez 5 lat (np. kierownicy okreslonych podmiotow
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szawskich szkotach w roku szkolnym 2007/2008 szacowano na 1 000 osob
(liczbg studentow zagranicznych studiujacych na warszawskich uczelniach wyz-
szych — na okoto 3 800 tys. 0sob)'’. Na podstawie danych MEN w latach szkol-
nych 2010/2011-2013/2014 do polskich przedszkoli, oddzialéw przedszkolnych,
szk6t podstawowych oraz Srednich uczgszczato srednio 7,5 tys. dzieci cudzo-
ziemskich®, z kolei w roku szkolnym 2014/2015 w polskich szkotach uczyto si¢
okoto 10 tys. dzieci cudzoziemskich (w tym ponad 800 dzieci uchodzczych)™'.
Udziat uczniow cudzoziemskich w odniesieniu do wszystkich ucznidow w naszym
(polskim) systemie ksztatcenia szkolnego nie jest duzy, zatem mozna uznaé, ze
jest to zjawisko marginalne.

Pytania badawcze

Szkota, w kontekscie poruszanej problematyki, stanowi swoiste pogranicze
kulturowe™, w ktorym szczegdlna uwage nalezy skupié na analizie funkcjono-
wania nauczycieli, uczniow—cudzoziemcéw i ich rodzicow, innych uczniow,
a w zwiazku z tym rodza si¢ nast¢pujace pytania: W jakim zakresie istniejace
rozwiazania prawne sa dostosowane do obecnosci ucznidw cudzoziemskich
w polskim systemie oswiaty? Jakiego rodzaju kompetencje sa potrzebne w pracy
z dzieckiem cudzoziemskim? Przed jakimi zadaniami i problemami stawia na-
uczyciela obecno$¢ ucznia—cudzoziemca w klasie szkolnej? Czy nauczyciele sa
przygotowani do pracy z nimi? W jakim zakresie (np. kontakt emocjonalny
z uczniem, umiejetnos¢ ewaluacji ucznia, pomoc uczniowi w nauce)? Czy i w ja-
kiej formie nauczyciele odczuwaja potrzebg wsparcia w pracy z takimi ucznia-
mi? Co moze wspomoc integracj¢ ucznioéw cudzoziemskich i polskich? Jakie,
zdaniem nauczycieli, sa mozliwosci doskonalenia wspotpracy na linii szkota —
rodzice ucznia cudzoziemskiego? W celu udzielenia odpowiedzi na wigkszos¢
postawionych powyzej pytan w dalszej czgsci artykutu odwotano si¢ do danych
zastanych oraz wywotanych. W przypadku tych ostatnich — ich zrédlem byly
badania dotyczace uczniow cudzoziemskich w opiniach nauczycieli, ktore ze

zobowiazanych do przekazywania danych do bazy danych SIO lub podmiotéw uprawnionych
do pozyskiwania danych z bazy danych SIO).

19 Tamze.

20 A. Fihel, Koszt edukacji cudzoziemskich dzieci, ,,Biuletyn Migracyjny” 2014, nr 49/pazdziernik;
por. zrédto: http://biuletynmigracyjny.uw.edu.pl/49-pazdziernik-2014/koszt-edukacji-cudzoziem
skich-dzieci-a [dostep: 20.04.2016].

2. Markowska-Manista, Praca z uczniem..., dz. cyt., s. 137.

22 Pisze J. Nikitorowicz: ,,Inne rozumienie pogranicza, ktére wydaje si¢ by¢ przydatne w szeroko
rozumianej edukacji to ruch na stykach, na krawgdziach, na obrzezach, gdzie obok siebie funk-
cjonowaty rozdzielne tradycje mys$lowe. W tym przypadku chodzi o motywowanie do wysitku,
zachgcanie do opuszczenia centrum i uwalnianie z ograniczen, z jednoprojektowych dogma-
tycznych sadow” (J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamosé, edukacja miedzykulturowa, Wydaw-
nictwo Uniwersyteckie Trans Humana, Biatystok 1995, s. 42).



194 Matgorzata H. HERUDZINSKA

wzgledow finansowo-organizacyjno-technicznych, przeprowadzono w dwodch
publicznych szkotach podstawowych. Doboér szkét byt celowy. Jedna z nich to
szkota reprezentujaca wojewodztwo oraz miejscowo$¢ o najwigkszej liczbie
uczniow—obcokrajowcow w Polsce (Warszawa), gdzie ksztatca si¢ uczniowie
cudzoziemscy (jednak ich liczba nie zostata doprecyzowana przez wladze szko-
ly: ,.Kilku? A moze wigcej? Nie wiem dokladnie”), zatrudniajaca okoto 50 na-
uczycieli. Druga szkota to szkota wiejska — potozona w wojewddztwie o naj-
mniejszej liczbie takich uczniow, w potudniowo-wschodniej czgéci Polski, nie-
posiadajaca w swoich szeregach dzieci cudzoziemskich, zatrudniajaca 34 na-
uczycieli”’. Poshuzono si¢ rozbudowanym kwestionariuszem ankiety”* (trzema
wersjami dla: dyrektora szkoly, nauczycieli i pedagoga szkolnego) oraz prze-
prowadzono wywiady swobodne z lista poszukiwanych informacji z dyrektorka
szkoty i pedagogiem szkolnym. Uzyskano zwrot 33 prawidlowo wypelionych
narzgdzi badawczych, przy czym zdecydowana wigkszos$¢ ze szkoly wiejskiej
(25 sztuk); zadna z badanych o0sob nie posiadata doswiadczen i praktyki w za-
kresie uczenia dzieci pochodzacych z innych krajow™.

Zaznacze, ze badane nauczycielki najcze$ciej wyrazaty opini¢ gloszaca, ze
chociaz w chwili obecnej w ich szkole nie ma uczniéw cudzoziemskich, to
uczniowie tacy pojawia si¢ z czasem (17 osob, w tym 16 ze szkoty wigjskiej) lub
twierdzily, ze liczba ta bedzie si¢ zwigksza¢ (5 oséb ze szkoty warszawskie;j).
Ankietowane zazwyczaj uzasadnialy swoja odpowiedz (18 osdb):

,»Chociaz w chwili obecnej nie ma w mojej szkole ucznidow—cudzoziemcow,
jednak zaktadam, ze z czasem tacy uczniowie pojawia si¢, poniewaz cudzo-
ziemcy przybywaja do krajow bezpieczniejszych z obszarow objgtych wojng”
(K 26, nauczycielka, 38 lat, 13-letni staz pracy, szkola wiejska); ,,Ludzie mi-
gruja, zmieniaja miejsce zamieszkania, uciekaja z krajow, gdzie tocza sig¢ woj-
ny, maja miejsce zamachy terrorystyczne... Brak poczucia bezpieczenstwa
powoduje, ze ludzie poszukuja schronienia w innych krajach” (K 32, pedagog
szkolny, 38 lat, 14-letni staz pracy, szkota wiejska); ,,Bo ludzie coraz wigcej po-
dr6zuja, migruja, szukaja pracy lub po prostu swojego miejsca; repatrianci wra-
caja do kraju” (K 10, nauczycielka, lat 55, 35-letni staz pracy, szkota wiejska).

2 Spoteczno-demograficzna charakterystyka badanych (33 osoby): pte¢ — kobiety (33); wiek — od
26 do 55 lat (srednia — 43,3 lat); stan cywilny — mezatka (24 osoby), panna (5 osob), brak da-
nych (4 osoby), wyksztalcenie — wyzsze magisterskie (33) o zréznicowanych kierunkach; naro-
dowos$¢ — polska (33); miejsce zamieszkania — wie§ (26 osob), miasto (Warszawa — 7 0sob),
miejsce pochodzenia — $rodowisko wiejskie (22 osoby), srodowisko miejskie (11 osob), staz
pracy w zawodzie nauczyciela — od 2 do 36 lat (Srednia — 19,3 lat).

2* Wykorzystano wzory narzedzi badawczych zastosowanych w badaniach opisanych przez Katarzy-
n¢ Bleszynska: K. Bleszynska, Dzieci obcokrajowcow w polskich placowkach oswiatowych —
perspektywa szkoty. Raport z badan, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2010.

Po zamieszczeniu wypowiedzi badanych osob w nawiasie zaznaczano: numer kwestionariusza
(np. ,,K217), stanowisko pracy, wiek, staz pracy w zawodzie nauczyciela, typ szkoly.
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Rzadko pojawiaty si¢ opinie przeciwne — liczba ucznidéw cudzoziemskich
nie bedzie si¢ zwigksza¢ (4 osoby) lub wyrazajace brak zadnia na ten temat
(6 0so6b, w tym dwie ze szkoty warszawskiej; ponadto 1 osoba nie udzielita od-
powiedzi na to pytanie):

,»Mieszkam w matej miejscowosci podkarpackiej, ktora nie jest na tyle atrak-
cyjna, by przyciagna¢ inwestorow, przedsigbiorcow z innych krajow wraz
z ich rodzinami” (K 28, nauczycielka, 34 lata, 12-letni staz pracy, szkota wiej-
ska); ,,Uczniowie pochodzg z matego wiejskiego srodowiska. Mieszkancy na-
szej miejscowosci nie zawieraja matzenstw z obcokrajowcami. Nie przyjada
tez do nas rodziny uchodzcow” (K 33, dyrektorka szkoly wiejskiej, 40 lat,
15-letni staz pracy); ,,W chwili obecnej nie ma w mojej szkole uczniow—cu-
dzoziemcow i trudno mi powiedzie¢, czy beda” (K 18, nauczycielka, 54 lata,
34-letni staz pracy, szkota wiejska).

Dzieci cudzoziemcéw w polskim systemie o§wiaty>®
— uwarunkowania prawne, system wsparcia

W Polsce nowo przybyli uczniowie cudzoziemscy od razu zostaja wlaczeni
do procesu edukacyjnego w klasie (pobierajac bezptatne dodatkowe lekcje jezy-
ka polskiego, przy czym taczny wymiar dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego
nie moze by¢ nizszy niz dwie godziny tygodniowo, a tacznie z zajgciami wy-
roOwnawczymi w wymiarze jednej godziny/tydzien z danego przedmiotu — nie
wyzszy niz pieé godzin tygodniowo na pojedynczego ucznia®’). Jest to jeden
z dwoch dominujacych w UE modeli integracji uczniéw cudzoziemskich — model
integracyjny. Drugi to model separacyjny, w ktorym uczniowie ci, zanim rozpocz-

%6 Funkcjonowanie dzieci cudzoziemskich w polskiej szkole reguluja przepisy art. 94a ustawy
z dnia 7 wrzesénia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2015 r. poz. 2156, z pdz. zm.) oraz roz-
porzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie ksztalcenia osob niebgdacych obywatela-
mi polskimi oraz os6b bedacych obywatelami polskimi, ktore pobieraty naukg w szkotach funk-
cjonujacych w systemach oswiaty innych panstw (Dz. U. z 2016 r. poz. 1453).

Tym uczniom, ktorzy nie znaja jgzyka polskiego albo znaja go na poziomie niewystarczajacym,
przystuguje prawo do pomocy udzielanej przez osobg wladajaca jezykiem kraju pochodzenia,
zatrudniona w charakterze pomocy nauczyciela przez dyrektora szkoty. Poza tym dla cudzo-
ziemcow podlegajacych obowiazkowi szkolnemu, placéwka dyplomatyczna lub konsularna
kraju ich pochodzenia, dziatajaca w Polsce badz stowarzyszenie kulturalno-oswiatowe danej na-
rodowosci, moga organizowa¢ w szkole, w porozumieniu z dyrektorem szkoty i za zgoda orga-
nu prowadzacego, nauke jezyka i kultury kraju pochodzenia, por. zrodo: https://men.gov.pl/
wspolpraca-miedzynarodowa/ksztalcenie-cudzoziemcow/informacja-o-ksztalceniu-cudzoziemcow-
w-polskim-systemie-oswiaty.html [dostgp: 20.12.2016].
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na nauk¢ w szkole, ucza si¢ intensywnie jezyka kraju przyjmujacego do poziomu,
ktéry pozwoli im na pelne oraz $wiadome uczestnictwo w zajeciach szkolnych®,

Cudzoziemcy przebywajacy na terenie naszego kraju maja prawo (oraz
obowiazek) do korzystania z nauki oraz opieki oferowanej w réznych typach
publicznych przedszkoli oraz szkét do ukonczenia 18. roku zycia lub do ukon-
czenia szkoly ponadgimnazjalnej na tych samych zasadach, co uczniowie pol-
scy. Nieco inaczej przedstawia si¢ sytuacja obcokrajowcow pragnacych korzy-
sta¢ z nauki w publicznych szkotach dla dorostych, publicznych szkotach poli-
cealnych, publicznych szkotach artystycznych, publicznych placowkach i pu-
blicznych kolegiach pracownikoéw stuzb spotecznych oraz z ksztalcenia usta-
wicznego w formie kwalifikacyjnych kurséw zawodowych — przepisy doktadnie
okreslaja, kiedy pobieranie nauki w wymienionych instytucjach jest odptatne,
a kiedy odbywa si¢ na tych samych warunkach, ktore odnosza si¢ do obywateli
polskich. I tak w tym ostatnim przypadku moga to by¢ przyktadowo: osoby po-
siadajace wazna Kart¢ Polaka, osoby, ktorym nadano status uchodzcy oraz ich
rodziny czy stypendysci otrzymujacy stypendia Ministra Edukacji Narodowe;,
organu prowadzacego szkote lub dyrektora szkoty™.

Wiek ucznia, opinia rodzica albo ucznia pelnoletniego — to kryteria, na pod-
stawie ktorych dyrektor szkoty publicznej moze zakwalifikowac ucznia przyby-
wajacego z zagranicy do odpowiedniej klasy lub na odpowiedni semestr, jezeli
przedstawione dokumenty nie sa wystarczajace do podjecia takiej decyzji.

W celu wspomagania efektywnosci ksztatcenia osoéb, ktore uczyly sig
w szkotach funkcjonujacych w zagranicznych systemach o$wiaty, organy pro-
wadzace szkoty publiczne moga utworzy¢ oddziaty przygotowawcze dla osob
przybywajacych z zagranicy.

Mozna wskaza¢ przyklady dziatan stuzacych celowi, jakim jest doskonale-
nie pracy z uczniem cudzoziemskim. I tak — na stronie internetowej Minister-
stwa Edukacji Narodowej (cho¢ nie tylko) zamieszczono odsytacze np. do mate-
riatow dla nauczycieli prowadzacych dodatkowe zajecia lekcyjne z jezyka pol-
skiego czy poradnikow, rekomendacji, przewodnikow dla dyrektoréw szkot,
nauczycieli i rodzicow zawierajace informacje odnoszace si¢ do przyjmowania
oraz nauki uczniéw cudzoziemskich®. Pare lat temu powstat pierwszy w historii
dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego material programowy dla polskich
szkor'. Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen
(WCIES) oferuje szkolenia dla nauczycieli poszukujacych ciekawych rozwiazan

8 Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy, Edukacja dzieci cudzoziemskich w warszawskich szko-
tach, Warszawa 2012, s. 4; por. zrodto: https://www.wcies.edu.pl/media/system/pdf/cudzoziem
cy/cudzoziemcy w_warszawie.pdf [dostgp: 20.03.2016].

» Tamze.

39 MEN, Informacja o ksztatceniu cudzoziemcéw w polskim systemie oswiaty, por. zrodto: https://
men.gov.pl/wspolpraca-miedzynarodowa/ksztalcenie-cudzoziemcow/informacja-o-ksztalceniu-
cudzoziemcow-w-polskim-systemie-oswiaty.html [dostep: 20.12.2016].

3! A. Bernacka-Langier in., Ku wielokulturowej szkole..., dz. cyt.
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w pracy z dzieckiem z do$wiadczeniem migracyjnym®, Stowarzyszenie ,,Dla
Ziemi” i Centrum Wolontariatu wspomagato szkoty wielokulturowe w zakresie
integracji uczniéw migranckich i polskich®. Realizowano badz realizuje sie
rozne projekty oraz zadania np. projekt ,,Uchodzcy i polska szkota” czy ,,Imi-
granci w polskiej szkole” (Stowarzyszenie Vox Humana). Celem (obok wyzej
wspomnianego) tego ostatniego przedsigwzigcia bylo podniesienie poziomu
wiedzy w naszym spoteczenstwie o kulturze i obyczajach najwigkszych spotecz-
nosci imigranckich w Polsce (Wietnamczykow, muzutmanow)®. W ramach
kolejnego projektu ,,Integracja dzieci uchodzcow oraz dzieci objetych migdzyna-
rodowa ochrona prawna w polskich szkotach” (Centrum Stosunkéw Migdzyna-
rodowych) powstala publikacja — katalog dobrych praktyk, ktére stosuje si¢
w szkotach oraz w europejskich centrach edukacyjnych o bogatych doswiadcze-
niach zwiazanych z dzieckiem uchodzczym, objetym migdzynarodowa ochrona
prawna’’.

Szkoty od wielu lat ksztatlcace ucznidéw odmiennych kulturowo wypraco-
wuja wilasne (badz z pomoca np. organizacji pozarzadowych) metody ich inte-
growania z nowym $rodowiskiem. Na przyktad: przydzielanie kazdemu nowo
przybytemu uczniowi ,aniotka” (chetnego ucznia/uczennicg ze spoleczenstwa
przyjmujacego, ktory pelni funkcje¢ opiekuna obcokrajowca); uczestnictwo tych
ucznioéw 1 ich rodzin w festynach szkolnych o zasiggu gminnym z okazji dnia
patrona i dnia uchodzcy, w czasie ktorych prezentuja swoja kulturg; organizo-
wanie zebrania dla rodzicéw polskich pierwszoklasistow w celu wyjasnienia
powodow obecnosci ucznidow cudzoziemskich w szkole czy wskazania prze-
szkod, z jakimi si¢ zmagaja; organizowanie spotkan integracyjnych dla rodzicéw
polskich i cudzoziemskich oraz grona nauczycielskiego; utworzenie §wietlicy
tylko dla uczniow cudzoziemskich lub §wietlicy integracyjnej otwartej na specy-
ficzne potrzeby tych uczniow; kwalifikowanie do jednej klasy rodzenstwa
z mala réznica wieku, po to, by moglo si¢ nawzajem wspiera¢ czy organizowa-
nie kursOw nauczania jezyka polskiego jako obcego dla wszystkich nauczycieli
i nauczycielek pracujacych w danej szkole™.

W pobieznym przegladzie przedsiewzigé, ktorych adresatami sa cudzoziem-
cy, zwraca uwage aktywnos$¢ warszawskiego samorzadu i organizacji pozarza-

32 por. zrodto: https://www.wcies.edu.pl/punkt-kontaktowy-oraz-zespol-ds-nauczania-dzieci-cudzo
ziemskich [dostep: 20.10.2016].

3 A. Gulinska, A. Kawka, Elastyczne metody wprowadzania do szkél dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym — przyktady, praktyki, Warszawa 2014, s. 3—4; por. zrodlo: http://politykimigra
cyjne.pl/images/publikacje/Elastyczne%20wprowadzanie%20dzieci%20cudzoziemskich.pdf
[dostep: 30.03.2016].

3% Por. zrodlo: http://www.voxhumana.pl/?projekt-imigranci-w-polskiej-szkole,52 [dostep: 15.04.2016].

3% K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak, Dzieci uchodzcze..., dz. cyt. Warto zwrdci¢ uwage takze na
kolejna publikacj¢ w tym obszarze: Eurydice, Integracja dzieci—imigrantow w szkotach w Euro-
pie, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2009; por. Zrodto: http://eacea.ec.europa.
eu/education/eurydice./documents/thematic_reports/101PL.pdf [dostep: 20.04.2016].

3¢ Por.: A. Gulifiska, A. Kawka, Elastyczne metody..., dz. cyt., s. 5-12.
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dowych (nie bez przyczyny — teren ich dziatalnosci to miejsce skupienia naj-
wigkszej liczby cudzoziemcoOw w naszym kraju). Ten rodzaj dzialan obserwuje
si¢ i w innych polskich miastach, ktére stanowia miejsce zamieszkania wigkszej
liczby imigrantow, np. w maju 2015 roku powstat w Gdansku, pierwszy w Pol-
sce, migdzysektorowy i interdyscyplinarny zesp6t do spraw wypracowania mo-
delu integracji imigrantéw i imigrantek (tzw. Model Integracji Imigrantow),
gdzie — obok takich obszaréw, jak: zdrowie, mieszkalnictwo, pomoc spoleczna,
zatrudnienie, kultura, spoteczno$ci lokalne, przemoc i dyskryminacja — troska
objeto takze obszar edukacji’’.

Obecnos¢ dziecka pochodzacego z innego kraju w polskim systemie o$wiaty,
juz od konca lat 90. ubieglego wieku oraz do§wiadczenia z tego okresu, ukazaty,
e system ten nie jest na nia przygotowany "; obecno$é ta byla i weiaz jest (po-
mimo podejmowanych, a wyzej wspomnianych przyktadowych dziatan) zro-
diem konkretnych wyzwan dla naszego systemu o$wiaty, wymaga doskonalenia
rozwiazan prawnych dotyczacych edukacji cudzoziemcow.

Obecnos¢ dzieci cudzoziemskich w klasie szkolnej
— problemy i wyzwania

Lista problemoéw i trudnosci w edukacji uczniow cudzoziemskich nie jest
krotka®. Nie jest prostym zadaniem ani zamknigcie tej listy, ani ocena tego,
ktére z nich sa najwazniejsze, a ktore mniej wazne. Proces ksztatcenia w szkole,
w klasie, w ktorej sa tacy uczniowie, ich sukces edukacyjny, ich adaptacja oraz
integracja z uczniami polskimi, jak i mozliwo$ci udzielania im indywidualnego
wsparcia sa uwarunkowane wieloma, wzajemnie powigzanymi, czynnikami.

37 Zespot ds. Modelu Integracji Imigrantow w Gdansku, Model integracji imigrantéw, Urzad
Miejski w Gdansku, Gdansk 2016.

38 Por.: E. Pogorzata, Migracje jako wyzwanie dla polityki oswiatowej paristwa polskiego. Aspekty
politologiczno-prawne, [w:] P. Kaczmarczyk, M. Lesinska (red.), Krajobrazy migracyjne Polski,
Osrodek Badan nad Migracjami UW, Warszawa 2011; A. Gulinska, A. Kawka, Elastyczne me-
tody..., dz. cyt., s. 16.

% Liste probleméw i wyzwan pojawiajacych si¢ w pracy z uczniem cudzoziemskim opracowano,
obok wynikow badan wtasnych, takze na podstawie nastgpujacej literatury: A. Bernacka-Lan-
gier i in., Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujqcych z uczniami cudzoziem-
skimi, Warszawa 2010, s. 12, por. zrodto: http://edukacja.warszawa.pl/sites/edukacja/files/
strona/4316/attachments/inny w_polskiej szkole.pdf [dostep: 15.03.2016]; Biuro Edukacji Urze-
du m. st. Warszawy, Edukacja dzieci..., dz. cyt., s. 5-6; RPO, Realizacja prawa matoletnich cu-
dzoziemcow do edukacji. Raport RPO, ,,Zasada rownego traktowania. Prawo i praktyka” nr 12,
Biuro RPO, Warszawa 2013, por. zrodto: https://www.rpo.gov.pl/sites/default/files/RAPORT-
RZECZNIKA-PRAW-OBY WATELSKICH-Realizacja-prawa-maloletnich-cudzoziemcow-do-
edukacji%?20.png_.pdf [dostep: 21.03.2016], s. 47-56; A. Gulinska, A. Kawka, Elastyczne meto-
dy..., dz. cyt. (calos¢ pracy); U. Markowska-Manista, Praca z uczniem..., dz. cyt., s. 129 i nast.;
Zespo6t ds. Modelu Integracji Imigrantow w Gdansku, Model..., dz. cyt., s. 24-25; E. Januszew-
ska, Uczen cudzoziemski..., dz. cyt., s. 26-29.
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Wsrod nich bardzo czgsto wymienia sig barierg jezykowa, ,,szumy seman-
tyczne zwiazane z uzyciem niezrozumiatych dla odbiorcow stow”*’. Po pierw-
sze, kryje si¢ tutaj problem nieznajomosci jezyka polskiego przez uczniéw cu-
dzoziemskich (lub innego jezyka, ktory umozliwiatby komunikacj¢ z nauczy-
cielami i z innymi uczniami; kwestia ta odnosi si¢ takze do rodzicow obcokra-
jowcow) oraz zbyt mata liczba godzin przeznaczonych na nauczanie ich jezyka
polskiego. W badaniach wtasnych zagadnienie bariery jgzykowej byto wspomi-
nane przez nauczycielki kilkakrotnie — zar6wno w odniesieniu do pytania: o spe-
cyficzne problemy ucznia cudzoziemskiego, ktore r6znig go od ucznia polskie-
go; 0 jego specyficzne potrzeby; o problemy, ktére staja przed nauczycielem
w klasie wielokulturowej czy o negatywne aspekty obecnosci ucznia cudzoziem-
skiego w klasie szkolnej (analiza odpowiedzi na te pytania zostata zamieszczona
w dalszej czg$ci niniejszego opracowania). Po drugie, jako niewystraczajace
ocenia si¢ rozwigzania prawne dotyczace nauczania jezyka polskiego uczniow
cudzoziemskich, m.in.:

,Nie dostrzega si¢ potrzeby zatrudnienia specjalistow glottodydaktykow, kto-
rzy swoje wysitki beda koncentrowac na rozwijaniu kompetencji jezykowych
ucznia w celu jak najszybszego utatwienia mu codziennej nauki i komunikacji
z rowiesnikami”™*',

Wskazuje sig, ze nauczyciele uczacy uczniéw cudzoziemskich jezyka pol-
skiego rzadko dysponuja dodatkowa kwalifikacja do nauczania tego jezyka jako
obcego. Podkresla sig, ze nieznajomos¢ jezyka, nierozumienie tego, co si¢ dzieje
na lekcjach wptywa na uczniow cudzoziemskich nie tylko demotywujaco, za-
ktéca proces uczenia si¢ innych ucznidéw, rodzi nudg, ale prowadzi do opuszcza-
nia przez nich zajg¢ (zaznacze, ze niska frekwencja oraz czgste zmiany pobytu,
wyjazdy i powroty — duza rotacja tych ucznidéw sa takze wymieniane wsrdd pro-
bleméw dotykajacych szkoty ksztatcace obcokrajowcow i oceniane jako demo-
tywujace nauczycieli) a nawet porzucania szkoly czy jest przyczyna niewtasci-
wego zachowania na lekcjach. Prowadzi do niskich wynikéw w nauce, ktore
wplywaja na wyniki catej szkoty (np. bardzo stabe oceny szkoly w sytuacji
ewaluacji catkowitej i oceny obszaru efektow ksztatcenia przeprowadzanej przez
kuratorium). Doswiadczenia szkot ksztatcacych ucznidéw cudzoziemskich poka-
zuja, ze duze znaczenie ma wiek dziecka — mtodsze dzieci, w poréwnaniu do

M. Podkowinska, Komunikowanie w Zyciu czlowieka, Krosnienska Oficyna Wydawnicza, War-
szawa 2010, s. 70.

*1 A. Szybura, Nauczanie jezyka polskiego dzieci imigrantéw, migrantéw i reemigrantow, ,,Jezyki
Obce w Szkole” 2016, nr 1, s. 114, por. zrodio: http://jows.pl/artykuly/nauczanie-jezyka-
polskiego-dzieci-imigrantow-migrantow-i-reemigrantow [dostgp: 20.09.2016]; Por. takze: A. Szy-
bura, Potrzeby jezykowe uczniow przybywajqcych z zagranicy w zakresie nauczania jezyka polskie-
go, ,,JJezyki Obce w Szkole” 2016, nr 2, s. 99; por. zrédto: http://jows.pl/sites/default/files/jows-
2-2016_a-szybura.pdf [dostegp: 20.09.2016].
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starszych wiekiem, szybciej przyswajaja jezyk 1 maja mniejsze zalegto$ci do
nadrobienia. Warto w tym miejscu przywola¢ stowa dzieci cudzoziemskich,
ktére powiedzialy, ze ,,[...] gdyby miaty dostep do ksiazek np. rosyjskojezycznych
(lub innych — w jezyku, w ktérym dotad si¢ uczyly) i mozliwos$¢ zaprezentowania
w nim swojej wiedzy — ich postepy i wyniki w nauce bylyby wicksze”**.

Wazne jest zatem posiadanie, a takze rozw¢j kompetencji nauczycieli w za-
kreslonym powyzej obszarze, przy czym w badaniach wiasnych nauczycielki
wymieniaty rowniez inne, niezb¢dne w pracy z uczniem cudzoziemskim, umie-
jetnoscei (trzy osoby nie potrafily odpowiedzie¢ na to pytanie, pozostate 30 0sob
udzielito odpowiedzi): znajomos$¢ kultury kraju pochodzenia dziecka (15 wska-
zan), znajomos$¢ jezyka obcego (8 wskazan), znajomos¢é metod pracy z uczniami
cudzoziemskimi, cierpliwo$¢ 1 poswigcanie wigkszej ilosci czasu dziecku,
umiejetnos$¢ pracy w wielokulturowej i zroznicowanej spotecznie klasie, toleran-
cja dla odmiennos$ci, empatia, kompetencje pedagogiczne, kompetencje psy-
chologiczne (po 4 wskazania), wrazliwo$¢, zyczliwo$¢, wyczucie (po 3 wskaza-
nia), szacunek dla kultury dziecka, rozbudowane umiejetnosci komunikacyjne,
che¢ doskonalenia sig, czujnos¢, takt, umiejetno$¢ stawiania czola problemom
i ich rozwiazywania (po 2 wskazania), kompetencje spoteczne (1 wskazanie).
Oto przyktady pisemnych wypowiedzi na ten temat:

»Znajomos¢ jezyka, ktory stuzy do miedzynarodowej komunikacji — jezyka
angielskiego. Znajomo$¢ kultury i mentalnoéci ludzi, ktérzy przybyli z innego
kraju” (K 28, nauczycielka, 34 lata, 12-letni staz pracy, szkota wiejska); ,,My-
$lg, ze niepotrzebne sa tu jakie$ specjalne kompetencje. Trzeba dziecku po-
$wigci¢ duzo czasu i indywidualnie z nim pracowaé” (K 22, nauczycielka,
52 lata, 28-letni staz pracy, szkota wiejska); ,,Dostosowanie tresci i metod pra-
cy dydaktyczno-wychowawczej do potrzeb uczniéw i ich realibw oraz podjgcie
dziatan, ktore uczynia ze szkoly $rodowisko przyjazne uczniom odmiennym
kulturowo” (K 18, nauczycielka, 54 lata, 34-letni staz pracy, szkota wiejska).

O ile znajomo$¢ tradycji i kultury ucznia cudzoziemskiego zostala uznana
przez badane nauczycielki za najistotniejsza kompetencjeg, o tyle w praktyce
mamy do czynienia z niedostatecznym przygotowaniem i nauczycieli, i pracow-
nikéw administracyjnych do nowej sytuacji, jaka jest pojawienie si¢ ucznia cu-
dzoziemskiego w szkole, przy czym chodzi tutaj takze ,,0 zarzadzanie r6znorod-
noscig, podstawowa wiedzg nt. statusu prawnego uczniow, pracg z dzieckiem
z Zespotem Stresu Pourazowego™ (PTSD — posttraumatic stress disorder). Za
istotne uwaza si¢ rozwijanie kompetencji przez nauczyciela takze w takich ob-
szarach, jak: podstawowa wiedza dotyczaca psychologicznej sytuacji dziecka

2 A. Gulinska, A. Kawka, Elastyczne metody..., dz. cyt., s. 9.

3 Tamze, s. 4. Por. takze: T. Halik, E. Nowicka, W. Poleé, Dziecko wietnamskie w polskiej szkole.
Zmiana kulturowa i strategie przekazu kultury rodzimej w zbiorowosci Wietnamczykow w Pol-
sce, Wydawnictwo ProLog, Warszawa 2006, s. 96.
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migrujacego i jego rodziny, w tym konsekwencji uchodzstwa i migracji czy
stosowanie adekwatnych kulturowo narzg¢dzi wsparcia i motywowania uczniow
z doswiadczeniem migracyjnym.

Za dotychczas nierozwigzany uznaje si¢ problem oceny ucznidéw cudzo-
ziemskich: czy ocenia¢ ich wedlug obiektywnych kryteriow (tak jak innych
uczniow), tym samym skazujac ich na porazke i brak motywacji? Aby uniknac
tych konsekwencji, nauczyciele czgsto pomijaja kryteria oceniania stosowane
w szkotach, nie biora pod uwage poprawnosci jezykowej w ocenie prac domo-
wych 1 sprawdzianéw tych uczniow, skupiaja si¢ na ocenie zaangazowania ucznia
oraz jego postgpach, wystawiajac oceng nieostateczng gtéwnie w sytuacji raza-
cych zaniedban obowiazkéw szkolnych przez ucznia i niskiej frekwencji. Sygnali-
zuje sig, ze nie ma mozliwos$ci nanoszenia informacji o trudnosciach dziecka,
ktérych zrodlem sa mniejsze kompetencje jezykowe na arkuszach (podpisanych
jedynie kodem ucznia) w czasie egzaminéw zewngtrznych (sprawdzian po ukon-
czeniu szostej klasy szkoly podstawowej 1 egzamin na koniec gimnazjum). W ba-
daniach wiasnych problem oceniania obcokrajowcow nie zostal poruszony przez
ankietowane ani razu.

Przyjrzyjmy si¢ zatem innym specyficznym problemom ucznia—cudzoziem-
ca ro6znigcym go od ucznia polskiego, a takze: specyficznym potrzebom ucznia
cudzoziemskiego, problemom i zadaniom stojacym przed uczacym go nauczy-
cielem oraz pozytywnym i negatywnym aspektom obecnosci ucznia cudzoziem-
skiego w klasie szkolnej, ktore zostaly ujawnione w badaniach wiasnych. O ile
w odniesieniu do pierwszej kwestii ankietowane nauczycielki sporadycznie pod-
kreslaty, ze ,.Ich [ucznidw—obcokrajowcow — przyp. M.H.H.] sytuacja zalezy od
tego, z jakiego kraju przyjezdzaja” (K 15, nauczycielka, lat 48, 26-letni staz
pracy, szkota wiejska), o tyle najczgéciej wymieniaty (przy czym 10 nauczycie-
lek nie potrafito odpowiedzie¢ na to pytanie, 23 udzielito odpowiedzi): barierg
jezykowa (rodzaca trudnosci np. w komunikowaniu si¢, stosowaniu zasad ortogra-
fii, czytaniu ze zrozumieniem — 23 wskazania), odmienno$¢ kulturowa (10 wska-
zan), trudnos$ci adaptacyjne (10 wskazan) oraz znacznie rzadziej: tgsknote za daw-
na szkola, nauczycielem, przyjaciotmi (2 wskazania), otwarte méwienie o tym
skad pochodza, kim sa, zdobycie pozycji w grupie réwiesniczej, brak motywacji
do nauki, rézne postawy wobec obowiazujacych w Polsce zasad, problemy wyni-
kajace z przyczyn migracji: wojna, bieda, prze§ladowania etniczne itd., niski status
materialny rodziny ucznia, brak pewno$ci w relacjach spotecznych, poczucie osa-
motnienia/odizolowania, nauka religii w szkole (po 1 wskazaniu).

Za specyficzne potrzeby ucznia cudzoziemskiego (przy czym odpowiedzi
udzielito 26 osob, pozostale nie potrafity odpowiedzie¢ na zadane pytanie) ba-
dane uznaty: przede wszystkim potrzebg pokonania bariery jezykowej (10 wska-
zan), poznania polskich tradycji i zwyczajéw oraz akceptacji (po 8 wskazan),
rzadziej: wsparcia w aklimatyzacji — w tym pomocy psychologicznej (3 wskaza-
nia), poczucia bezpieczenstwa, stworzenia rownych szans w szkole, szkolenia
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nauczycieli w kierunku polepszenia pracy w klasie wielokulturowej, dostosowa-
nia podstawy programowej do posiadanych umiejgtnosci i poziomu wiedzy
(po 2 wskazania) oraz: uwaznego stuchania, cierpliwosci ze strony nauczyciela,
precyzji w opisie zadan/polecen w czasie lekcji, wydtuzenia czasu nauki, sza-
cunku, zainteresowania swoimi problemami, integracji, asymilacji (po 1 wska-
zaniu). Na tle wszystkich wypowiedzi wyrdznia si¢ nastgpujaca:

,Uczniowie cudzoziemscy maja takie same potrzeby jak uczniowie polscy —
chca by¢ akceptowani takimi jakimi sa” (K 30, 43 lata, nauczycielka, 19-letni
staz pracy, szkota wiejska).

Z kolei wérdd problemdw, ktore stoja przed nauczycielem w sytuacji na-
uczania w klasie, w ktorej sa obcokrajowcy (dostrzegto je 16 osob, 17 — nie po-
trafito udzieli¢ odpowiedzi) wymieniano: barierg jezykowa (12 wskazan), uprze-
dzenia innych pracownikéw i polskich uczniéw wobec odmiennosci (4 wskaza-
nia), zrozumienie innej kultury, walke z agresja uczniow polskich wobec
uczniow cudzoziemskich (po 3 wskazania), stworzenie odpowiedniego progra-
mu nauczania uwzgledniajacego problematyke wielokulturowosci, roznice reli-
gijne, powotanie grup wsparcia dla cudzoziemcow, trudnosci w dostosowaniu
szkoty do ich obecnosci (po 2 wskazania), zainteresowanie ich nauka, niski sta-
tus materialny ich rodzin, brak czasu dla nich w czasie lekcji na thumaczenie
polecen, zadan czy wiaczenie rodzicow uczniow cudzoziemskich w zycie szkoty
(po 1 wskazaniu).

Jako zadania pojawiajace si¢ przed nauczycielem w klasie wielokulturowe;j
(20 os6b wypowiedziato sig na ten temat, 13 — nie wiedzialo, jakie to moga by¢
zadania) wskazano: integrowanie wszystkich uczniow (20 wskazan), udzielanie
pomocy uczniom cudzoziemskim i ich rodzinom, organizacj¢ dodatkowych za-
je¢ z jezyka polskiego (4 wskazania), indywidualizacjg¢ pracy z uczniem cudzo-
ziemskim, dbanie o jego bezpieczenstwo, umozliwienie mu wyréwnania brakow
edukacyjnych wynikajacych z roznic programowych (3 wskazania), poszanowa-
nie ludzkiej odmiennosci (2 wskazania), organizacje pomocy kolezenskiej dla
cudzoziemcdw, poswigcenie im wigcej uwagi (po 1 wskazaniu) czy ujgto je
nastgpujaco: ,,Nauka tolerancji, taczenie a nie dzielenie, czyli szukanie cech
wspolnych” (K 22, nauczycielka, 52 lata, 28-letni staz pracy, szkota wiejska).

Wsrdod negatywnych aspektéw obecnosci uczniow cudzoziemskich w klasie
szkolnej (22 osoby udzielity odpowiedzi na zadane pytanie, 11— nie potrafito)
pojawity sig¢: problemy komunikacyjne z tymi uczniami i ich rodzicami/bariera
jezykowa (10 wskazan), konflikty na tle roznic kulturowych (7 wskazan), nega-
tywny wptyw na efekty pracy dydaktycznej (np. dlatego, ze uczen jest przygoto-
wany do innego trybu nauki), brak akceptacji w grupie rowiesnikow (po 3 wska-
zania), tendencja do izolowania ucznia—cudzoziemca od klasy, utrata przez niego
poczucia bezpieczenstwa, uruchomienie stereotypowego myslenia wsrod uczniow
polskich, przeszkody organizacyjno-prawne, poczucie nizszosci u ucznia pocho-
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dzacego np. z kraju o nizszym poziomie rozwoju gospodarczego (po 1 wskaza-
niu). Oto przyklad jednej w wielu pisemnych wypowiedzi na ten temat:

,Uczniowie polscy moga dokuczaé, wysmiewac, nie akceptowaé ucznia cu-
dzoziemca” (K 15, nauczycielka, lat 48, 26-letni staz pracy, szkota wiejska).
Ostatecznie jednak ws$rod badanych dominuje pozytywne postrzeganie obec-
nosci dziecka cudzoziemskiego w klasie szkolnej (co dotyczy 31 nauczycie-
lek, 2 nie odpowiedziaty na zadane pytanie), ktéra ich zdaniem wiaze si¢
z: poznaniem nowej kultury (24 wskazania), uczeniem si¢ tolerancji wobec
odmiennosci (19 wskazan), uczeniem sig szacunku wobec innych (9 wskazan),
uczeniem si¢ otwarto$ci na inne kultury (6 wskazan), integracja, wzbogaca-
niem S$rodowiska klasy (po 4 wskazania), uczeniem si¢ wspolnego zycia
(2 wskazania) oraz okazja do poznania i poréwnania ré6znych sposoboéw ko-
munikacji (1 wskazanie). Jak napisata jedna z badanych osob: ,,Przyzwycza-
jamy dzieci do tego, ze ludzie moga mie¢ rézny kolor skory, moga by¢ innego
wyzwania, mie¢ rézne zwyczaje” (K 33, dyrektor, 40 lat, 15-letni staz pracy,
szkota wiejska).

Ponadto ankietowane nauczycielki wypowiedzialy si¢ na temat tego, co mo-
ze wspomoc integracjg uczniow polskich i cudzoziemskich (6 0sob nie udzielito
odpowiedzi na zadane pytanie, 27 — tak) i jest to: organizowanie wydarzen dla
wszystkich dzieci i ich rodzicow (14 wskazan, np. akcji ,,Dzien Meksykanski”,
wspdlnych zabaw, spacerow, wycieczek, imprez klasowych), organizowanie
zabaw edukacyjnych uczacych tolerancji (11 wskazan), organizowanie specjal-
nych zaje¢ dla uczniéw polskich (7 wskazan, np. o powodach przybycia cudzo-
ziemcow do Polski), podjecie proby zrozumienia ucznia poprzez poznanie jego
kultury, religii, a nawet nauke jego jezyka, uczestnictwo w specjalnych szkole-
niach dla nauczycieli (po 4 wskazania), praca nad ksztalttowaniem wlasciwych
postaw klasy wobec ucznia—cudzoziemca, takze postaw innych nauczycieli (po 2
wskazania), rozwijanie tych pasji, celow, ktore sa wspolne dla uczniow polskich
i cudzoziemskich, obserwacja i wnikliwa analiza stosunkéw panujacych migdzy
uczniami polskimi a cudzoziemskimi, uczenie jgzyka polskiego ucznia cudzo-
ziemca czy organizowanie dla niego dodatkowych zaje¢ (po 1 wskazaniu). Jed-
noczesnie wigkszo$¢ z nich zdawata sobie sprawe z istniejacych, w procesie
owej integracji, barier (przy czym 12 o0séb nie potrafito ich wymieni¢, 21 — tak):
w tym przede wszystkim bariery jezykowej (13 odpowiedzi), a takze uprzedzen
i stereotypow (11 odpowiedzi, np. posadzanie o terroryzm), ponadto wymienia-
no: odmienno$¢ kulturowa, wyznawana religie (7 odpowiedzi), wieck dziecka,
jego wyglad zewngtrzny, niewiedz¢ nauczyciela, rasizm (po 2 wskazania), zbyt
liczne klasy, zbyt silne zzycie sig klasy, dystansowanie si¢ rodziny cudzoziemca
(po 1 wskazaniu) czy ,,U uczniow starszych napigcia zwiazane z okresem dora-
stania i tworzenia struktur tozsamosciowych” (K 18, 54 lata, 34-letni staz pracy,
szkota wiejska).
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O ile wszystkie dotychczas wspomniane odpowiedzi badanych nauczycielek
wpisuja sig, bezposrednio lub posrednio, na listg czynnikéw i uwarunkowan
determinujacych sytuacj¢ ucznia z trudnosciami adaptacyjnymi zwiazanymi
z réznicami kulturowymi, uchodzstwem, ze zmiana $rodowiska edukacyjnego
w polskiej szkole, o tyle ani jej nie zamykaja, ani tym bardziej nie stanowia wy-
czerpujacego zrodta wiedzy o niuansach pracy z uczniem cudzoziemskim (np.
kwestia diety, umieszczania symboli religijnych w przestrzeni szkolnej; niechg¢
do udziatu w zajgciach wychowania fizycznego niektorych uczniow uwarunko-
wana kulturowo, czgsty brak dokumentéw poswiadczajacych nauke w kraju
pochodzenia czy ukonczony etap edukacji przez ucznia), jej organizacji, pro-
blemach, ktdre si¢ w niej pojawiaja i sposobach ich rozwiazywania (np. co zro-
bi¢ w sytuacji, gdy uczen nie odrabia lekcji, nie ma motywacji do nauki?). Na
wspomnianej liScie widnieja m.in. miedzykulturowe otwarcie lub zamknigcie
srodowiska lokalnego (w tym szkoty); uwarunkowania psychologiczne i roz-
wojowe (np. trauma, roznice indywidualne — temperament i osobowos$¢ ucznia),
proces adaptacji kulturowej (np. szok kulturowy, zaburzenia rozwojowe, jezy-
kowe, stosunek spoteczenstwa wigkszosciowego do mniejszosci), warunki,
w jakich uczen dotarl do Polski oraz tzw. ,pierwsze wrazenie”; przyczyny
i okolicznosci migracji, uchodzctwa, sytuacja spoteczno-polityczna kraju pocho-
dzenia; status prawny dziecka i rodzicow; wczesniejsze dos§wiadczenia przed-
szkola i szkoty w kraju pochodzenia badz brak tego typu doswiadczen; postmi-
gracyjny status spoteczno-ekonomiczny, struktura rodzinna, rodzaj socjalizacji
lingwistycznej, kompetencje nauczycieli i umiejetnosci pracy z klasa wielokultu-
rowa; kompetencje spoteczne i kulturowe rowiesnikow; roznice kulturowe czy
roznice miedzy systemami edukacji w Polsce i kraju pochodzenia ucznia*. Pro-
blemem sa nie tylko rdznice programowe migdzy szkola polska a szkota pocho-
dzenia ucznia, lecz takze luka edukacyjna:

»[---] jesli mowimy np. o dzieciach—uchodzcach z kraju dotknigtego konflik-
tem zbrojnym, ogromne braki w dotychczasowej edukacji. [...] sa to czgsto
nawet kilkuletnie przerwy zwiazane ze zniszczeniem szkot, migrowaniem lud-
nosci cywilnej, brakiem mozliwosci dojechania do miasta itd.”*,

a ponadto ,,Nie ma dwoch ucznidow—uchodzcow w takiej samej sytuacji. Kazde
dziecko jest inne i ma za soba inny bagaz doswiadczen™*. Praktyka szkot wielo-
kulturowych pokazuje, ze dobrym rozwiazaniem jest obecno$¢ osoby znajacej
jezyk kraju pochodzenia ucznia, zatrudnionej w charakterze pomocy nauczyciela
lub asystenta migdzykulturowego, ale wowczas, gdy angazuje ja szkota, a nie
organizacje pozarzadowe dysponujace $rodkami na zatrudnienie takiej osoby

“ por. np.: U. Markowska-Manista, Praca z uczniem..., dz. cyt., s. 130—131.
4 A. Guliniska, A. Kawka, Elastyczne metody..., dz. cyt., s. 10.
* A. Bernacka-Langier i in., Inny w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 30.
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jedynie do momentu ukonczenia danego projektu. Wskazuje sig, ze lepszej inte-
gracji oraz optymalizacji procesu nauki sprzyja odpowiednie rozmieszczenie
dzieci w klasach, tzn. takie, aby w jednej nie bylo ich za duzo (np. mniej niz
troje). Budzaca niepokoj (i osobna) kwestig jest realizacja prawa do nauki przez
matoletnich przebywajacych w oérodkach strzezonych dla cudzoziemcow* itd.
Nie jest zaskoczeniem, ze samocena badanych nauczycielek dotyczaca od-
powiedniego przygotowania do pracy z uczniami—cudzoziemcami nie rysuje si¢
optymistycznie™: najczeiciej czuja si¢ stabo przygotowane do tego typu pracy
(14 os6b) lub wcale (13 osob), rzadko deklaruja, ze maja pewne przygotowanie,
lecz wymaga ono uzupetnienia (3 osoby) lub czuja si¢ bardzo dobrze przygoto-
wane (3 osoby). W konsekwencji na pytanie o to, gdzie i w jaki sposdb rozwi-
jaty te kompetencje odpowiedziato jedynie kilka (5) osob i byly one nastgpujace:
zajecia w czasie studidow na temat ucznidw cudzoziemskich/dwujgzycznych/
reemigrantow (3 wskazania), kursy/szkolenia na temat pracy z uczniem—obco-
krajowcem, znajomos$¢ jezyka obcego (po 2 wskazania), 28-letnia praktyka zdo-
byta w nauczaniu uczniéw polskich, posiadana empatia (po 1 wskazaniu). Zwra-
ca uwage fakt, ze ankietowane bez wzgledu na to czy w ich szkole ucza si¢
uczniowie cudzoziemscy, czy nie, deklaruja zainteresowane wszystkimi forma-
mi wsparcia w pracy z nimi, a w tym: spotkaniami z innymi nauczycielami ma-
jacymi takich uczniow (29 wskazan), udziatem w kursach i szkoleniach stacjo-
narnych (28 wskazan, w niestacjonarnych — 20 oséb), konsultacjami z réznymi
specjalistami (25 wskazan), wspolpraca z doradca nauczyciela, wspotpraca
z psychologiem (po 23 wskazania), dostgpem do przewodnikéw metodycznych
(22 wskazania). Ilustruje t¢ tendencjg nastgpujaca wypowiedz: ,,Praca z uczniem—
cudzoziemcem wymaga od nauczyciela dodatkowych umiejgtnosci, stad potrze-
ba réznego rodzaju szkolen, warsztatow, konferencji...”** (K 9, nauczycielka, lat
46, 20-letni staz pracy, szkota wiejska). Tylko jedna osoba wyrazita inng opinig:
,,Obecnie nie mam potrzeby szkoli¢ si¢ w tym kierunku, gdyz szkota nie posiada
takich uczniow” (K 30, 43 lata, nauczycielka, 19-letni staz pracy, szkota wiej-
ska). Z kolei dyrektorka placowki, w ktorej cytowana nauczycielka jest zatrud-
niona nie tylko okazata duze zainteresowanie problematyka obecnosci ucznia
cudzoziemskiego w polskim systemie o$wiaty i jej poglebianiem, ale takze,

47 por.: RPO, Realizacja prawa..., dz. cyt., s. 55-56.

8 Na potrzebe wsparcia nauczycieli w pracy z uczniem cudzoziemskim i ich niedostateczne przy-
gotowanie merytoryczno-dydaktyczno-wychowawcze wskazuja takze wyniki innych badan: por.
K. Bteszynska, Dzieci obcokrajowcow..., dz. cyt.; E. Januszewska, Uczen cudzoziemski...,
dz. cyt., s. 23-24.

4 7 drugiej strony jako dorazne ocenia sig szkolenia dla kadry pedagogicznej i administracji przy-
gotowane przez organizacje pozarzadowe i wysuwa si¢ postulat, aby we wspotpracy z MNiSW
»|-..] Wypracowa¢ w miarg spdjny i jednorodny modut realizowany w ramach studiow pedago-
gicznych na uczelniach w Polsce. Jest to rozwiazanie dtugofalowe, jednak prawdopodobnie
majace wigksze przetozenie na jako$¢ pracy nauczycieli w Polsce w perspektywie kilkudziesig-
ciu lat niz tylko dorazne szkolenia i pojedyncze kursy w szkotach wyzszych w tym momencie”
(A. Gulinska, A. Kawka, Elastyczne metody..., dz. cyt., s. 5-6).
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w odniesieniu do szkot majacych w swoich szeregach uczniow cudzoziemskich,
dostrzegla ogromna potrzebe: rozwijania programoéw doksztatcania nauczycieli
i pedagogéw szkolnych, form wspolpracy z uczniami—cudzoziemcami w porad-
niach pedagogiczno-psychologicznych, a takze funkcjonowania instytucji dorad-
cy, opracowania poradnikow i przewodnikéw metodycznych oraz doskonalenia
uregulowan prawnych dotyczacych sytuacji uczniéw—cudzoziemcow.

Z.aKkonczenie

Migracje byly, sa i beda naturalnym elementem zachowania cztowieka.
O ile niepewno$¢ moze budzi¢ przyjecie tezy gloszacej, ze roznorodno$¢ w Pol-
sce, w polskiej szkole jest powszechna, o tyle nie da si¢ zaprzeczy¢ jej obecno-
$ci, cho¢ jednoczesnie jest to zjawisko dosy¢ nowe.

Uczen cudzoziemski to uczen raczej ,rozpoznawany” niz ,rozpoznany’.
Polskie szkoty zazwyczaj nie maja doswiadczenia w zakresie pracy z uczniem
cudzoziemskim — skala wielokulturowos$ci naszych instytucji o$wiatowych nie
jest duza. Nawet jezeli je posiadaja, pomoc dzieciom—uczniom cudzoziemskim
nadal wymaga reorganizacji i doskonalenia (pomimo podejmowanych w tym
kierunku dziatan), tym samym prowadzenie systematycznych badan dotycza-
cych tego zagadnienia jest bezdyskusyjne.

Uczniowie cudzoziemscy to uczniowie majacy specjalne potrzeby eduka-
cyjne. Sa grupa zroéznicowana, np. pod wzgledem statusu prawnego, kultury
pochodzenia, poziomu znajomosci jezyka polskiego, sytuacji rodzinnej; to
uczniowie majacy liczne i zréznicowane: potrzeby, problemy, stawiajacy na-
uczyciela w obliczu specyficznych zadan. Ich (realna badz potencjalna) obec-
no$¢ w klasie szkolnej ma nie tylko i pozytywne i negatywne aspekty, ale stwa-
rza potrzebg wsparcia ze strony réznych aktoréw spolecznych w pokonywaniu
istniejacych barier w integracji uczniéw polskich i cudzoziemskich, a takze
ogromna potrzebg¢ nabywania oraz doskonalenia metodyki pracy nauczyciela
z uczniem imigrantem, i to nawet w sytuacji, w ktorej (na co wskazuja wyniki
badan wlasnych) nauczyciel do chwili obecnej nie uczyt w klasie wielokulturo-
wej. Doskonalenia wymaga system prawny dotyczacy edukacji cudzoziemcow.

Nauczyciel wzbogacajac wlasny warsztat pracy, wiedzg o: problemach, do-
$wiadczeniach dziecka pochodzacego z odmiennej kultury, a takze o réznych
kulturach, nabywajac kompetencji z jezyka obcego — wzbogaca w tym zakresie
takze osoby ze swojego srodowiska, w tym uczniow cudzoziemskich i polskich
oraz ich rodziny. Tym samym rodzi si¢ szansa na poznanie oraz zrozumienie
samego siebie oraz tych, ktorzy nie tylko dosy¢ czesto sa przedstawiani jako
,»obcy”, ,,inni”, ale ktorych obecno$¢ w naszym otoczeniu (badz jej mozliwo$¢)
nierzadko budzi strach, stanowi zrodto myslenia w kategoriach (bardziej badz
mniej zdefiniowanych) ,,ktopotow” czy ,,zagrozen”. Pamigta¢ bowiem nalezy, ze
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jakos¢ relacji, budowanie wigzi migdzyludzkich, a takze ,,skutecznos¢ procesow
komunikacji zalezna jest w duzej mierze od znajomosci rozmowcy — jego rytu-
alow i zasad komunikacyjnych”’. Powstaja: mozliwosci uczenia si¢ tolerancji
1 akceptacji w stosunku do 0s6b pochodzacych z innych kregdéw kulturowych;
warunki ku lepszemu pojmowaniu $wiata, w ktdérym zyjemy 1 tego, ze réznimy
si¢ migdzy soba; grunt do spotkan i dialogu migdzykulturowego oraz budowania

samowiedzy, obiektywnosci — stowem, czerpania jak najwigkszych korzysci

;. ;. . . oo 1
z roznorodnosci. Wszak wszyscy jestesmy ludzmi...”".
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