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Streszczenie:

Jednym z gtéwnych czynnikéw wyznaczajacych podejécie nauczycieli do rozwijania poten-
cjatu uczenia sie dziecka jest sposdb jego rozumienia oraz przekonania nauczycieli co do
mozliwosci i sposobéw jego rozwijania. W opracowaniu podjeto prébe przedstawienia
przeswiadczen i opinii nauczycieli na temat potencjatu uczenia sie dzieci w mtodszym
wieku szkolnym oraz mozliwosci jego rozwijania, uzyskanych na podstawie analizy wypo-
wiedzi udzielonych przez nauczycieli w trakcie przeprowadzonych z nimi wywiadéw narra-
cyjnych. Przekonania nauczycieli w odniesieniu do potencjatu uczenia sie dziecka decyduja
o sposobie planowania i przebiegu procesu dydaktyczno-wychowawczego, a w konsekwen-
cji o charakterze zmian w osobowos$ciach uczniéw. Stad potrzeba weryfikacji, zwtaszcza
btednych, przekonan nauczycieli w odniesieniu do podjetej w opracowaniu kwestii.

Stowa kluczowe:

dziecko w mtodszym wieku szkolnym, potencjat uczenia sie, przekonania nauczycieli

Edukacja nie jest ani zwyklym technicznym
przedsigwzigciem polegajgcym na sprawnym
zarzgdzaniu przetwarzaniem informacji, ani

nawet kwestig zastosowania ,,teorii uczenia si¢”

w klasie szkolnej lub wykorzystania rezultatow
testu ,osiggniec”, skoncentrowanego na podmiocie
nauczania. To zloZony proces dopasowywania
kultury do potrzeb jej cztonkéw oraz jej czlonkow
i rodzajéw ich wiedzy do potrzeb kultury.

Jerome S. Bruner

Edukacja, jak kazda inna sfera dziatalnosci cztowieka w spote-
czenstwie, ulega przeobrazeniom zwigzanym ze zmianami warunkow,
w ktorych jest realizowana. Kierunki tych zmian sg wyznaczone przez
paradygmaty i koncepcje edukacyjne, osobiste teorie nauczycieli, a takze
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w naturalny sposéb wynikaja z przeksztatcenn warunkéw spoteczno-kul-
turowych i technicznych towarzyszacych edukacji. Wymienione czynniki
sprawiajg, iz wspotczesna przestrzen edukacyjna jest niezwykle dyna-
miczna i r6znorodna, a w ramach niej zmianie ulega spojrzenie na istote
ksztatcenia oraz role nauczyciela i dziecka w procesie dydaktyczno-
-wychowawczym. Nakreslajac wyzwania, przed jakimi stoi wspo6tczesna
edukacja, Anna Brzezinska przywotuje wizje Edukacji 2050 Stephena
Downesa, w ktorej autor prorokuje, iz

[...] nauczanie bedzie ustawicznym procesem opartym przede wszystkim na
dzieleniu sie wiedza przez ludzi bez wzgledu na ich wiek i etap ksztatcenia, za$
uczenie sie bedzie strumieniem (wiedza praktyczna, czesto aktualizowana i odna-
wiana), nie za$ tworzeniem zamknietego zasobu (tzw. zbiornika retencyjnego),
z ktoérego korzystamy przez cate zycie. Istotg procesu edukacji bedzie akceptacja
zmiany i umiejetno$¢ szybkiego przyswajania sobie nowej wiedzy potrzebnej do
funkcjonowania w zyciu®.

Gtownym wyzwaniem wspotczesnos$ci nie jest i nie powinna by¢ ilo$¢
posiadanej przez nas wiedzy, lecz jej rozumienie, stosowanie, powieksza-
nie i udostepnianie innym jej zasobow - trwanie w sieci wiedzy?. Naj-
wazniejszym za$ zadaniem szkoty powinno by¢ nauczenie uczniow, jak
sie uczy¢, oraz rozwijanie ich potencjatu uczenia sie. Autorzy Raportu
o Kapitale Intelektualnym Polski podkres$laja, Ze w najmtodszych latach
ksztattuje sie wieksza czes$¢ umiejetnosci intelektualnych i spotecz-
nych. Nie zapewniajac dzieciom wysokiej jakosSci wczesnej edukacii,
zaprzepaszczamy zatem ich mozliwo$ci i marnujemy potencjalny kapi-
tal ludzki?, a ,btedne stereotypy dotyczace edukacji na wczesnym etapie
moga utrudniac jej rozpowszechnianie”®. Stereotypizacja, ktérej doko-
nuja niektérzy nauczyciele, moze powodowa¢ powazne zagrozenia dla
rozwoju poznawczego, emocjonalnego i moralnego dzieci®, poniewaz
»postrzeganie dziecka determinuje okre$lony sposéb mys$lenia o mozli-
wosciach i ograniczeniach rozwijajacego sie cztowieka, wyznacza réw-
niez formy jego ksztatcenia i wychowania™’.

Jednym z gtéwnych czynnikéw wyznaczajacych podejscie nauczycieli
do rozwijania potencjatu uczenia sie dziecka jest sposéb jego rozumienia
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oraz przekonania nauczycieli co do mozliwosci i sposob6éw jego roz-
wijania. Mianem przekonan przyjeto sie nazywac¢ wszelkie ,myslowe”
przestanki dotyczace swiata, ktére podmiot odczuwa jako prawdziwe®.
W ujeciu stownikowym przekonanie definiowane jest jako ,sad, zdanie
oparte na prze$wiadczeniu o prawdziwosci lub fatszywosci czegos, wyro-
biony poglad na co$; przeswiadczenie, opinia”®. Zdaniem Magdaleny Gro-
chowalskiej budowanie przekonan jest procesem, w ktérym jednostka
zmierza do odtworzenia hipotez i teorii funkcjonujacych juz spotecz-
nie, a ich sformutowanie w praktycznym dziataniu okresla subiektywna
interpretacje rzeczywistosci edukacyjnej. Badanie przekonan pozwala
opisywac tresci, ktére nauczyciele przypisuja rzeczywistosci, w warstwie
dotyczacej edukacji'®.

W opracowaniu podjeto prébe przedstawienia opinii nauczycieli na
temat potencjatu uczenia sie dzieci w mtodszym wieku szkolnym oraz
mozliwo$ci jego rozwijania, uzyskanych na podstawie analizy wypowie-
dzi udzielonych w trakcie przeprowadzonych wywiadéw narracyjnych.

Wokét potencjatu uczenia sie dziecka w mtodszym
wieku szkolnym - zarys teoretyczny

Anna Brzezinska podkresla, ze kazdy etap zycia to realizacja innych
zadan rozwojowych zwigzanych ze specyficznymi naciskami biologicz-
nymi i prawidtami proceséw dojrzewania, przede wszystkim centralnego
uktadu nerwowego. To takze zmieniajace sie — czasami do$¢ radykalnie
w momentach ,przetoméw” czy progdw edukacyjnych - oczekiwania spo-
teczne oraz liczne nowe, zwigzane z nimi zadania do wykonania'. Janusz
Trempata, analizujac teorie i metodologie badan nad wczesnym rozwojem
dziecka, wskazuje na dwie koncepcje rozwoju dziecka, ktére w historii
mys$li ludzkiej rywalizowaty ze sobg, przybierajac r6zng postac. Zgodnie
z pierwsza z nich dziecko rodzi sie jako miniatura cztowieka dorostego
lub jako skonczona cato$¢, ktorej rozwdj polega na stopniowym wzrasta-
niu tego, czego poczatkowo jest mato, do dojrzatej postaci, ktérg obser-
wujemy u dorostych. Wedtug konkurencyjnego modelu dziecko rodzi
sie jako ,pusta tablica” (tac. tabula rasa), ktoéra zapisuje doSwiadczenie
gromadzone przez nie po urodzeniu sie. W ujeciu tym rozwoéj polega na

8 E. Lemanska-Lewandowska, Nauczyciele a dyscyplina w klasie szkolnej. Przekonania - strategie - kierunki
zmian, Bydgoszcz 2013, s. 15.
9 Przekonanie, [w:] Stownik jezyka polskiego, t. 2, red. M. Szymczak, Warszawa 1979, s. 979.
10 M. Grochowalska, Przyszli nauczyciele wczesnej edukacji wobec dyskursywnosci pedagogiki, [w:] Z zagadnien
profesjonalizacji nauczycieli wczesnej edukacji w dobie zmian, red. ]. Batachowicz, A. Szkolak, Krakéw 2012, s. 17.
11 Al Brzezinska, B. Ziétkowska, dz. cyt,, s. 34-35.
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kumulowaniu dos$wiadczen i/lub narastaniu efektéw wtasnej aktyw-
nosci dziecka. Koncepcje te sprowokowaty dyskusje, ktéra w filozofii
przybrata posta¢ dylematu ,natura czy kultura”, a w naukach o rozwoju
cztowieka pytan o role dziedziczenia i dojrzewania, a takze role $rodo-
wiska i uczenia sie w mechanizmie powstawania zmian rozwojowych?2,
Wspobtczesne teorie uczenia sie i nauczania podkreslajg kulturowy kon-
tekst uczenia sie zwigzany z organizowaniem przestrzeni, w ktorej uczen
wykorzysta swoéj potencjat umystowy, wyposazy w narzedzia uczenia
sie (rozumienie, wyjasnianie, interpretacje, opanuje naukowa metode
poznania) i do$wiadczy poczucia mozliwosci postuzenia sie wiasnym
rozumem?3. Zgodnie z koncepcja Lwa Wygotskiego nauczanie uczest-
niczace w procesach rozwoju wymaga ustawicznego diagnozowania
rodzacych sie w jego przebiegu potencjatéw rozwojowych dziecka. Ich
ujawnianie stanowi Swiadectwo gotowo$ci dziecka do podjecia kolejnych
zadan rozwojowych. W tego typu praktyce mamy do czynienia z rzeczy-
wistym tworzeniem i ciagtym korygowaniem mapy obszaru gotowosci.
Ponadto nauczyciel tworzy wowczas maksymalnie sprzyjajace warunki
do ujawnienia potencjatu rozwojowego dziecka w réznych obszarach
aktywnosci'~.

Zgodnie z obowigzujacg podstawg programowaq edukacji wczesnosz-
kolnej'® jednym z podstawowych zadan szkoty jest:

Realizowanie programu nauczania skoncentrowanego na dziecku, na jego indy-
widualnym tempie rozwoju i mozliwos$ciach uczenia sie; a takze uwzglednienie
przez nauczycieli i specjalistéw pracujacych z dzie¢mi w mtodszym wieku szkol-
nym ich indywidualnych mozliwosci intelektualnych, emocjonalnych, spotecz-
nych i psychofizycznych?e.

Ponadto w zalecanych warunkach i sposobach realizacji omawia-
nej podstawy programowej podkresla sie, iz ,kazde dziecko jest uzdol-
nione. Nauczyciel ma odkry¢ te uzdolnienia i je rozwija¢”. Punktem
wyjscia w pracy dydaktyczno-wychowawczej z dzieckiem w mtodszym
wieku szkolnym powinna by¢ zatem przede wszystkim znajomos¢ jego
podstawowych osiggnie¢ rozwojowych i potrzeb poznawczych, ktore,
zdaniem Marii Kielar-Turskiej, wywotuja aktywnos¢ dziecka, zmierza-
jaca do zmiany aktualnego stanu w organizmie i obejmujg tendencje do
zdobywania informacji, zadawania pytan, analizowania i wnioskowania,

12 ]. Trempata, Wczesne kompetencje poznawcze w rozwoju dziecka, ,Warminsko-Mazurski Kwartalnik Naukowy.
Nauki Spoteczne” 2012, nr 2, s. 9.

13 E. Filipiak, Z Wygotskim i Brunerem w tle. Stownik poje¢ kluczowych, Bydgoszcz 2011, s. 107.

14 Tamze, s. 17.

15 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 30 maja 2014 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét,
Dz. U. z 2004 1. Nr 256, poz. 2572, Z p6Zn. zm.

16 Tamze.
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doswiadczania, poprawiania, interesowania sie zjawiskami i proce-
sami, a takze zajmowania sie teoriami'’. Kluczem we wtasciwym podej-
$ciu do prawidtowosci rozwojowych i potrzeb dziecka jako sktadowych
jego potencjatu uczenia sie jest Swiadomo$¢ nauczycieli, Ze, po pierw-
sze, wtasciwos$ci charakterystyczne dla rozwoju dziecka w péZniej-
szym wieku s3 mozliwe do osiggniecia w mtodszym wieku szkolnym?®
i, po drugie, nie moga one by¢ rozpatrywane jako oderwane od kontek-
stu, w ktérym dziecko zyje, a wiec wyizolowane z czasu i przestrzeni
spoteczno-kulturowe;j*.

Wspédtczesne badania z zakresu neurodydaktyki, czyli transdyscy-
plinarnej i miedzykulturowej nauki o umysle, mézgu i edukacji*, wyraz-
nie wskazujg, ze olbrzymi potencjal mézgu nie jest wykorzystywany
w duzym stopniu. Amerykanska badaczka Marian Diamond, zajmujaca
sie funkcjami mézgu, stwierdzita, ze ,moézg jest bardzo dynamiczny,
zmienia sie od chwili narodzin az do konca zycia. W srodowisku stymu-
lujacym zmienia sie pozytywnie”?!. Najnowsze badania dowodzg, ze wie-
dza, uczucia i zdolno$ci wspétpracuja ze soba i sa od siebie uzaleznione.
Powstaja w ten sposob zalezno$ci doswiadczen i zmystéw. Uczenie sie nie
jest zatem bierne, lecz stanowi czynny proces, w trakcie ktérego docho-
dzi do zmian w mdzgu uczacego sie*’. Zdaniem Stanistawa Juszczyka:

Umiejetne korzystanie z teorii neurodydaktycznych moze doprowadzi¢ do optyma-
lizacji warunkéw nauczania, wyzyskania potencjatu ucznia, co bedzie skutkowac
nie tylko wzrostem efektywno$ci nauczania, ale takze petiejszym zrozumieniem
nauczanych tresci, Swiadomym konstruowaniem podstaw wiedzy, kreatywno$cia
w rozwigzywaniu problemdéw, prawidtowym rozumowaniem, postrzeganiem fak-
téw i relacji miedzy nimi oraz umiejetnoscia zadawania pytan®:.

We wspotczesnej edukacji poszukuje sie nowatorskich rozwigzan
organizacyjnych i metodycznych, skutecznie diagnozujacych i wspiera-
jacych rozwéj potencjatu uczenia sie dziecka. Zdaniem Lannie Kanevsky
indywidualny potencjat uczenia sie konkretnej jednostki wspottworza
trzy symultanicznie oddziatujace grupy czynnikéw: podstawy wiedzy
ogolnej, efektywno$¢ procesdw przetwarzania (zdolnos$ci poznawcze
zaangazowane w percepcje, przechowywanie danych w pamieci i ich
wydobywanie, operowanie informacjami itp.) oraz wiedza i kontrola

17 Zob. M. Kielar-Turska, Rozwdj cztowieka w petnym cyklu zycia, [w:] Psychologia. Podrecznik, t. 3, red. ]. Strelau,
Gdansk 2000.

18 Zob. M. Lendzinska, E. Czerniawska, Psychologia nauczania. Ujecie poznawcze, Warszawa 2011, s. 127-127, 131.

19 D. Klus-Stanska, Wyjs¢ poza instytucjonalna standaryzacje dziecka. Nowe inspiracje teoretyczne dla wczesnej
edukacji, ,Studia Pedagogiczne” 2015, t. 68, s. 26

20 S. Juszczyk, Neuronauki w edukacji. Nowe mozliwosci w procesie nauczania i uczenia sie, ,Chowanna” 2012,
nr 2 (39), s. 42.

21 G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, przet. B. J6Zzwiak, Poznan 2003, s. 121.

22 1. Adamek, Uczenie uczenia sie - wspieranie edukacyjne ucznia, [w:] Wczesna edukacja dziecka wobec wyzwan
wspétczesnosci, red. I. Adamek, Z. Zbroég, Krakéw 2013, s. 12.

23 Zob. S. Juszczyk, dz. cyt,, s. 53-54.
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metapoznawcza ($§wiadomos$¢ wlasnego myslenia, umiejetnos$ci zwia-
zane z planowaniem, monitorowaniem i regulowaniem jego przebiegu,
czyli zarzadzaniem procesami uczenia sie)?*. Zdaniem badaczki, z jednej
strony, tak rozumiany potencjat intelektualny jednostki wchodzi w nie-
ustanng interakcje z czynnikami pozaintelektualnymi, sktadajacymi sie
na osobowos$ciowa charakterystyke podmiotu uczacego sie (np. obraz
samego siebie, system przekonan i warto$ci zwiazanych z uczeniem
sie), z drugiej za$ - jest niejako zanurzony w konkretnym $rodowisku
konstytuujacym spoteczno-kulturowy kontekst uczenia sie, ktory jest
odpowiedzialny za wyznaczanie strefy najblizszego rozwoju jednostki
i dostarczanie rusztowania poznawczego (m.in. relacje spoteczne zwia-
zane z procesem uczenia sie, kryteria i procedury ewaluacji wykonania
zadan, udzial rowiesnikow)?°. Potencjat uczenia sie ma wiec indywidu-
alny, temporalny charakter, uwarunkowany socjokulturowo; moze sie
zmienia¢ w zaleznosci od praktyki uczenia sie nie tylko w szkole, lecz
takze poza nig?.

Lidia Wollman, prezentujac koncepcje potencjatu uczenia sie
nauczyciela i $wiatowej stawy naukowca specjalizujgcego w dziedzinie
wspierania zdolnoSci dzieci w procesie uczenia, Guya Claxtona, wska-
zuje na cztery gtéwne dyspozycje uczenia sie: determinacje, przedsie-
biorczo$¢, refleksyjnos¢ i odwzajemnianie. W kazdej z wymienionych
dyspozycji wyodrebnia ona zdolno$ci, ktére wskazujg na szczegdétowe
elementy sktadajgce sie na potencjat uczenia sie. Dzieki systematycz-
nemu rozwijaniu w szkole wszystkich dyspozycji uczniowie nabywaja
niezbednych kompetencji pozwalajacych im uczy¢ sie réznych tresci
i korzystac¢ ze zdolnosci, jakie bedg im potrzebne nie tylko w szkole,
lecz takze w catym pdzniejszym zyciu?’. Dyspozycje te to jednocze$nie
cztery aspekty uczenia sie, ktére nie zawsze sg brane pod uwage przez
szkote. Naleza do nich:

a) determinacja - uczucia (emocjonalny aspekt uczenia sie), tzn. bycie
chetnym, gotowym i zdolnym do skupienia sie na uczeniu sie. Obej-
muja: zaabsorbowanie, panowanie nad zaktdceniami, spostrzegaw-
czo$¢ i wytrwatos¢;

b) przedsiebiorczo$¢ - myslenie (poznawczy aspekt uczenia sie), czyli
bycie chetnym, gotowym i zdolnym do uczenia sie w rézny sposob.
Sktadajg sie na nie: dociekliwo$¢, tworzenie potaczen, wyobrazanie
sobie, rozumowanie i kapitalizacja;

24 L. Kanevsky, J. Geake, Inside the zone of proximal development. Validating a multifactor model of learning poten-
tial with gifted students and their peers, ,Journal for the Education of the Gifted” 2004, t. 28 (2), s. 185.

25 Tamze.

26 L. Wollman, Rozwijanie potencjatu uczenia sie w ujeciu Guya Claxtona, [w:] Kompetencje kluczowe dzieci i mto-
dziezy. Teoria i badania, red. ]. Uszynska-Jarmoc, M. Bilewicz, Warszawa 2015, s. 102.

27 L. Wollman, Rozwijanie potencjatu uczenia sie w spotecznej..., s. 13-16.



Ewa Kochanowska, Przekonania nauczycieli o potencjale...| 165

c) refleksyjnos¢ - kierowanie (strategiczny aspekt uczenia sie), tj. bycie
chetnym, gotowym i zdolnym do bardziej strategicznego podejscia
do uczenia sie. Obejmuje: planowanie, korygowanie, selekcje i trans-
fer oraz metauczenie sie, ktore to umiejetnosci daja dzieciom mozli-
wos¢ refleksyjnego spojrzenia na siebie jako ucznia i na swoj proces
uczenia sie;

d) odwzajemnianie - relacje/zwigzki (spoteczny aspekt uczenia sie),
czyli bycie gotowym, chetnym i zdolnym do uczenia sie samemu
i z innymi. Sktadajg sie na nie takie zdolnosci, jak: wspdétzaleznosé,
wspotpraca, empatia i stuchanie oraz nasladowanie?.

Wszystkie wymienione dyspozycje stanowig podstawe uczenia sie rozu-
mianego jako kombinacja catozyciowych proceséw, w ramach ktérych
osoba ciatem i umystem doswiadcza sytuacji spotecznych, ktorych tres¢
transformowana jest poznawczo, emocjonalnie badZ praktycznie (lub
poprzez dowolng kombinacje tych wymiaréw) oraz wtgczana w jednost-
kowa biografie, powodujac ciggta przemiane (lub zwiekszenie zakresu
doswiadczen)®.

Przekonania nauczycieli o potencjale uczenia sie
dziecka - wyniki badan

Zdaniem Kazimierza Denka:

[...] o funkcjonowaniu szkoty, o uzyskiwanych przez uczniéw wynikach w nauce,
o postawach i zachowaniach dzieci i mtodziezy, o przebiegu i efektach reform
oswiatowych decyduja nauczyciele, ich predyspozycje i cechy osobowosci oraz
kwalifikacje ogélne i profesjonalne®.

Przekonania nauczycieli o potencjale uczenia sie dziecka w mtodszym
wieku szkolnym moga decydowa¢ o sposobie planowania i przebiegu
procesu dydaktyczno-wychowawczego, a w konsekwencji o charakte-
rze zmian w osobowos$ci uczniéw. Zar6wno zmiany w sferze poznawczej,
emocjonalnej oraz moralnej, jak i umiejetno$¢ budowania satysfakcjo-
nujacych relacji ze znaczacymi dorostymi, ktérymi sg nauczyciele, oraz
z rowiesnikami daja szanse zakonczenia tej fazy rozwoju z poczuciem
bycia jednostka kompetentng, potrafigcg korzysta¢ z waznych narze-
dzi kulturowych, a takze funkcjonowaé¢ w $wiecie spotecznym w sposéb
dajacy poczucie satysfakcji i predysponujacy jednostke do odnoszenia

28 Tamze.
29 P.Jarvis, Learning to be a Person in Society, London 2009, s. 25.
30 K. Denek, Ku dobrej edukacji, Torun-Leszno 2005, s. 213.
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zyciowych sukcesow?!. Szanse te mogg jednak zosta¢ niewykorzystane,
zaprzepaszczone ze wzgledu na bledne przekonania nauczycieli o poten-
cjale uczenia sie dziecka w mtodszym wieku szkolnym i mozliwo$ciach
jego rozwijania.

W wyniku analizy jako$ciowej wypowiedzi 34 nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej, uzyskanych w trakcie przeprowadzonych z nimi pogte-
bionych wywiadéw narracyjnych w ramach badan wtasnych autorki??,
poszukiwano odpowiedzi na pytanie: Jakie sg przekonania nauczycieli
odnosnie potencjatu uczenia sie dziecka w mtodszym wieku szkolnym
i mozliwosci jego rozwijania?

Ustalono zarysowujgce sie niepokojace tendencje w podejsciu
nauczycieli do omawianej kwestii:

a) Potencjat uczenia sie jako mozliwosci intelektualne ujawniajace sie
w obiektywnych osiaggnieciach szkolnych dziecka.

W wypowiedziach nauczycielek pojawity sie takie synonimy poje-
cia potencjatu uczenia sie, jak: wrodzone predyspozycje, zdolno-
$ci ogblne i/lub uzdolnienia w okreslonej dziedzinie aktywno$ci,
rzadziej - kompetencje nabywane w toku uczenia sie. Analiza
kontekstowa wypowiedzi wykazata, ze wérod badanych nauczy-
cieli dominowato przekonanie, iz potencjat uczenia sie obejmuje
mozliwosci intelektualne dziecka, ujawniajace sie w jego obiek-
tywnych osiggnieciach szkolnych. Badane osoby podkreslaty, ze
potencjalne mozliwo$ci maja charakter indywidualny i rézny
dla kazdego dziecka. Przekonania omawianej grupy badanych
cechowato wyrazne podkreslenie roli czynnika intelektualnego
w postaci wiedzy, umiejetno$ci i nawykow, jakie dziecko posiada
i moze rozwing¢, a takze brak akcentowania roli czynnikéw woli-
cjonalno-emocjonalnego i spotecznego, wspottworzacych poten-
cjat uczenia sie dziecka. W trakcie charakteryzowania potencjatu
uczenia sie dziecka w mtodszym wieku szkolnym nauczycielki
pomijaty czynniki pozaintelektualne, sktadajace sie na charakte-
rystyke dziecka jako podmiotu uczgcego sie, np. system przekonan
i wartos$ci zwigzanych z uczeniem sie. Ponadto odzwierciedleniem
potencjatu uczenia sie sa dla badanych osiggane przez dziecko
wyniki w nauce, ktére decydujg o rodzaju wykonywanych przez
nauczyciela dziatan, majacych na celu wspieranie potencjatu ucze-
nia sie. W przekonaniu badanych nauczycieli cecha potencjatu
uczenia sie jest jego mierzalnos$¢, stad potrzeba oceniania, nie-
stety przede wszystkim zewnetrznego. Grazyna Szyling zauwaza,

31 K. Appelt, Wiek szkolny. Jak rozpoznac¢ potencjat dziecka?, [w:] Psychologiczne portrety cztowieka. Praktyczna
psychologia rozwojowa, red. A.l. Brzeziniska, Gdansk 2005, s. 260.

32 Materiat badawczy zostat zebrany przez autorke opracowania w ramach szerszego tematu badawczego odno-
szacego sie do wiedzy osobistej i doSwiadczen pozaszkolnych dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Badania
zostaty przeprowadzone w roku szkolnym 2014/2015.



Ewa Kochanowska, Przekonania nauczycieli o potencjale...| 167

ze w polskiej wczesnej edukacji pozbawia sie ucznia kontroli nad
wilasnym uczeniem sie. Ogranicza sie tym samym jego poczucie
sprawstwa oraz narzuca definicje szkolnego sukcesu i porazki®.
Ponadto wyniki oceniania rzadko sg wykorzystywane do projekto-
wania kolejnych sytuacji edukacyjnych majacych na celu wsparcie
indywidualnego rozwoju dziecka3*.

b) Brak ,wtasciwej” determinacji jako emocjonalnego komponentu
potencjatu uczenia sie dziecka.

W ocenie nauczycieli dzieci w mtodszym wieku szkolnym sa mato
odporne na niepowodzenia i trudno im zrozumie¢, Ze proces ucze-
nia sie wymaga wysitku oraz umiejetno$ci radzenia sobie z nega-
tywnymi emocjami. Ponadto nauczyciele wyodrebnili pewne cechy
dziecka i jego zachowan, ktdre utrudniaja realizacje zadan eduka-
cyjnych, a przez to rozwijania ich potencjatu uczenia sie. Do takich
negatywnych cech zaliczyli: nadmierna aktywno$¢ utozsamiang
z ciagla potrzeba ruchu, trudnosci w koncentracji uwagi, niezdy-
scyplinowanie, niedoktadno$¢ i egocentryzm. Tymczasem to, czy
uczen potrafi sie skupi¢ na uczeniu sie, czy lubi sie uczy¢, czy lubi
wyzwania i nie boi sie napotyka¢ trudnosci, zalezy przede wszyst-
kim od charakteru sytuacji edukacyjnych, w ktérych uczestniczy,
oraz od nauczyciela jako organizatora aktywnoS$ci dziecka, ktéry
powinien dobrze orientowac sie w pozytywnych aspektach emo-
cjonalnych procesu ksztatcenia i samodzielnego dziatania, rozu-
miec¢ i wtasciwie wykorzystywac potrzeby dziecka, wyrazajace sie
w duzej aktywnosci poznawczej, poszukiwaniu, btgdzeniu oraz sil-
nym emocjonalnym zaangazowaniu w proces uczenia sie. Nauczy-
ciel wspierajacy pozwala dziecku na wyrazanie swoich emocji,
oryginalnos$¢, pomystowos¢ i niekonwencjonalno$¢ w dziataniu.

c) Nauczyciel jako ,najwazniejszy zarzgdzajacy” potencjatem ucze-
nia sie dziecka.

W przekonaniach nauczycieli na temat potencjatu uczenia sie
dziecka i mozliwo$ci jego wspierania data sie réwniez odnaleZ¢,
niestety nadal silnie zakorzeniona we wspotczesnej polskiej
szkole, dyrektywna rola nauczyciela i dominujacy w niej model
podajacy, a takze ciagte pobudzanie zaangazowania uczniow
ze strony nauczyciela. W zwigzku z przekonaniem nauczyciela
o nieodzownosci nieustannego bodZcowania ucznia rzadko mozna
obserwowac tworzenie przez nich sytuacji implikujacych uczniow-
ska samodzielno$¢*. Dominuje poglad, iz uczenie sie zachodzi pod

33 G. Szyling, Uczniowskie poczucie sprawstwa a praktyki oceniania we wczesnej edukacji, [w:] Dziecifistwo
i wezesna edukacja. Kontrowersje, problemy poszukiwania, red. D. Klus-Stanska, G. Szyling, Gdansk 2015, s. 111.

34 Tamze, s. 113.

35 M. Grochowalska, dz. cyt., s. 15-16.
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36

37

38

wplywem nauczania. To nauczyciel inicjuje ten proces oraz decy-
duje o doborze tresci, czasu i przestrzeni, w ktorej zachodzi eduka-
cja irozwija sie potencjat uczenia sie dziecka.

Wskazany przez badanych model uczenia sie, a takze podejscie do
edukacji, okreslane przez Matgorzate Karwowska-Struczyk jako
konfrontacyjno-formalne, oparte jest na przekazywaniu dziecku
wiedzy i umiejetnos$ci przez nauczyciela, szczegdlny za$ nacisk
ktadzie sie na te umiejetnosci, ktére sg wyszczegdlnione w pro-
gramie ksztatcenia®*. W modelu tym w niewielkim zakresie bgdz
wcale nie bierze sie pod uwage sytuacji, w ktoérej uczen moze by¢
prawdziwie zaangazowany ze wzgledu na wtasne zainteresowanie
i nie ma potrzeby, zeby takie sytuacje inicjowa¢ i blokowa¢ jego
naturalne potrzeby oraz zdolnosci. Nauczyciele nie doceniaja roli
Srodowiska pozaszkolnego w rozwijaniu potencjatu uczenia sie
dziecka, a ich podejscie do wspétpracy i réznic na poziomie ocze-
kiwanych efektéw procesu uczenia sie miedzy podmiotami sytu-
acji edukacyjnej (nauczycielem, rodzicem, uczniami) cechuje brak
synergii. Proces ten Marzanna Farnicka i Hanna Liberska okre$lajg
,wyrzucaniem perel” i traktujg jako czynnik hamujacy uczenie sie,
co w rezultacie prowadzi do niewykorzystania potencjatu uczenia
dziecka®.

d) Deficyt refleksyjnosci jako dyspozycji potencjatu uczenia sie
dziecka.

Jedna z dyspozycji potencjatu uczenia sie jest sSwiadoma refleksja
nad procesami zachodzacymi podczas uczenia sie. W przekona-
niu znacznej grupy badanych dzieci w mtodszym wieku szkolnym
na ogo6t nie przejawiajg refleksji metapoznawczej, wyrazajacej sie
w umiejetnosci planowania procesu uczenia sie, korygowania,
selekcji, a przede wszystkim w metauczeniu sie, czyli rozumieniu
istoty uczenia sie i siebie jako ucznia. Tymczasem, jak podkresla
Janina Uszynska-Jarmoc, juz na pierwszym etapie edukacji szkol-
nej mozliwe jest zainicjowanie procesu budowania i rozumienia
przez ucznia takich poje¢, jak: metauczenie sie, metarozwdj, meta-
wiedza, metapoznanie. Poszukiwanie nowych form uczenia sie
jest nieuniknione i wynika ze spotecznego zapotrzebowania, ktére
wigze sie ze zmianami zachodzacymi w $§wiecie®. Takze wyniki

P.P.M. Leseman, Wptyw wysokiej jakosci edukacji i opieki na rozwéj matych dzieci - przeglqd literatury, [w:]
Wezesna edukacja i opieka nad dzieckiem w Europie. Zmniejszanie nieréwnosci spotecznych i kulturowych, przet.
E. Kolanowska, http://eacea.ec.europa.eu/education/Eurydice/documents/thematic_reports/098PL.pdf
[dostep: 15.12.2010].

M. Farnicka, H. Liberska, Tworzenie Srodowiska sprzyjajqcego uczeniu si¢ - analiza wybranych czynnikéw,
,Terazniejszo$¢ - Cztowiek - Edukacja” 2014, nr 67 (3), s. 63.

Zob. J. Uszynska-Jarmoc, Jak (na)uczy¢ sie trudnej sztuki wspierania rozwoju dziecka, [w:] Poznac - zrozu-
mieé - doswiadczyc. Teoretyczne podstawy praktycznego ksztatcenia nauczycieli wczesnej edukacji, red. J. Bonar,
A. Bula, Krakéw 2011, s. 73-94.
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wspotczesnych pedagogicznych badan obrazu ja u polskich dzieci
na tym etapie ksztatcenia wskazujg, ze potrafig sie one zdoby¢ sie
na autorefleksje i dokonujg adekwatnej samooceny®’. W tym kon-
teks$cie warto pamietac, ze

waznym aspektem aktywnosci poznawczej uczniéw jest poczucie sensu podej-
mowanych dziatan, a dalej $wiadomos$¢ wtasnych kompetencji i poczucie wtasnej
warto$ci. Wysitek dziecka jest wowczas zauwazany, doceniany, szanowany, a ono
samo ma mozliwo$¢ kontrolowania i regulowania przebiegu podejmowanych
dziatan. Dzieki takim zabiegom stwarza sie¢ dziecku warunki do zaistnienia roz-
maitych wersji my$lenia, np. alternatywnego, antycypacji, weryfikowania hipo-
tez, czyli tego, co okresli¢ mozna bytoby jako sciste mysienie®.

Konkluzja

Jézefa Batachowicz podkresla, ze

uznanie wczesnej edukacji jako podstawy catozyciowego uczenia sie
wymaga nowych kompetencji nauczycielskich do rozwijania dzieciecych
zainteresowan, wewnetrznej motywacji i entuzjazmu do uczenia sie oraz
ksztaltowania potrzeby osobistego rozwoju*.

Dziecko, przychodzac na swiat, podejmuje sie zadan egzystencjalnych
i rozwojowych, wsréd ktorych Batachowicz wymienia:

- nawigzanie komunikacji z cztonkami ,wspdlnoty umystow”,
w ktéra wchodzi,

- zrozumienie $Swiata obiektow i zdarzen, tworzenie reprezenta-
cji $wiata, wiedzy i kompetenciji,

- zbudowanie swojej indywidualno$ci, autonomii, systemu war-
toSci, standardow, funkcji zarzadzajacych,

- podjecie wspétdziatania (dziatania, udziatu w praktykach spo-
tecznych) i tworzenia sieci spotecznych (opartych na zwigzkach
emocjonalnych)*

Ogromny potencjat rozwojowy dziecka nie zawsze jest jednak optymal-
nie wykorzystany i rozwijany w poczatkowym okresie edukacji**. Bogu-
staw Sliwerski pisze:

39

40

4

42
43

J. Uszynska-Jarmoc, Obraz kompetencji uczenia sie - perspektywa uczniow klas trzecich i széstych szkoty
podstawowej oraz ich uczniéw i nauczycieli, ,Problemy Wczesnej Edukacji” 2012, nr 1 (16), s. 11.

I. Adamek, Jakos¢ edukacji dziecka/ucznia - nauczyciele jako ,przewodnicy w uczeniu sie”, [w:] Pomiedzy
dwiema edukacjami. Nauczyciel wczesnej edukacji dziecka wobec czasu zmiany, red. . Batachowicz, U. Szuscik,
+.6dZ 2014, s. 22.

J. Batachowicz, Edukacja dziecka w okresie przemian kulturowych, [w:] Kompetencje kluczowe dzieci i mtodziezy.
Teoria i badania, red. ]. Uszyniska-Jarmoc, M. Bilewicz, Warszawa 2015, s. 21.

Tamze, s. 22.

E. Ptéciennik, Edukacja dla mqdrosci we wczesnej edukacji - propozycje rozwiqzan metodycznych, [w:] Pozna¢ -
zrozumiec - doswiadczy¢. Teoretyczne podstawy praktycznego ksztatcenia nauczycieli wczesnej edukacji, red.
J. Bonar, A. Buta, Krakéw 2011, s. 67.
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Nauczyciele maja realng mozliwos¢ kreowania edukacji szkolnej w sposéb cat-
kowicie wolny od istniejacych schematéw czy standardéw, adresujac ja do naj-
wazniejszych aktoréw procesu uczenia sie i rozwoju, jakimi sa uczniowie i ich
rodzice*.

Niestety nie zawsze nauczyciele wykorzystuja swoje mozliwo$ci.
Postrzeganie dziecka i jego potencjatu uczenia sie determinuje okreslony
sposdéb myslenia o mozliwo$ciach i ograniczeniach rozwijajacego sie czto-
wieka oraz wyznacza formy jego ksztatcenia. W zarysowanych w niniej-
szym opracowaniu tendencjach w podej$ciu nauczycieli do potencjatu
uczenia sie dziecka w mtodszym wieku szkolnym odnaleZ¢ mozna ele-
menty dwoch dyskurséw, tj. Dyskurs Stodkiego Elfa i Dyskurs Systemu
z Deficytami. Zdaniem Doroty Klus-Staniskiej oba charakteryzuje brak
zaufania do dzieciecych kompetencji oraz brak zgody na koncepcyjnos¢
i decyzyjnosc¢ dziecka. W obu bowiem dziecko jest definiowane jako nie-
zdolne do tworzenia sensownych koncepcji i rozwigzan w zakresie rozu-
mienia, oceniania i zachowania oraz wymagajace intensywnych dziatan
ochronno-korekcyjno-interwencyjnych*. Nauczyciel z kolei, w my$l ide-
ologii tzw. jedynej odpowiedniej metody, widzi siebie w roli osoby prze-
kazujacej wiedze, a wiec wiedzgcej*®, budujacej w ten sposéb potencjat
uczenia sie dziecka. Tymczasem ,ubogi kulturowo kontekst uczenia sie,
brak wsparcia ze strony sSrodowiska powoduje, Ze jednostka nie wyko-
rzysta w pelni swego potencjatu intelektualnego, poniewaz nie bedzie
miata ku temu okazji - prawdopodobnie nawet nie bedzie zdawata sobie
sprawy z posiadanych zasobéw intelektualnych”*’.
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Teachers' beliefs about learning potential of a child
at early school age

Abstract:

One of the main factors determining the approach of teachers to development of learning
potential of a child is the way of a child’s understanding and beliefs of teachers about the
opportunities and ways of its development. The following study aims to present beliefs and
opinions of teachers about learning potential of children at early school age and opportu-
nities of its development, obtained by analyzing speech given by teachers during narrative
interviews conducted with them within the study. Teachers’ beliefs with regard to learning
potential of a child affect the way of planning and conduct of the educational process and,
consequently, a change in the personalities of the students. Hence there occurs a need for
verification, especially teachers’ misconceptions concerning the issue discussed within the
article.
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