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Streszczenie:

Tematem rozwazan podjetych w ramach niniejszego artykutu jest teatr w jego edukacyj-
nym wymiarze. Zaproponowana problematyka obejmuje zasiegiem edukacje teatralna
na etapie ksztatcenia wczesnoszkolnego. W pierwszej czesci artykutu poruszone zostaty
kwestie definiowania i umiejscowienia edukacji teatralnej w kontekscie szerzej ujmowa-
nych koncepcji wychowania estetycznego i wychowania przez sztuke. W tej czesci zostaty
réwniez ukazane edukacyjne i wychowawcze walory oddziatywania edukacji teatralnej na
uczniéw klas mtodszych oraz egzemplifikacje form i rodzajow jej realizacji. Drugg czes¢
artykutu poswiecono krytycznej refleksji nad trzema ostatnimi podstawami programo-
wymi dla edukacji wczesnoszkolnej i w gtéwnej mierze zostaty w niej przedstawione wnio-
ski dotyczace formalnych mozliwosci realizowania edukacji teatralnej na etapie ksztatcenia
wczesnoszkolnego.
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Wprowadzenie

Sztuka, kultura i edukacja oraz rozwazania na temat powigzan miedzy
nimi stanowig tresci wychowania definiowanego jako estetyczne, kto-
rego koncepcja od lat jest sktadnikiem polskiej i Swiatowej mysli huma-
nistycznej'. Wspotczesnie sztuka, kultura i edukacja stajg przed wieloma
wyzwaniami, wokét ktérych koncentruje sie zar6wno ich praktyczna,
jak i teoretyczna rzeczywisto$¢, takze szkolna. Pierwszy etap ksztatce-
nia szkolnego wpisuje sie w okres wczesnego dziecinstwa ujmowanego
przez wielu wybitnych pedagogéw i psychologéw jako optymalny czas

1 Zob. I. Wojnar, Wychowanie estetyczne - wychowanie cztowieka, [w:] Edukacja estetyczna w perspektywie prze-
mian szkoly wspétczesnej, red. A. Biatkowski, Lublin 1997.
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uwrazliwiania dzieci na otaczajacy je $wiat i jego (ukryte) piekno. Zna-
czenie oddziatywania szkoty na rozwdj dziecka eksponuje m.in. Dorota
Klus-Stanska, piszac:

Doswiadczenia gromadzone przez dziecko podczas réznorodnych integracji
z otoczeniem moga przyczyniac sie do intensywnego rozwoju, moga mie¢ mierne
skutki rozwojowe lub spowalnia¢, wygaszac czy zaburzac rozwoj jednostki. Row-
niez oddziatywania szkoty, w zaleznosci od ich przebiegu i jakosci, wspieraja
potencjat dziecka lub - przeciwnie - blokuja go, ignoruja, a moze sie nawet zda-
rzy¢, ze wyniszczaja.

Warto zatem zastanowic sie, jakie znaczenie edukacyjne oraz wycho-
wawcze ma teatr w uwrazliwianiu dzieci na rzeczywistos¢, w ktorej zyja,
a takze w pobudzaniu ich do aktywnego interpretowania i kreowania tej
rzeczywistos$ci oraz jej przezywania®. Kwestiom tym zostaly poswiecone
trzy pierwsze czesci artykutu. Rbwnoczes$nie najwazniejsza przestanka
do powstania artykutu byto krytyczne przyjrzenie sie podstawom pro-
gramowym dla edukacji wczesnoszkolnej, czyli obowigzkowym doku-
mentom regulujacym i wyznaczajgcym rytm zycia klasy. W drugiej czesci
artykutu zaprezentowane zostaty rozwazania na temat formalnych moz-
liwosci realizacji edukacji teatralnej na pierwszym etapie ksztatcenia
szkolnego.

Teatr i edukacja teatralna

Kierunki rozwoju teatru, ich rozumienie i interpretacja zar6wno w peda-
gogicznym ujeciu, jak i w nawigzaniu do nauk o teatrze, dla wiekszos$ci
autoréw nie sg jednoznaczne i bezdyskusyjne. Podjete przez Wojciecha
Dudzika préby ulokowania teatru w systematyce sztuk uwolnity wielo-
wymiarowos$¢ i rozmaito$¢ jego oblicza. Autor wyro6znit 16 form przeja-
wow teatru. Zaliczyt do nich:

1) forme prezentacji dramatu; 2) konkretyzacje dzieta literackiego; 3) odtwa-
rzanie przez aktoréw tresci utworéw scenicznych; 4) potgczenie réznych sztuk
w jednym dziele; 5) sztuke wielotworzywowa; 6) zorganizowany stosunek mie-
dzy literaturg, aktorem, plastyka; 7) rodzaj widowiska operujacego trzema ele-
mentami: stowem, narracjg, postacia (fikcyjna); 8) dzieto sztuki komunikowane
w przestrzeni i czasie; 9) prezentacje akcji, czyli narastania i rozwigzywania
konfliktéw; 10) akt twérczy - reprezentacje najwyzszego wysitku cztowieka; 11)
sceniczne urzeczywistnienie za pomoca specyficznego jezyka; 12) aktora widza
na zasadzie sprzezenia zwrotnego; 13) przestrzen otwartg dla odrodzonych

2 D.Klus-Stanska, Wprowadzenie do ksiqzki, [w:] (Anty)edukacja wczesnoszkolna, red. D. Klus-Stanska, Krakéw 2015, s. 15.

3 Sama aktywno$¢ moze by¢ rozpatrywana w kategoriach ,zdolnosci przystosowania sie cztowieka do zmian
zachodzacych w §rodowisku, lecz takze jako mozliwo$¢ oddziatywania na nie w nowy, modyfikujacy (twérczy)
sposo6b”. Zob. |. Uszynska-Jamroc, Twércza aktywnosé dziecka. Teoria - rzeczywistos¢ - perspektywy rozwoju,
Biatystok 2003, s. 29-31.



Agnieszka Janik, Edukacja teatralna. O jej potrzebie...| 55

kontaktéw miedzyludzkich; 14) aktora plus widza plus kontekst spoteczny;
15) czes¢ spotecznej natury cztowieka; 16) system kontaktéw miedzyludzkich*.

Pedagogiczne ujecie teatru zostato silnie umiejscowione w tradycji
myS$li humanistycznej, przede wszystkim antropologicznej, estetycznej
i socjologicznej. Wiestaw Zardecki zauwaza, ze z tradycji mysli antropolo-
gicznej czerpia: element, maski”, czyli czynnik uwznio$lajacy i deformujacy
cztowieka wraz z koncepcja tragizmu ludzkiego losu oraz uspotecznieniem
i uogoélnieniem zycia ludzkiego. Z kolei bezposrednios¢ kontaktu aktora
z widzem oraz postrzeganie odbiorcy jako integralnej czesci spektaklu
autor przypisuje tradycji my$li estetycznej. W ujeciu socjologicznym Zar-
decki dopatruje sie teatru jako dziedziny Zycia spotecznego, w ktdrejistotng
role odgrywaja: wzajemne oddziatywanie widz6w i aktoréw, wspotodczu-
wanie przezy¢ drugiego cztowieka i problemy wiezi miedzyludzkich®.

Omawiajac teatr w kontekscie rzeczywistosci szkolnej, nalezy wska-
zac¢ na jego powigzanie ze sztuka i kulturg. W ten sposéb mozna mowié
o edukacji teatralnej, ktérej koncepcja wpisuje sie w ujecie wychowania
estetycznego: kategorie wychowania ,do sztuki” i wychowania ,przez
sztuke”®. Podczas gdy w wychowaniu ,przez sztuke” na ogot podkresla
sie prébe integralnego podejscia do rozwijania osobowosci cztowieka, jej
wzbogacania i doskonalenia, to wychowanie ,do sztuki” w duzej mierze
polega na ksztattowaniu wrazliwosci estetycznej jednostki’. Zywo dys-
kutowang problematyke edukacji teatralnej mozna odnaleZ¢ w starszych
opracowaniach naukowych, siegajacych konca ubiegtego wieku. Zdaniem
Andrzeja Hausbrandta edukacja teatralna obejmuje pobudzenie i dyna-
mizacje takich zjawisk i procesow, jak: wrazliwos$¢ estetyczna jednostki,
jej sprawnos$¢ intelektualna, ciekawo$¢, rozumienie Swiata i siebie oraz
krytycyzm i tolerancja®. Zardecki, na podstawie badan przeprowadzo-
nych w latach 90., sformutowat trzy kierunki rozwoju edukacji teatralnej,
amianowicie: 1) bezposredni kontakt ze spektaklami teatralnymi, 2) ana-
lize i interpretacje utworéw dramatycznych, 3) pobudzanie uczniéw do
wtlasnej ekspresji®. Za upowszechnieniem wartosci kultury w dziedzinie
teatru w latach 70. postulowata takze Romana Miller. Autorka do edukacji
teatralnej zaliczata: uczeszczanie uczniow w matych grupkach do teatru
na spektakle wybrane wedtug ich preferencji, przekaz wiedzy o teatrze
i dramacie, spotkania z ludZmi $wiata teatru wraz z dyskusjami na temat

4 W. Dudzik, Dialog z tradycjq, dialog z Grotowskim, dialog z widzem, [w:] Teatr - przestrzen dialogu, red.
J. Ostrowska, J. Tyszka, Szczecin 2002, s. 24-25.

5 W. Zardecki, Wprowadzenie do wiedzy o teatrze dla pedagogéw, [w:] Pedagogika i kultura. Pomiedzy teoriq
a praktykgq, red. W. Bobrowicz, Lublin 2009, s. 118, 125.

6 Zob. . Wojnar, dz. cyt.

7 M. Olczak, Trening twérczosci - wspotczesna i efektywna forma wychowania przez sztuke, Krakdw 2009, s. 102.

8 A.Hausbrandt, Teatr w spoteczeristwie, Warszawa 1983, s. 80.

9

Zob. W. Zardecki, Uczestnictwo w kulturze teatralnej w swietle badan, ,0$wiata Dorostych” 1990, nr 4-5,
s.156-160.
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doswiadczanych przezy¢ oraz wyzwalanie tworczej aktywnosci wycho-
wankow poprzez tworzenie teatru'®. Tak rozumiang edukacje teatralng
mozna okresli¢ mianem wszechstronnej i petnej, uwzgledniajacej rézno-
rodne strefy zaangazowania i aktywnosci dzieci, a takze stwarzajacej im
sytuacje wielowymiarowego doswiadczania $wiata teatru.

We wspotczesnej literaturze dotyczacej rozumienia edukacji teatral-
nej interesujaca pozycje stanowi ksigzka autorstwa Haliny Guzy-Steinke
oraz Teresy Wilk. Autorki ujmuja edukacje teatralng w ramach wiekszej
catosci - edukacji kulturalnej, czyli ,istotnej cze$ci wychowania czto-
wieka przez sztuke, rozumianego jako zdobywanie wiedzy o kulturze,
ksztattowanie wrazliwosci, ¢wiczenie wyobrazni oraz uaktywnienie
tkwigcych w kazdym cztowieku sit twdrczych”!'. Podobne ujecie pre-
zentuje Teresa Samulczyk-Pawluk, opowiadajac sie za osadzeniem edu-
kacji teatralnej w wychowaniu kulturalnym®2. Anna Asyngier-Koziet za$
modelowi edukacji teatralnej przyglada sie przez pryzmat nowoczesnych
osiggnie¢ systemOw uczenia sie - nauczania. Zdaniem autorki edukacja
teatralna powinna by¢ rozpatrywana jako préoba powigzania dotychcza-
sowych osiggniec teatru i jego tradycji edukacyjnych ze wspétczesnymi
mozliwo$ciami proces6w nauczania i wychowywania dzieci®s.

Edukacyjne oddziatywanie teatru

Cele i zatozZenia edukacji teatralnej, realizowane zaré6wno w stosunku do
biernego, jak i czynnego uczestnika projektéw teatralnych, stanowia nie-
zwykle istotne pole badan i praktycznych oddzialywan pedagogéw zaj-
mujacych sie teatrem w jego edukacyjnym wymiarze. Zardecki zauwaza,
ze teatr wychowuje przez sposob swojego istnienia'®. Staje sie to moz-
liwe dzieki wtasciwym teatrowi sSrodkom wyrazu, a mianowicie litera-
turze i sztuce. Ponadto autor podkresla, ze za narzedzia wspoéttworzace
przestrzen wychowawcza w teatrze stuza: ciato cztowieka, niecodzien-
no$¢ miejsca spotkan oraz intensywno$¢ i gtebokos$¢ interakcji pomiedzy
uczestnikami dzieta teatralnego. Zardecki podsumowuje, ze sztuka sce-
niczna uczy:

[...] dostrzega¢ to, czego bez jej posrednictwa czesto nie jesteSmy w stanie
dostrzecipoznaé, uczy nas lepiej rozumiec i odbiera¢ znaczenie dziatan ludzkich,

10 Zob. R. Miller, Z rozwazan nad edukacjq teatralng, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1968, nr 3 (49), s. 127-146.

11 H. Guzy-Steinke, T. Wilk, Uczeri i teatr. Realia a poszukiwania mozliwosci realizacji edukacji teatralnej w szkole,
Torun 20009, s. 42.

12 Zob. T. Samulczyk-Pawluk, Edukacja teatralna w szkole podstawowej, Krakéw 2005.

13 A. Asyngier-Koziet, Wspétczesne poglqdy na temat zintegrowanej edukacji teatralnej, ,Kwartalnik Pedago-
giczny” 2002, nr 3-4, s. 163.

14 W. Zardecki, Wprowadzenie do wiedzy..., s. 118, 125.
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precyzyjnie wychwytywaé wewnetrzne intencje tych zachowan [...]; sztuka sce-
niczna wymaga szczegélnej koncentracji uwagi, czynnosci $ledzenia przebiegu
akcji, umiejetnosci odczytywania zamystu znakéw réznego typu i o réznym stop-
niu umownosci’®.

Na wielowymiarowos$¢ komunikacji w czasie trwania i przygotowy-
wania projektu teatralnego zawraca uwage takze Mariola Szczepanska.
Zdaniem autorki, doswiadczajac teatru, uczen ma do czynienia z komuni-
katami przekazywanymi r6znymi kanatamii w réznej postaci: obrazowej,
semantycznej, symbolicznej, behawioralnej, empatycznej, estetycznej.
Zabawa w teatr taczy te elementy w cato$¢ i tym samym sprzyja spraw-
niejszemu rozumieniu kodéw jezykowych przez dzieci'®. Niematq role
w tych procesach odgrywa aktor dziatajacy na scenie: zachecajacy,
mowiacy, grozacy. Ponadto, jak zauwazajg Irene Flemming i Jiirgen Fritz,
cze$¢ komunikacji werbalnej w teatrze mozna zastgpi¢ zabawg w panto-
mime, co stwarza mozliwo$ci nawigzania kontaktéw pomiedzy dzie¢mi
z r6znych krajow i tet kulturowych?’.

W opinii Szczepanskiej dziatania natury teatralnej moga takze
sprzyjac¢ ksztattowaniu wrazliwos$ci estetycznej dziecka, ktoéra u ucznia
w wieku wczesnoszkolnym szczegdlnie wyraza sie w sferze sensorycznej
i zmystowej. Dziecko wartosciuje takie zjawiska, jak: dzwiek, ksztatt, fak-
tura, ruch, a takze struktury artystyczne, np. zatozenia artystyczne badz
kompozycje. Wielo$¢ i réznorodnos¢ dziatan o charakterze teatralnym,
czyli czeste wizyty w teatrze i ich omawianie, wykonywanie wtasnych
scenografii i lalek czy wystawnie sztuk moze okaza¢ sie niezwykle warto-
Sciowe w umacnianiu, ksztattowaniu i doskonaleniu wtasciwych wzoréw
estetycznych oraz zamitowan artystycznych dzieci. Ponadto odgrywanie
rél, werbalizacja wtasnych przezy¢, interioryzacja nowego stownictwa,
adaptacja tekstow literackich, tworzenie dalszych loséw bohateréw badz
swobodne poruszanie sie w $wiecie fikcji sprzyjajg utrwalaniu prze-
zy¢ artystycznych, ekspresji komunikacyjnej i ksztattowaniu zachowan
empatycznych.

Teresa Wilk zwraca uwage na szereg umiejetnosci, wiedze i kompe-
tencje, ktore uczniowie zdobywaja i rozwijaja poprzez edukacje teatralna.
NalezZa do nich: przyjmowanie krytycznego stanowiska wobec rozgrywa-
jacej sie akcji i istoty dramatu, umiejetno$¢ akceptowania (nie zawsze
realnej) rzeczywistosci scenicznej, samodzielno$¢ rozwigzywania kwe-
stii problemowych, kojarzenia i przyswajania wiadomosci, sprawnos¢
intelektualna, umiejetne postugiwanie sie symbolami, w tym $wiattem
i muzyka, oraz poszukiwanie odpowiedzi w sytuacji analizy znanych

15 Tamze, s. 115-116.
16 M. Szczepanska, Edukacja kulturalna dziecka w wieku wczesnoszkolnym, Krakéw 2000, s. 139.

17 1. Flemming, J. Fritz, Teatr w szkole. Propozycje zabaw dla dzieci w wieku od 6 do 13 lat, przet. M. Jatowiec, Kielce
2002, S. 5-11, 18.
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zjawisk z nowej perspektywy!®. Wincenty Okon podkresla znaczenie
odgrywania rol scenicznych w teatrze szkolnym, ktéry umozliwia mto-
dziezy ,przezycie cudzych doznan i uczu¢, spojrzenie na $wiat ze sta-
nowiska innych osdb, a przez to wzbogacenie wlasnej osobowosci
i przezwyciezenie wtasnych niedostatkéw charakteru”'®. Takze w opinii
Elke Fiirl zabawa w teatr rozwija psychiczno-emocjonalng sfere funkcjo-
nowania ucznia - nie tylko wzmacnia umiejetnos$ci natury poznawczej
i fizycznej, lecz takze zaspokaja potrzeby psychiczne: uznania, szacunku,
przynaleznosci do grupy, komunikacji, ciekawo$ci, checi gromadzenia
wlasnego doswiadczenia?’. Szczepanska zauwaza, ze teatr uczy zaspo-
kajania okreslonych potrzeb psychicznych poprzez dostarczanie wzo-
row postepowania i Srodkéw niezbednych do uswiadamiania sobie tych
wzorow?l,

Zardecki wskazuje na catoksztalt oddziatywania teatru na osobo-
wos$¢ ucznia. Rozwdéj duchowy cztowieka, pobudzanie kreatywnosci,
ksztalcenie osobistej kultury jednostki, narodzenie sie osoby niepowta-
rzalnej i jednostkowej to przyktady wartosci, zjawisk i procesé6w budo-
wanych i doskonalonych w trakcie edukacji teatralnej. Zdaniem autora
jednostka poddana oddziatywaniu teatru i na teatr oddziatujaca cecho-
wac sie bedzie rozwinieta intuicjg, wyobraZnig i wrazliwo$cia, umiejetno-
$cig wykorzystywania swoich sit twérczych, empatia, a takze otwartoscia
w stawianiu pytan wzgledem $wiata i siebie?’. Rowniez Jadwiga Cybul-
ska, Irena Dudzinska, Stanistawa Lipina i Ewa Lipska zwracajg uwage
na efekty dziatan teatralnych waznych dla rozwoju osobowosci dzieci.
W ich opinii szczeg6lnie warto$ciowe zdaja sie zabawy inscenizowane
wigzace sie z wyzwalaniem wielostronnej aktywno$ci dzieci, rozwojem
jezyka oraz ksztattowaniem pozadanych postaw spoteczno-moralnych.
Wielokrotne uczestniczenie w okreslonych sytuacjach wzorowanych
na zyciowych sprzyja rozwojowi umiejetnosci wyciggania wnioskdw na
podstawie zebranych do$wiadczen, a takze rozumieniu poje¢ moralnych
i spotecznych?.

Podsumowujac, mozna zauwazy¢, Zze w atmosferze stwarzanej przez
teatr dzieci otwieraja sie na przezycia innych, ukazuja i uwalniajg swoje
emocje: zdumienie, rados¢, ekscytacje, zdziwienie i towarzyszace im
napiecie. Z jednej strony uczestniczg w grupowym przezyciu, z drugiej

18 T.Wilk, Spoteczna rola kultury - sztuki teatralnej - w budowaniu tozsamosci narodowej i kulturowej, [w:] Eduka-
cja wobec wyzwar i zadarn wspétczesnosci i przysztosci. Strategie rozwoju, red. ]. Sempruch, Rzeszéw 2006, s. 172.

19 Teatr szkolny, [w:] W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 417.

20 E.Furl, Teatr w przedszkolu i swietlicy. Od pierwszego pomystu do przedstawienia, przet. A. Skwara, Kielce 2004, s. 14-22.

21 M. Szczepanska, Edukacja kulturalna..., s. 138-140.

22 W. Zardecki, Wprowadzenie do wiedzy..., s. 113-114.

23 J. Cybulska [i in.], Inscenizowanie zabaw na podstawie literatury dzieciecej, Warszawa 1991, s. 145-179.
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natomiast gromadzg indywidualne doswiadczenia i przezycia?*. Teatr
w wielowymiarowej postaci moze zatem stanowi¢ odpowiedZ (krytyczna
i pobudzajaca do dziatania) na potrzebe doswiadczania przez dzieci
triady wartosci: dobra, prawdy i piekna w drugim cztowieku i w ztoZono-
Sci otaczajgcego je Swiata.

Egzemplifikacje edukacji teatralnej w szkole

Zardecki wyréznia dwa sposoby rozumienia i wykorzystywania teatru
w procesie ksztatcenia: jako samodzielnej metody nauczania i rozwi-
jania aktywnosci tworczej oraz jako metody przydatnej w nauczaniu
przedmiotéw szkolnych. Nie ulega watpliwosci, ze w obydwu przypad-
kach proces nauczania staje sie bardziej atrakcyjny, a twérczo$¢ i kre-
atywnos$¢ dzieci zostajg pobudzone?. Warto zatem zastanowic¢ sie nad
formami i rodzajami aktywno$ci teatralnej realizowanymi na etapie edu-
kacji wczesnoszkolne;j.

Firl dokonata szerokiego i szczeg6towego przegladu form teatral-
nych wykorzystywanych w pracy z dzie¢mi w mtodszym wieku szkol-
nym. Autorka nadata swojej pracy wymiar praktyczny, a jej propozycje
powstaty z my$la o nauczycielach poszukujacych nie tyle gotowych roz-
wigzan, co inspiracji. Fiirl wyréznita takie formy teatru, jak: widowisko,
gre z podziatem narole, gre w kregu, improwizacje, teatr z odgrywaniem
rél, niema gre, zywe obrazy, chinskie cienie, czarny teatr, sztuke z kukiet-
kami i postaciami, teatr mechaniczny, teatr nakrecany oraz teatr obra-
z6éw. Autorka celowo pomineta ,duze formy” teatralne - balet, opere
i pantomime, gdyz jej zdaniem ich realizacja na pierwszym etapie edu-
kacji spotyka sie z duzymi trudno$ciami?®. Podobne stanowisko przyjeta
Samulczyk-Pawluk, ktéra do najczesciej stosowanych form i sposobow
teatralizacji zaje¢ edukacyjnych w najmtodszych klasach szkoty zali-
czyta ,mate formy” teatralne: zabawe w teatr, gry dramatyczne, ele-
menty dramy, sgdy inscenizowane, teatr przedmiotéw?’. Odmienna
klasyfikacje form teatralnych w nauczaniu wczesnoszkolnym zapre-
zentowali Flemming i Fritz. Autorzy zaproponowali etapy przejscia od
zabawy z podzialem na role do zabawy w teatr. W ten sposéb podkre-
$lili znaczenie zaréwno spektakli, jak i wprawek teatralnych we wszech-
stronnym rozwoju dziecka. Flemming i Fritz zalecili, aby przygode
Z teatrem rozpocza¢ od zaangazowania wszystkich dzieci we wspolne

24 1. Flemming, J. Fritz, dz. cyt,, s.13-14.

25 W. Zardecki, Wprowadzenie do wiedzy..., s. 114.
26 E.Furl, dz. cyt., s. 53-65.

27 T. Samulczyk-Pawluk, dz, cyt, s. 192-199.
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zabawy poczatkowo bez udziatu publicznosci. Takie dziatanie ma na
celu wprowadzanie uczniéw w $wiat teatru i jego tajniki. W kolejnych
etapach dzieci zespotowo i indywidualnie odgrywaja scenki. W czasie
wystepdw publicznoscig jest zesp6t klasowy. Czynnosci te przygotowujg
do koncowej fazy, czyli wspdlnej prezentacji spektaklu przed szerokim
audytorium?®,

Najbardziej rozpowszechniong forme realizacji edukacji teatralnej
stanowig inscenizacje szkolne. Problematyke te, wlgczywszy rezyserie
i scenografie, poruszajg autorzy licznych publikacji, czesto o charakterze
poradnikowym, skierowanych do nauczycieli i oséb zainteresowanych
tworzeniem dzieciecego teatru®. Inscenizacja moze by¢ rozumiana jako:

[...] forma pracy nauczyciela z uczniami, ktéra pobudza wielostronng aktywnos¢
dziecka: emocjonalng, praktyczng, intelektualng. Wptywa wszechstronnie ksztat-
caco, jest zrédtem réznorodnych przezy¢ emocjonalnych zwigzanych nie tylko
z odbiorem jej tresci, ale gléwnie z procesem jej przygotowania i wystawienia®.

Uczestniczenie w inscenizacji umozliwia uczniom poznanie nowych
Srodkéw wyrazu, rozwija ich inwencje twdrcza, spostrzegawczos¢,
wyobraznie oraz wspomaga budowanie umiejetno$ci podejmowania
decyzji. Jak trafnie odnotowuje Fiirl, w zasadzie kazdy uczen ma stycz-
nos$¢ z inscenizacjami. Takie ,wielkie Swieta”, jak: Boze Narodzenie,
Dzien Matki, Dzient Babci, apele z okazji waznych uroczystosci i $wigt
narodowych stanowia najczestszy powdd realizowania projektu teatral-
nego?!. Aby inscenizacja mogta mie¢ miejsce, nalezy odpowiednio jg
zaplanowac. Elwira Drzat i Iwona Skibinska-Czechowicz wyrézniajg
pie¢ etapow dziatan: zapoznanie z tekstem, w oparciu o ktory insceni-
zacja ma powsta¢, ustalenie techniki i rodzaju wykonania inscenizacji,
np. gra aktorow, teatrzyk wycinanek, gra lalki, zaprojektowanie i przy-
gotowanie kostiumow, dekoracji i rekwizytéw, opracowanie potrzebnej
muzyki oraz samo wystawienie inscenizacji3%. Przy kazdej z podejmowa-
nych czynno$ci nalezy pamietac o pobudzeniu uczniéw i wyzwoleniu ich
twdrczosci.

Inscenizacje szkolne czesto utozsamiane sg z teatrem szkolnym.
Samulczyk-Pawluk zauwaza, Ze dwa najbardziej popularne kierunki rozu-

28 I. Flemming, J. Fritz, dz. cyt,, s. 5-11, 18.

29 Por. A. Maj [iin.], Inscenizacje, zabawy ruchowe dla klas I-11I, Warszawa 2000; ]. Cybulska [i in.], dz. cyt.; E. Drzat,
L. Skibinska-Czechowicz, Inscenizacje w nauczaniu zintegrowanym, Gdansk 2000; W. Chotomska, Legendy pol-
skie na scene, L.6dz 2011; K. Strézanski, Teatr méj widze ubogi. Vademecum rezysera teatru szkolnego, Wro-
ctaw 2002; H. Warchatowska, Inscenizacje. 40 scenariuszy przedstawien przedszkolnych i szkolnych na caty rok,
Zakrzewo 2010; P.C. Tarkowski, Inscenizacje na caty rok, Kielce 2006; Inscenizacje na BozZe Narodzenie i Wielka-
noc. Praca zbiorowa, red. A. Batoniak, Poznan 2001; R. Przymus, Inscenizacje petne radosci: dla klas 1-3, L.6dz
1995; P. Adamczyk, Gra w teatr. Jak prowadzi¢ dzieciece i mtodziezowe zespoly teatralne, Krakéw 2005; 1. Lasota,
TESPIS-ek w szkole, czyli jak i po co bawié sie z dziecmi w teatr, Krakow 2007.

30 E.Drzat, I. Skibinska-Czechowicz, dz. cyt,, s. 3.

31 E.Furl, dz. cyt, s. 33.

32 E.Drzat, L. Skibinska-Czechowicz, dz. cyt,, s. 3.
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mienia edukacji teatralnej w szkole to: uczestniczenie w teatrze szkolnym
oraz zdobywanie wiedzy o teatrze?®:. Okon teatr szkolny rozumie jako:

[...] jedna z form pozalekcyjnych lub pozaszkolnych zaje¢ dzieci i mtodziezy,
polegajaca na wystawianiu sztuk teatralnych z udziatem uczniéw w charak-
terze aktoréw, scenarzystow, rezyserow, charakteryzatoréw i organizatoréw
widowni, niekiedy nawet w roli autoréw wypowiedzi scenicznych badz wiek-
szych utworow3*.

Nalezy jednak pamieta¢, ze teatr szkolny i dziatania mu towarzy-
sz3ce stanowig zaledwie jeden z elementow wielowymiarowej edukacji
teatralnej. Jak pisze Fiirl, sztuka tworzona jest przy pomocy narratora,
tanca, ruchow, dZwiekéw, muzyki i publicznosci, i bez tych elementow
nie moze istnie¢. Wazne jest zatem, aby publiczno$¢ miata mozliwo$¢
wlgczenia sie do gry®®, zaréwno w teatrze tworzonym przez uczniow, jak
i dla uczniow. Interesujaca egzemplifikacja realizowania edukacji teatral-
nej w ksztatceniu wczesnoszkolnym prezentuje Jadwiga Cybulska wraz
ze wspotautorkami. W ich ujeciu edukacja ta przyjmuje forme zabawy
inscenizowanej, w ktérej dziecko odtwarza i nasladuje wzory zaczerp-
niete z literatury. Zadaniem autorek bogactwo i réznorodno$¢ literatury
stanowia podtoze i baze w postaci pieknego oraz niewyczerpalnego zré-
dta dla aktywnosci i przezy¢ ucznia3c.

Edukacja teatralna w szkole

Ujmowanie edukacji teatralnej na pierwszym etapie ksztatcenia w sposob
catosciowy i wielowymiarowy prowadzi do postawienia pytan o jej for-
malne mozliwosci. Dla potrzeb niniejszego artykutu formalna edukacja
teatralna rozumiana jest jako rodzaj edukacji realizowany na etapie edu-
kacji wczesnoszkolnej w szkole podstawowej, regulowany aktami praw-
nymi - ustawg o systemie o$wiaty oraz wtasciwymi jej rozporzadzeniami
wydanymi przez Ministerstwo Edukacji Narodowej (MEN). Do konca
roku szkolnego 2016/2017, ktdry to okres obejmuje niniejsze opracowa-
nie, kwestie organizowania procesu nauczania dzieci w instytucji szkoty
definiowata ustawa z dnia 29 grudnia 2015 roku o zmianie ustawy o sys-
temie o$wiaty oraz niektérych innych ustaw®’. Dokumentem bezposred-
nio skierowanym do nauczyciela, stanowigcym Zr6dto szczegétowych

33 T Samulczyk-Pawluk, dz. cyt., s. 19-22, 28.

34 Teatr szkolny, [w:] W. Okon, dz. cyt,, s. 417.

35 E. Firl, dz. cyt, s. 65,73.

36 J.Cybulska [iin.], dz. cyt,, s.18-19.

37 Ustawa z dn. 29 grudnia 2015 . 0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz niektérych innych ustaw, Dz. U.
72016 I. poz. 35.
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wskazan dla jego pracy dydaktycznej, jest podstawa programowa ksztat-
cenia ogoblnego dla szkét podstawowych, funkcjonujaca jako zatacznik do
rozporzadzenia w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegodlnych typach szkote.

W zwiazku ze zmiang wiadzy w Polsce w 2015 roku oraz trwajacym
na przestrzeni ostatnich kilku lat upolitycznionym sporem o wiek dzieci
rozpoczynajacych nauke w szkole podstawowej, prowadzonym przeze
wszystkim na linii ministerstwo - rodzice, akty prawne regulujace kwe-
stie podstawy programowej, a wraz z nimi tresci podstaw programo-
wych, ulegaty wielokrotnym nowelizacjom?®°.

Podstawa programowa obowigzujaca od 2012 roku dla klas I-III
szkoét podstawowych wskazuje na wiedze, kompetencje i umiejetnosci,
ktore uczniowie powinni posiada¢ po ukonczeniu klas I Il szkoty pod-
stawowej. Nalezy zauwazy¢, ze edukacja teatralna nie zostata wyréz-
niona jako obowigzkowa do realizacji w czasie zaje¢. W dokumencie
mozna jednak odnalez¢ jej elementy podporzadkowane nauczaniu
innych przedmiotéw. I tak w nawigzaniu do osiggnie¢ dziecka koncza-
cego I klase wzmianki na temat edukacji teatralnej zawierajg tresci
nauczania zgrupowane przede wszystkim wokét edukacji polonistycz-
nej i plastycznej. Edukacja polonistyczna swoim zakresem obejmuje
m.in. ksztattowanie umiejetno$ci wypowiadania sie w matych formach
teatralnych*’, w ramach ktérych uczen:

38 Warto zauwazy¢, ze tre$ci zawarte w podstawach programowych nie uniknety ostrej krytyki ze strony $rodo-
wiska specjalistéw akademickich zajmujacych sig ksztatceniem wczesnoszkolnym, zob. D. Klus-Stariska, Dezin-
tegracja tozsamosci i wiedzy jako proces i efekt edukacji wczesnoszkolnej, [w:] (Anty)edukacja wczesnoszkolna,
red. D. Klus-Stanska, Krakow 2015.

39 0d 1 wrzesnia 2017 r. nauczycieli pierwszego etapu ksztatcenia miato obowigzywac¢ rozporzadzenie Mini-
stra Edukacji Narodowej z dn. 17 czerwca 2016 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkot, ktore jednak
nie zostato wprowadzone w zwigzku z reforma systemu o$wiaty z 2017 r. Dlatego prace nauczycieli eduka-
cji wezesnoszkolnej do konca roku szkolnego 2016/2017 regulowaly dwa wcze$niejsze rozporzadzenia:
z dn. 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdl-
nego w poszczeg6lnych typach szkét (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 27 sierpnia 2012 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych
typach szkét, Dz. U. z 2012 r. poz. 977) oraz z dn. 30 maja 2014 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét (Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 30 maja 2014 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkat,
Dz.U.z2014 1. poz. 803). Wraz z przeformutowaniem sceny politycznej i dojsciem do wtadzy rzadu Beaty Szydto
przeprowadzono reforme systemu o$wiaty i wprowadzono nowy ustréj szkolny obowiazujacy od wrzesnia
2017. Zmiany reguluja ustawy: z dn. 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe oraz ustawa z dn. 14 grudnia 2016 r. -
Przepisy wprowadzajace ustawe - Prawo o$wiatowe (Ustawa z dn. 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe,
Dz. U. z 2017 1. poz. 59. oraz Ustawa z dn. 14 grudnia 2016 r. - Przepisy wprowadzajace ustawe - Prawo o$wia-
towe, Dz. U.z 2017 1. poz. 60., a takze: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 14 lutego 2017 . w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego
dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej
przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoty policealnej, Dz. U. z 2017 1. poz. 356). Przed-
stawiona refleksja obejmuje trzy wymienione, nastepujace po sobie postawy programowe dla etapu edukacji
wczesnoszkolnej z lat: 2012, 2014 i 2016.

40 Zalacznik 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dn. 27 sierpnia 2012 r.: Podstawa progra-
mowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych dla pierwszego etapu edukacyjnego: klas I-1II edukacji
weczesnoszkolne;j.
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a) uczestniczy w zabawie teatralnej, ilustruje mimika, gestem, ruchem zachowa-
nia bohatera literackiego lub wymyslonego,

b) rozumie umowne znaczenie rekwizytu i umie postuzy¢ sie nim w odgrywanej
scence,

c) odtwarza z pamieci teksty dla dzieci, np. wiersze, piosenki, fragmenty prozy*'.

Edukacja plastyczna z kolei zostata oparta na elementach wychowa-
nia przez sztuke; sa to: ,poznawanie architektury, malarstwa i rzezby,
wyrazanie wtasnych mysli i uczué w ré6znorodnych formach plastycznych
oraz przygotowanie do korzystania z medialnych srodkow przekazu”+2
Sposrod czterech szczegb6towych wyznacznikéw zdolnosci plastycznych
ucznia dwa punkty zostaty poswiecone elementom edukacji teatralnej
i regionalnej. Uczen:

2) ilustruje sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspirowane wyobraznia,

basnia, opowiadaniem, muzyka [...]; 3) wykonuje proste rekwizyty (np. lalke,

pacynke) i wykorzystuje je w matych formach teatralnych, tworzy przedmioty
charakterystyczne dla sztuki ludowej regionu, w ktérym mieszka oraz ilustruje

sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspirowane wyobraznia, basnig, opowia-
daniem, muzyka*:.

W omawianej podstawie programowej wzmianki dotyczace elemen-
tow edukacji teatralnej znajduja sie w tresciach edukacji polonistycznej,
plastycznej oraz jezykowej (jezyka obcego nowozytnego oraz jezyka regio-
nalnego - kaszubskiego). W zakresie edukacji polonistycznej uczen ma
za zadanie analizowac i interpretowac teksty kultury i tym samym powi-
nien przejawia¢ wrazliwo$c¢ estetyczng oraz rozwijac potrzebe kontaktu
z literaturg**. Zapisy regulujace nauczanie jezyka obcego nowozytnego
nawigzuja do edukacji teatralnej jako formy sprzyjajacej jego przyswaja-
niu i nauce: uczen ,zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczo-
nych zwrotdw, recytuje wiersze, rymowanki i $piewa piosenki, nazywa
obiekty z otoczenia i opisuje je, bierze udziat w miniprzedstawieniach
teatralnych”*®. Edukacja plastyczna w catosci zostata oparta na wycho-
waniu przez sztuke (wybiérczym zreszta). Uczen konczacy trzecia klase
powinien posiada¢ okre$lone umiejetnosci w zakresie percepcji, ekspresji
i recepcji sztuki. Posréd wymienionych osiggnie¢ trudno jednak doszukaé
sie elementéw edukacji teatralnej poza szeroko rozumiang dziatalnoscia
tworcza*®. Nalezy takze zaznaczyc¢, ze edukacja teatralna jest realizowana
»przy okazji” — w trakcie zaje¢ muzycznych oraz w zakresie innych eduka-
cji, np. w czasie zapoznawania dzieci z dzietami literackimi.

41 Tamze.
42 Tamze.
43 Tamze.
44 Tamze.
45 Tamze.
46 Tamze.
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Podstawe programowa obowiazujaca od 2014 roku od poprzedniczki
odréznia sposob, w jaki zostaly zapisane w niej pozagdane osiggniecia
uczniow. Jej autorzy wskazali na osiagniecia uczniéw konczacych trzecia
klase szkoty podstawowej, pomijajac zapisy dotyczace pierwszych Kklas.
W nawiazaniu do tresci i wymagan zwigzanych z edukacjg teatralng nie-
wiele sie zmienito. Mozna jej poszukiwa¢ w obszarach edukacji polo-
nistycznej, edukacji plastycznej oraz nauczania jezyka nowozytnego*’.
Zmiany, ktére wprowadzono do podstawy programowej z 2016 roku,
w zadnym stopniu nie objety edukacji teatralnej*.

W omawianych podstawach programowych znajduja sie takze zapisy
naktadajgce na nauczycieli obowigzek tworzenia warunkéw sprzyjaja-
cych nauce i rozwojowi dzieci*’. Zawarto je w punkcie 17, czyli w ,zaleca-
nych warunkach i sposobach realizacji podstawy programowe;j”:

Kazde dziecko jest uzdolnione. Nauczyciel ma odkry¢ te uzdolnienia i je roz-
wija¢. W trosce o to, aby dzieci odczuwaty satysfakcje z dziatalnosci tworczej,
trzeba stwarza¢ im warunki do prezentowania swych osiggnie¢, np. muzycznych,
wokalnych, recytatorskich, tanecznych, sportowych, konstrukcyjnych>

i w domysle teatralnych.

Nalezy rowniez nadmieni¢, ze kazda z przywotywanych podstaw
zawiera okreslone zadania stawiane szkole przez MEN. Wsréd nich poja-
wia sie adnotacja o tworzeniu warunkéw do aktywno$ci teatralnej dzieci.
Jednym z zadan szkoty jest:

[...] poszanowanie godnoS$ci dziecka; zapewnienie dziecku przyjaznych, bez-
piecznych i zdrowych warunkéw do nauki i zabawy, dziatania indywidualnego
i zespotowego, rozwijania samodzielnosci oraz odpowiedzialnosci za siebie
i najblizsze otoczenie; zapewnienie dziecku warunkéw do rozwijania ekspre-
sji plastycznej, muzycznej, teatralnej i ruchowej, aktywnos$ci badawczej, a takze
dziatalno$ci twdrczej.

47 Zatacznik 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dn. 30 maja 2014 r.: Podstawa programowa
ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawowych dla pierwszego etapu edukacyjnego: klas I-1II edukacji
weczesnoszkolne;j.

48 Zatacznik 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dn. 17 czerwca 2016 r.: Podstawa progra-
mowa ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych dla pierwszego etapu edukacyjnego: klas I-III edukacji
weczesnoszkolne;j.

49 Warto takze wspomnie¢ o mozliwo$ciach organizacji wtasnej pracy w szkole przez uczniéw. Zgodnie z ustawg
z dn. 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty dziatajacy w szkole samorzad uczniowski ma prawo do ,organi-
zowania dziatalno$ci kulturalnej, o$wiatowej, sportowej oraz rozrywkowej zgodnie z wtasnymi potrzebami
i mozliwos$ciami organizacyjnymi, w porozumieniu z Dyrektorem szkoty”. Tym samym uczniowie moga podja¢
wiasna inicjatywe w zakresie zorganizowania aktywnosci teatralnych, zob. Ustawa z dn. 7 wrze$nia 1991 r.
o systemie o$wiaty, Dz. U. 1991 . Nr 95, poz. 425.

50 Zatacznik 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dn. 27 sierpnia 2012 r;; Zatacznik 2 do Rozpo-
rzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dn. 30 maja 2014 r; Zatacznik 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dn. 17 czerwca 2016 r.

51 Zatacznik 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dn. 30 maja 2014 r.; Zatacznik 2 do Rozporzadze-
nia Ministra Edukacji Narodowej z dn. 17 czerwca 2016 r. Z kolei podstawa programowa stanowigca zatacznik do
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dn. 27 sierpnia 2012 r. nie uwzglednia bezposrednio aktywnosci
teatralnej dzieci w przytoczonym zapisie, zob. Zatgcznik 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dn. 27 sierpnia 2012 .
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Whnioski i zakonhczenie

Petng edukacje teatralng mozna rozumiec¢ jako wychowanie do teatru
i przez teatr. Pojecia te komplementarnie ujmuja zdobywanie przez
uczniéw wiedzy o teatrze, ksztattowanie ich kompetencji kulturowych
oraz rozwijanie wrazliwosci estetycznej. Staje sie to mozliwe poprzez
uczestniczenie dzieci w zyciu teatru - ogladanie spektakli oraz roz-
mowy i dyskusje z postaciami zaangazowanymi w ich tworzenie, a takze
poprzez szereg dziatan i doswiadczen sktadajacych sie na osobiste
przezywanie teatru przez uczniéw. Tak ujmowana edukacja teatralna
sprzyja ich cato§ciowemu rozwojowi oraz buduje i doskonali ich kompe-
tencje niezbedne do uczestniczenia w zyciu artystycznym, kulturalnym
i spotecznym.

W Swietle powyzZszego przyjrzenia sie trzem kolejnym podsta-
wom programowym okazuje sie, ze petna i wielowymiarowa edukacja
teatralna na pierwszym etapie ksztatcenia w szkole podstawowej nie ist-
nieje. Pomimo kolejnych nowelizacji ustaw i rozporzadzen oraz popra-
wek MEN zmieniajacych postawy programowe dla etapu ksztatcenia
wczesnoszkolnego edukacja teatralna wcigz pozostaje niezauwazona
i niemal niezmieniona. Autorzy podstaw programowych z lat 2012, 2014
i 2016 nie wyrdznili edukacji teatralnej jako osobnej edukacji. Oznacza
to, ze nie funkcjonuje ona jako samodzielna edukacja realizowana w cza-
sie obowigzkowych zaje¢ szkolnych, a jest podporzadkowana nauczaniu
innych przedmiotéw. W konsekwencji oméwione podstawy programowe
stwarzaja formalne mozliwosci jedynie do fragmentarycznej i wybiorczej
realizacji elementéw edukacji teatralnej, a szkota w ramach bezptatnego
ksztatcenia nie gwarantuje uczniom dostepu do peinej edukacji teatral-
nej. W praktyce oznacza to, Ze jezeli nauczyciel nie wyjdzie z zamiarem
organizacji — w ramach zaje¢ szkolnych badZ pozaszkolnych - elementéow
edukacji teatralnej, takowa prawdopodobnie sie nie odbedzie. Rowniez
jakos¢, zakres i czestotliwo$¢ jej prowadzenia zalezg przede wszystkim
od kompetencji, zaangazowania i pasji nauczyciela®

Warto raz jeszcze przypomnie¢, ze w systemie szkolnym edukacja
teatralna najczesciej odbywa sie w ramach teatru szkolnego i insceni-
zacji przygotowywanych z my$la o waznych szkolnych uroczystosSciach.
Krytyczna refleksja na temat stanu i jakos$ci tego typu projektéw teatral-
nych podzielita sie Katarzyna Krason. Autorka zauwazyta, Ze nauczy-
ciele pracujacy w szkole nie posiadajg odpowiedniego merytorycznego

52 Wyjatek stanowia coraz czesSciej wiaczane do systemu pracy szkoly warsztaty i zajecia dodatkowe, réwniez
teatralne, na ogét funkcjonujgce jako element ksztatcenia pozaformalnego. Najczesciej zajecia te sg odptatne,
co stanowi bariere ekonomiczng dla wielu dzieci pochodzacych z biednych rodzin i wykluczonych $rodowisk
spotecznych, zob. W. Okon, dz. cyt., s. 205.
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i artystycznego przygotowania do realizowania dziatan artystycznych
oraz nie potrafia wtasciwie wykorzystywac sztuki jako komponentu
pracy edukacyjno-wychowawczej:

Dotyka to gtéwnie - niestety — nauczycieli klas I-111, ktérym czesto decydenci pla-
coéwki szkolnej zalecaja okreslone formy aktywnosci pozalekcyjnej, do ktérych
sa niestety nieprzygotowani. Najczestsza przestrzenia penetrowanych dylema-
tow jest niestety plastyka i teatr [...]. Okazuje sie, Ze - pozornie - formy dziatania
plastycznego czy teatralnego sa dostepne kazdemu, bez specjalnego profesjonal-
nego przygotowania (wyksztatcenia lub praktyki artystycznej) [...]. Aktywnos¢
nauczyciela bazuje zatem jedynie na checiach, ktére, niewatpliwie istotne, winny
jednakowoz towarzyszy¢ kompetencjom, a nie je zastepowac®.

Krason jednocze$nie zwraca uwage, ze efektem braku przygotowania
artystycznego nauczycieli jest:

Sztampa, nacisk na pamieciowe opanowanie gotowego tekstu, nieudolna recy-
tacja blizsza poetyce serii karabinu maszynowego, nauczyciel nerwowo przy-
kucajacy pod sceng i «kierujacy ruchem», podpowiadajacy teatralnym szeptem
kwestie zestresowanym maluchom [...]. Pojawiajg sie, wcale nie epizodyczne,
sytuacje, kiedy baza tresciowa spektaklu opiera sie na materiale zbyt infantyl-
nym dla uczniéw: w my$l nieaktualnej juz dla siedmio-dziesieciolatka antropo-
morfizacji czy animizacji, powracamy w ten sposéb do watkdw interesujacych
dla 3-4 latkow®*.

Réwniez Samulczyk-Pawluk, poddajgc krytycznemu namystowi mozliwo-
Sci realizacji edukacji teatralnej na etapie nauczania wczesnoszkolnego,
zauwaza, Ze sg one niewielkie. Autorka przedstawita badania skoncen-
trowane na jako$ciowej analizie programu reformy szkolnictwa z 1999
roku oraz towarzyszacych jej opracowaniach metodycznych, podreczni-
kach szkolnych, szkolnych programach nauczania i programach wycho-
wawczych. Badaniami zostato objetych trzynascie szkét zlokalizowanych
w Zielonej Gorze. Z jednej strony Samulczyk-Pawluk podkreslita, ze edu-
kacja teatralna nie zostata uwzgledniona w reformie szkolnictwa zapo-
czatkowanej w 1999 roku, co oznacza, Ze teatr jest interpretowany jedynie
jako mozliwos¢ doraznych lub okazjonalnych dziatan podejmowanych
przez nauczycieli. Ponadto w programach szkolnych znajduje sie niewiele
tresci z zakresu edukacji teatralnej, a obecne sg przypadkowe. Z drugiej
strony autorka wskazata na programy autorskie jako Zrédto pomystow
i inspiracji dla innych nauczycieli. W jej opinii stanowig one o mozliwo-
Sciach realizacji petnej i tworczej edukacji teatralnej. Zauwaza jednak, ze
stworzenie programu autorskiego skierowane jest przede wszystkim do
wybitnych nauczycieli, ktorzy w szkole stanowig rzadko$c¢®.

53 K. Krason, Kilka cierpkich uwag o teatrze w edukacji wczesnoszkolnej, ale i poszukiwanie rozwiqgzan rzeczywistej
aktywnosci nacechowanej twérczo, ,Problemy Wczesnej Edukacji” 2013, nr 20, s. 17.

54 Tamze, s. 19.

55 T. Samulczyk-Pawluk, dz. cyt. s. 171.
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W tym Swietle za podsumowanie moga postuzy¢ stowa Krystyny
Ferenz, ktora podkreslita fundamentalng role szkoty obejmujacej swoim
oddzialywaniem wszystkie dzieci. Szkota powinna stworzy¢ dzieciom
okazje do poznania wiadomosci ze wszystkich dziedzin sztuki w podsta-
wowym wymiarze. Autorka jednoczes$nie odnotowata, ze do najbardziej
zaniedbanych i bagatelizowanych dziedzin wychowania kulturalnego
nalezy edukacja teatralna®®. Réwnie trafne podsumowanie moga sta-
nowié¢ stowa Teresy Samulczyk-Pawluk, ktéra zauwazyta, Ze pomimo
wielu postulatéw oraz wbrew wcze$niejszym do$Swiadczeniom i osia-
gnieciom, autorzy reformy oswiaty pozostawili kwestie edukacji teatral-
nej bez regulacji, oddajac w rece nauczycieli decyzje jej prowadzenia
i tym samym zaprzepaszczajac dorobek takich tworcow, jak Komarnicki,
Konarski, Cierniak, Strzelecka i Kwiecinski®’.

Na zakonczenie warto skierowa¢ uwage na jeszcze jeden watek,
a mianowicie na fakt, ze wielowymiarowa i petna edukacja teatralna nie
jest mozliwa do zrealizowania jedynie w warunkach szkolnych i w wyniku
dziatalnos$ci szkoty. Aby uczniowie mogli w petni uczestniczy¢ w zyciu
teatru i je wspottworzy¢, konieczna jest wspoétpraca szkoty i teatru.
Wspétpraca ta, oparta na sieci wzajemnych relacji, powinna stanowi¢
nieodigczna perspektywe wielowymiarowego poznawania i doswiad-
czania teatru przez dzieci w ramach szkolnego systemu ksztatcenia. Pro-
blematyka wspdtpracy szkoty z najblizszym otoczeniem i instytucjami
kultury zastuguje jednak na oddzielne opracowanie.
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Theatrical education. About the formal possibilities
of theatrical education at early childhood

Abstract:

The main focus of the following paper is the theatre in its educational dimension. Rised
issues include theatrical education at early childhood. The first part concentrates on the-
atrical education characterized in light of wider concepts of aesthetic education and art
education. This section also outlines the educational benefits of the impact of theatrical
education on young students and some exemplification of its forms. The second part focu-
ses on critical reflection on the last three core curriculums for early childhood in terms of
formal possibilities they provide for theatrical education.
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