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Polski system edukacyjny w obliczu utopijnej wizji
integracji os6b niepetnosprawnych

Abstrakt: W wielu rozwinietych krajach europejskich wiaczanie osob niepet-
nosprawnych do pelnego zycia w spoleczenstwie odbywa sie przede wszyst-
kim na bazie edukacji integracyjnej. Aktualnie jednym z priorytetéw polskiego
systemu edukacyjnego jest integracja uczniow z réznymi niepelnospraw-
no$ciami z ich pelnosprawnymi réwiesnikami w placowkach masowych lub
w oddzialach integracyjnych. Celem niniejszego artykutu jest proba usyste-
matyzowania podstawowej wiedzy na temat edukacji integracyjnej dzieci oraz
mlodziezy z niepelnosprawnoscig, ukazanie gléwnych kierunkow jej przemian
oraz budowanie poszerzonej rzeczywistosci zwigzanej z ksztalceniem osob
z niepelnosprawnoscig. Mimo wielu przemian spotecznych, ekonomicznych,
permanentnego rozwoju panstwa, a takze zmian o charakterze legislacyjnym,
polski system edukacyjny w wielu aspektach nie jest w stanie zrealizowac dzis
utopijnej wizji edukacji integracyjne;.
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Zaden czlowiek, zwlaszcza mniej sprawny fizycznie

i psychicznie, nie uswiadamia sobie wszystkich swoich
zyciowych intereséw, a niektorych wrecz nie rozpoznaje,
[ub ocenia je btednie. Jednoczesnie w socjokulturowym
przekazie wartosci humanistycznych, np. takich jak empatia
czy altruizm, uwidacznia sig zbiorowa intencja wspierania
0s6b najstabszych, zwtaszcza w kryzysowych warunkach
ekonomicznych czy losowych sytuacjach spotecznych

Wiadystaw Dykcik

Wstep

Spoteczny dyskurs nad ideg integracji oséb niepelnosprawnych w edukacji
zmienia si¢ w zaleznosci od panujacych uwarunkowan gospodarczych, nauko-
wych, politycznych, spolecznych i edukacyjnych okresu, w ktoérych sie éw
dyskurs toczy. Z biegiem lat, wraz z postepem nauki oraz techniki, poruszane
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sg coraz to nowsze zagadnienia, ktore dotycza funkcjonowania 0séb z niepel-
nosprawno$ciami we wspodlczesnej edukacji. Z rozwojem dzisiejszej eduka-
cji integracyjnej zwigzana jest przede wszystkim powszechna dostepnos¢ do
srodkow wspierajacych proces uczenia si¢, nauczania, rewalidacji oraz reha-
bilitacji niepelnosprawnych uczniéw. W obliczu nowych mozliwosci uspraw-
niajacych proces nauczania rosng spoleczne oczekiwania wobec przedszkoli,
masowych i integracyjnych szkét oraz instytucji, ktére zajmuja sie edukacja,
opiekg i rehabilitacja uczniéw z niepelnosprawnosciami. Oczekiwania rodzi-
cOw, uczniéw oraz specjalistow wobec poprawy jakosci ksztalcenia i sytuacji
uczniéw z niepetnosprawnosciami w szkotach masowych i oddziatach integra-
cyjnych wymuszajg nieustanne reformy systemu ksztalcenia, w tym ksztalcenia
integracyjnego.

W ciagu ostatnich lat w Polsce obserwuje si¢ postepujaca normalizacje
warunkow zycia, edukacji, coraz glebsza integracje spoteczng oraz progresywna
tendencje w nauczaniu integracyjnym i rehabilitacji dzieci i mtodziezy z niepel-
nosprawnoscig. Obecnie dzieci i mtodziez z kazdym typem niepetnosprawnosci
maja prawo do nauki, do wspomagania rozwoju, dostosowania warunkéw
edukacji do ich wyjatkowych potrzeb i mozliwosci rozwojowych. W edukacji,
szczegolnie w jej integracyjnym aspekcie, powinna spelnia¢ si¢ idea jednosci
w zréznicowaniu. Oznacza to przede wszystkim tworzenie takich warunkéw
nauki, w ktérych - uznajac indywidualne potrzeby oraz mozliwosci dzieci
i mlodziezy - zapewnia si¢ wspdlne ksztalcenie wszystkim uczniom, ze szcze-
golnym uwzglednieniem uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Naprzeciw prawom niepetnosprawnych do godnej i jakosciowo dobrej edukacji
wychodzi idea integracji os6b niepetnosprawnych.

Mimo tych licznych pozytywnych zmian w szkolnictwie integracja w eduka-
cji ciggle napotyka na wiele nowych utrudnien, ktérych zrédta mozna odnalez¢
przede wszystkim w otoczeniu spotecznym, w marginalizujacych i stygmatyzu-
jacych osoby z niepelnosprawnoscia postawach ludzi, we wcigz niedostatecz-
nym znormalizowaniu ich przestrzeni zyciowej czy edukacyjnej, a takze w nie-
dostatecznym wsparciu w sytuacji wlaczania ich w przestrzen ogdlnodostepne;j
edukacji i kontroli nad jej ewentualnymi negatywnymi skutkami. Edukacja
integracyjna to proces, ktory jest wysoce zlozony i bardzo skomplikowany,
a wydaje sie nadal niewlasciwie zrozumiany, prowadzony i uwzgledniony. Nie-
stety czesto integracja w edukacji konczy sie zaledwie na fizycznym lokowaniu
ucznidéw z niepelnosprawnos$cig w gronie pelnosprawnych réwiesnikow, bez
zrozumienia ich sytuacji.
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Edukacja ucznidéw z niepetnosprawnosciami

Wedle miedzynarodowych standardéw prawnych, sformulowanych w licznych
dokumentach europejskich i swiatowych, dotyczacych praw czlowieka kazdy
ma prawo do pelnego uczestnictwa i réwnych szans w zyciu spolecznym, w tym
prawo do nauki i edukacji. Kazde dziecko posiada w sobie zdolnosci, umiejetno-
$ci i kompetencje, by poznawa¢ $wiat i uczy¢ sie. Nauczyciel staje wigc w obliczu
powinnosci takiego prowadzenia procesu nauczania, by wykorzysta¢ fizyczny,
psychiczny i intelektualny potencjal swoich uczniow. Pedagodzy decyduja o prze-
biegu i kierunku rozwoju swoich uczniéw. W przypadku nauczania oséb z niepel-
nosprawnosciami polski system oswiatowy proponuje specjalne formy ksztalce-
nia, dziatania wspierajace, wspomagajace, terapeutyczne i rehabilitacyjne, ktore
owe niepelnosprawnosci probuja skompensowac i usprawnic tak, aby mimo ogra-
niczen dac szanse rozwojowq dziecku z niepelnosprawnoscia. Edukacja uczniow
z niepelnosprawnoscig z sita humanistycznego przekonania probuje pokonywac
tendencje izolacyjne, segregacyjne, tak aby przeciwdziata¢ stygmatyzacji i dyskry-
minacji oséb niepelnosprawnych.

By w pelni zrealizowa¢ ide¢ prawa do edukacji, wspdlczesny polski system
o$wiatowy wymaga przeksztalcenia i dostosowania go do potrzeb nowoczesnego
spoleczenstwa, okreslanych w coraz wigkszym stopniu przez wysoka jakos¢ edu-
kacji oraz mozliwos¢ ksztalcenia sie w ciggu calego zycia. W Polsce prawo do edu-
kacji wywodzi sie z zapisow w Konstytucji 3 maja, ktéra ma tradycje wywodzaca
sie z okresu pracy Komisji Edukacji Narodowej (lata 1773-1794). Obecnie w Pol-
sce prawo do edukacji gwarantuje Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia
2 kwietnia 1997 roku, ktéra uwzglednia wszystkie zobowigzania Polski w zakresie
praw cztowieka wynikajace z dokumentéw ONZ. Dla systemu o$wiaty szczegdlne
znaczenie ma art. 70 Konstytucji RP, w ktérym okresla sie prawo do nauki jako
jedno z praw obywatelskich (nalezacych do grupy praw ekonomicznych, socjal-
nych i kulturalnych) oraz obowigzek nauki do osiemnastego roku zycia, ktéry
brzmi: ,Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18 roku zycia jest obowiazkowa™'.
Co wigcej, w art. 70 ust. 4 Konstytucji RP czytamy, ze ,wladze publiczne zapew-
niaja obywatelom powszechny i réwny dostep do wyksztalcenia. W tym celu
tworza i wspierajg systemy indywidualnej pomocy finansowej i organizacyjnej
dla uczniéw i studentéw™. Oznacza to, ze powszechne prawo do nauki, wyra-
zone w art. 70 Konstytucji RP, jako prawo podmiotowe, ma przede wszystkim za
zadanie bezwzglednie zapewni¢ mozliwos¢ zdobywania wiedzy wszystkim oby-
watelom do osiemnastego roku zycia. Za wlasciwg organizacje procesu naucza-
nia, opieki i wychowania w szkolach odpowiadaja organy jednostek samorzadu

1 Art. 70 ust. 1 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. z 1997 r.
Nr 78, poz. 483.).
2 Tamze, ust. 4.
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terytorialnego oraz organy panstwowe, ktore wykonuja w tym zakresie swoje obo-
wiazki wynikajace z ustawy.

Prawo do edukacji w podstawowym jej ksztalcie okresla réwniez ustawa
z 7 wrzesnia 1991 roku o systemie o$wiaty, w preambule ktorej czytamy:

Oswiata w Rzeczypospolitej Polskiej stanowi wspdlne dobro spoteczenstwa;
kieruje sie zasadami zawartymi w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej,
a takze wskazaniami zawartymi w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka,
Miedzynarodowym Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji
o Prawach Dziecka®.

Mimo ze preambula do ustawy o systemie oswiaty nie zawiera w sobie tresci
normatywnych, to mozna ja postrzegac jako zrédto wyktadni teleologicznej, to
znaczy odwolania si¢ do zalozen i celdéw, dla ktérych osiggnigcia ustawodawca
ustanowil te regulacje prawna’. Zapis, ze ,o$wiata w Rzeczpospolitej Polskiej
stanowi wspolne dobro catego spoteczenstwa’, nie tylko uwydatnia jej doniosty
charakter jako jednej z podstawowych potrzeb spotecznych, lecz takze kore-
sponduje z odpowiedzialno$cig samorzadu terytorialnego za funkcjonowanie
calego systemu o$wiaty, ktorej szczegdlnym przejawem jest wymaganie zapew-
nienia powszechnej dostepnosci szko6! publicznych.

Prawo o$wiatowe w Polsce stwarza warunki do ksztalcenia oraz do wycho-
wania i opieki, odpowiednio do wieku i osiggnietego rozwoju. Ustawa z dnia
7 wrzesnia 1991 roku o systemie o$wiaty zapewnia mozliwo$¢ pobierania nauki
we wszystkich typach szkot przez dzieci i mlodziez z niepelnosprawnosciami
zgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz pre-
dyspozycjami. Zgodnie z prawem na mocy art. 1 wspomnianej ustawy oraz na
aktach wykonawczych w formie rozporzadzen system szkolnictwa dla dzieci
i mlodziezy niepelnosprawnej w Polsce sktada sig z:

— placowek masowych, ogélnodostepnych (oddzialy ogoélnodostepne,
wyréwnawcze, integracyjne i terapeutyczne w przedszkolach, szkofach
ogolnodostepnych);

— placowek integracyjnych (integracyjne szkoty albo integracyjne przed-
szkola oraz oddzialy integracyjne przedszkoli i szkét specjalnych);

— specjalnych szkét podstawowych, gimnazjéw specjalnych, specjalnych
szkot srednich (szkoly zasadnicze specjalne, specjalne licea ogdlnoksztal-
cace i technika);

— specjalnych osrodkéw szkolno-wychowawczych®.

Obecnie mozna zaobserwowa¢ coraz wyrazniejsza tendencje¢ ku temu, by
wszystkie dzieci z niepelnosprawnosciami, dzieci o specjalnych potrzebach

3 Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz.U.21996 1. Nr 67, poz. 329 1 Nr 106,
poz. 496; z 1997 r. Nr 28, poz. 153 i Nr 141, poz. 943 oraz z 1998 r. Nr 117, poz. 759).

4 M. Pilch, Ustawa o systemie oswiaty. Komentarz, Warszawa 2012, s. 25.

5 Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie o$wiaty, dz. cyt.
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edukacyjnych ksztalci¢ w szkotach ogoélnodostepnych. Konwencja Praw
Dziecka ratyfikowana przez Polske w 1991 roku dala prawo rodzicom dzieci
niepetnosprawnych do decydowania o miejscu edukacji ich dziecka, a art. 1
ust. 5 ustawy o systemie oswiaty zapewnil mozliwos$¢ pobierania nauki w kaz-
dym typie szkot wszystkim dzieciom, zgodnie z ich indywidualnymi potrze-
bami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz mozliwosciami i ich predyspozycjami’.
Rodzice, podejmujac si¢ wyboru szkoly dla swojego dziecka, powinni kierowa¢
sie nie wlasnymi ambicjami, a przede wszystkim dobrem dziecka, zapewniajac
mu nauczanie w przyjaznym $rodowisku, zgodnie z jego mozliwosciami okre-
slonymi w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego.

Utopijna wizja integracji w polskim systemie
oSwiatowym

Integracja na poziomie edukacji uczniéw petnosprawnych oraz niepetno-
sprawnych ma swoja dtugg historig i nie jest efektem najnowszych poszukiwan
rozwigzan edukacyjnych. Juz w latach siedemdziesigtych XX wieku w Polsce
powstawaly pierwsze klasy specjalne w szkotach ogélnodostepnych. Ta forma
integracji szkolnej byla wynikiem praktycznych implikacji koncepcji stworzonej
przez Aleksandra Hulka, ktdry byl prekursorem idei wspdlnej edukacji dzieci®.
Te pierwsze formy integracji w polskim systemie o$wiatowym ulegly w prze-
ciaggu minionych lat gtebokim przemianom i obecnie wygladaja zupelnie ina-
czej - jednak warto pamigta¢, ze idea integracji szkolnej ma juz wzglednie dtuga
histori¢ i do$¢ pokazny bagaz doswiadczen. Na szeroka skale idee integracji
edukacyjnej dzieci z niepelnosprawnoscia zaczeto realizowa¢ w Polsce dopiero
w latach dziewig¢édziesigtych ubiegtego wieku. Wowczas na mocy Zarzadze-
nia nr 29 Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 24 pazdziernika 1993 roku
ustalono migdzy innymi liczebno$¢ dzieci w grupach integracyjnych od piet-
nastu do dwudziestu, w tym od trzech do pigciu dzieci niepelnosprawnych,
przy czym moga to by¢ rézne typy niepelnosprawnosci. Prowadzeniem zaje¢
zajmuje si¢ co najmniej dwdch nauczycieli, w tym jeden pedagog specjalny’.
Podstawowe zalozenia organizacyjne z Zarzadzenia nr 29 sg aktualne do dzis.

6 Art. 28 Konwencji O Prawach Dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogdlne Narodéw Zjed-
noczonych dnia 20 listopada 1989 r. (Dz. U. z dnia 23 grudnia 1991 r.).

7 Art. 1 ust. 5 Ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty, dz. cyt.

8 A. Hulek, Pedagogika rewalidacyjna, Warszawa 1977, s. 495-496.

° Art. 10 Zarzadzenia Nr 29 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 pazdziernika 1993 r. w spra-
wie zasad organizowania opieki nad uczniami niepelnosprawnymi, ich ksztalcenia w ogdlno-
dostepnych i integracyjnych publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach oraz organizacji
ksztalcenia specjalnego (Dz. Urz. MEN z dnia 15 listopada 1993 r.).
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Wspolczesnie edukacja integracyjna, czyli wlaczanie uczniéow z niepeino-
sprawnosciami w realia edukacji masowej, jest wysoce zlozonym procesem
pedagogicznym, ktory obejmuje ucznia z niepelnosprawnoscia, jego spraw-
nych rowiesnikow, takze szkote jako placéwke edukacyjng oraz dom rodzinny
ucznia i jego cale srodowisko lokalne. Nalezy zaznaczy¢, ze idea integracji
w edukacji jest czescia szerszego procesu — integracji spolecznej, ktéra ma swdj
wyraz w tworzeniu wiezi grupowych miedzy osobami pelnosprawnymi a oso-
bami z niepelnosprawnosciami. Integracja spoteczna, a w tym wspdlna nauka,
to proces obustronny, skierowany na wzajemne dostosowanie i adaptacj¢ do
odmiennych potrzeb, jak rowniez mozliwosci i kompetencji 0sdb, ktore uczest-
nicza w tym procesie. Integracja jest mechanizmem zwigzanym z realizacjg
nadrzednej idei, jaka jest integracja panstw, grup etnicznych, religijnych czy tez
rasowych, ktora przebiega w ramach dzialan opartych na zasadach solidaryzmu
spolecznego, wsparcia i zaangazowania na rzecz wspolobywateli, a ich zaplecze
stanowi koncepcja tadu spolecznego'. Nie ulega watpliwosci, ze spelnianie tej
wielowymiarowej, kompleksowej idei, w tym idei edukacyjnej, by by¢ razem
i uczy¢ sie razem, wymaga pelnego przeswiadczenia o jej stusznosci od wszyst-
kich uczestnikow tego procesu. Ponad wszystko wymaga budowania konstruk-
tywnych procedur urealnienia zalozen wiaczania niepelnosprawnych uczniow
do masowych szkdt i silnego zaangazowania spolecznego w ich realizacje.
Warto przypomnie¢, ze zakres znaczeniowy pojecia integracji wywodzi si¢ od
tacinskich stow integratio, czyli odnowienie, oraz integrare - odnawia¢, odtwa-
rzaé, i integer — nietkniety, caly. Stowo to oznacza wiec swoiste scalenie, proces
tworzenia jednej spojnej calosci z czesci, lub wlaczanie jakiego$ elementu do
calosci. W literaturze anglojezycznej uzywa si¢ czesto terminu inclusion — wla-
czanie, na przyklad inclusive education — a wiec edukacja wlaczajaca''.

Rozwigzanie nabrzmiatych problemoéw dotyczacych oséb z niepetnospraw-
noscig, ich miejsca w spoleczenstwie, w kulturze, w nauce i w edukacji wymaga
przelamania stereotypdw na ich temat, utrwalonych w potocznej wiedzy spo-
tecznej oraz zwrdcenia si¢ ku ,,jakosciowo nowym formom zycia, nowym spo-
sobom istnienia ludzkiego”, co dla wielu cztonkéw spoteczenstwa moze by¢ nie-
zwykle trudne, lub wrecz niemozliwe'?. Trudno zrozumie¢ drugiego czlowieka,
gdy wydaje nam sig, ze tak wiele nas dzieli. Trudno doswiadczaé potrzeby
bliskosci, gdy unikamy spotkania z nim, bo jest ,inny”. Przetamanie tych ste-
reotypow spolecznych, negatywnych nastawien, lekéw i obaw to wyzwania na

10 P Majewicz, Edukacja integracyjna. Wspdlczesnos¢ i perspektywy rozwoju, ,Refleksje” 2014,
nr 3, s. 20.

1 J. Stochmialek, Spofeczna integracja dorostych 0sdb niepetnosprawnych, [w:] Integracja spotecz-
na osob niepetnosprawnych, red. G. Dryzalowska, H. Zuraw, Warszawa 2004, s. 77.

12 R. Rorty, Edukacja i wyzwania ponowoczesnosci, [w:] Spory o edukacje, red. Z. Kwiecinski,
L. Witkowski, Krakow 1993, s. 98.
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dzis, ktore moga zbliza¢ do urzeczywistniania idei integracji - laczenia, a nie
dzielenia.

Majac na uwadze zaréwno dalece zréznicowane uwarunkowania, jak i wat-
pliwosci dotyczace procesu szkolnej integracji, w literaturze przedmiotu doty-
czacej tego zagadnienia mozna wyodrebni¢ nawet cztery wizje/idealy procesu
integracji edukacyjnej®.

a) Pierwsza z nich, czyli wizja pelnej integracji, ma swe korzenie i bierze
poczatek z koncepcji Hulka. Idea Hulka zaklada, ze nalezy catkowicie
zlikwidowa¢ szkolnictwo specjalne, a tym samym przeorganizowac na
nowo zasady i porzadek edukacji uczniéw z niepelnosprawnosciami
w szkotach ogélnodostepnych.

b) Kolejna to wizja integracji niepetnej, ktdra jest pewna odmiang integracji
calkowitej proponowanej przez Hulka. W mysl zalozen integracji nie-
pelnej przyjmuje sig, ze do szkolnictwa masowego moga by¢ wlaczeni
tylko wybrani uczniowie z niepelnosprawnosciag. W szkole ogélnodo-
stepnej moga uczy¢ sie uczniowie, ktérzy maja niewielkie ograniczenia
swoich sprawnosci, badz ci, ktérzy osiagaja wysoki poziom usprawnie-
nia w wyniku rewalidacji i zaklada sie, ze beda mogli sobie poradzi¢
w warunkach szkoty masowe;j.

c) Trzecie ujecie to wizja integracji cze$ciowej. Integracja szkolna ogranicza
sie w mysl tej koncepcji do konkretnych grup uczniéw z niepetnospraw-
nos$ciami, na przyklad tylko uczniéw z lekka niepetnosprawnoscig inte-
lektualng badz tylko uczniéw z lekkim niedostuchem. Zwolennicy idei
integracji czesciowej uwazaja, ze jest ona wyjéciem naprzeciw potrzebom
i mozliwosciom dzieci. Uwaza sig, ze czgsciowy model integracji daje
o wiele bardziej realne mozliwosci profesjonalnej, skutecznej pomocy
dzieciom z niepelnosprawnosciami. W mysl integracji czgsciowej istnieje
wieksza mozliwos¢ zatrudnienia nauczycieli z kwalifikacjami odpowied-
nimi faktycznie do danego typu niepelnosprawnosci: surdopedagogéow,
tyflopedagogow, specjalistow z zakresu pedagogiki terapeutycznej, oligo-
frenopedagogéw. Mozna domniemywac, ze w sytuacji integracji czescio-
wej istnieje szersza mozliwo$¢ zapewnienia pelniejszego zabezpieczenia
specjalistycznego.

d) Ostatnia wizja, zdaniem Amadeusza Krause, jest dopiero w fazie powsta-
wania. Jest ona kompilacja trzech wezesniejszych wizji, lecz nie ma jesz-
cze swojego ostatecznego ksztaltu. W kreacji nowej wizji biorg udziat
przede wszystkim rodzice dzieci z niepelnosprawnoscia oraz nauczyciele
i pedagodzy doswiadczeni w prébach edukacji integracyjnej™.

13 A. Krause, Wspélczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Krakow 2010, s. 67-73.
14 Tamze.
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Jak zaznacza Krause, priorytety i zalecenia zwigzane z procesem integracji
szkolnej wynikaja z literatury, z ogélnych zalozen teotetycznych, nadrzednych
idei edukacyjnych i szeregu dobrych praktyk pedagogicznych, a mimo tego
nigdzie na $wiecie nie znaleziono idealnego integracyjnego rozwigzania. Jest
to efekt tego, Ze wspolczesnie spory i debata dotyczaca integracji szkolnej toczy
sie w praktyce, poza teoriami pedagogicznymi i filozoficznymi. Stronami sporu
dzis$ nie sg naukowcy, ale przede wszystkim rodzice, pedagodzy oraz urzednicy
ministerstwa i przedstawiciele organéw samorzadowych®.

Polski system ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawno$ciami, jako inte-
gralna czgs$¢ systemu edukacji, w coraz szerszym zakresie przechodzi od modelu
segregacyjnego w strone modelu edukacji integracyjnej. Doswiadczenia naucza-
nia integracyjnego przyczynily si¢ do zmiany pogladu, ze miejscem nauczania
dzieci niepetnosprawnych sg tylko szkoly specjalne. Przeciwnicy szkdt specjal-
nych wysuwaja mocne i zdecydowane argumenty, twierdzac, ze takie szkoly to
getta, gdzie uczniowie z niepelnosprawnoscia zyja na marginesie i sa izolowani
od swoich rowiesnikow'¢. Nalezy jednak mie¢ na uwadze, ze chcac wprowadzi¢
dziecko w system ksztalcenia integracyjnego, konieczne jest podjecie odpowie-
dzialnosci za te decyzje. Powinny zosta¢ wzigte pod uwage uwarunkowania spo-
teczne danego dziecka oraz uwarunkowania techniczne szkoty lub przedszkola,
do ktérego dziecko bedzie uczeszczato. Ponad to dowiedziono, ze tatwiej jest
integrowa¢ na poziomie edukacji poczatkowej, bo pdzniej niejako drogi roz-
wojowe miedzy dzie¢mi sprawnymi i niepelnosprawnymi rozchodzg si¢ (inne
zainteresowania, inne mozliwosci uczestniczenia w zyciu réwiesnikow)'’. Sza-
lenie trudna staje si¢ zatem realizacja utopijnej wizji integracji uczniéw na kaz-
dym poziomie edukacji. Mimo to w Polsce system oswiaty zakltada mozliwos¢
pobierania nauki we wszystkich typach szkét przez dzieci i mlodziez niepelno-
sprawng, zgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi
oraz predyspozycjami. Zapewnia sie dostosowanie tresci, metod i organizacji
nauczania do cech psychofizycznych uczniéw, a takze mozliwos¢ korzystania
z opieki psychologicznej i specjalnych form pracy dydaktycznej*®. Efektywnos¢

15 Tamze, s. 69.

16 A. Sobolewska, Cela: Odpowiedz na zesp6t Downa, Warszawa 2002, s. 81.

17 E. Gorniewicz, Niepelnosprawnos¢ w Polsce w Swietle ostatniego spisu powszechnego, [w:] Od
tradycjonalizmu do ponowoczesnosci. Dyskursy pedagogiki specjalnej, red. E. Gérniewicz, A. Krau-
se, Olsztyn 2002, s. 45.

18 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz
zagrozonych niedostosowaniem spotecznym w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogdlnodo-
stepnych lub integracyjnych (Dz. U,, poz. 1578). Rozporzadzenie to zastapito rozporzadzenie Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia,
wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz zagrozonych niedostosowa-
niem spolecznym w przedszkolach, szkotach i oddzialach ogdélnodostepnych lub integracyjnych
(Dz. U, poz. 1113).
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procesu ksztalcenia ucznia z niepelnosprawnoscia w szkole ogélnodostepnej
zalezy od wielu czynnikéw. Jednym z gléwnych warunkéw powodzenia procesu
integracyjnego jest jako$¢ ustugi edukacyjnej oferowanej uczniowi przez dang
placéwke oswiatowa. Dyrektor szkoly (ogélnodostepnej, specjalnej, integracyj-
nej) zobowigzany jest do zapewnienia wszystkim uczniom odpowiednich, to
jest dostosowanych do potrzeb i mozliwosci warunkéw ksztalcenia. Dostoso-
wanie wymagan oraz stosowanie metod i technik pracy odpowiadajacych indy-
widualnym, szczegélnym potrzebom psychofizycznym i edukacyjnym, ofero-
wanie indywidualnych zaje¢¢ rewalidacyjnych prowadzonych przez specjalistow,
mozliwo$¢ wydltuzenia etapu edukacyjnego, czy szkoly bez barier architekto-
nicznych to nie przywileje, lecz obowiazki nalozone na kazda polska szkofe.

W sytuacji gdy uczen z niepelnosprawnoscia moze znalez¢ si¢ w kaz-
dej szkole ogdlnodostepnej, konieczne jest przygotowanie takze wszystkich
nauczycieli do podejmowania zadan edukacyjnych z tg zréznicowang grupa
dzieci i mlodziezy". Polscy ustawodawcy stale dbaja, by jakos¢ ksztalcenia
ucznidéw z niepelnosprawnoscig byla na mozliwie jak najwyzszym poziomie.
Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie
warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mto-
dziezy niepelnosprawnych oraz zagrozonych niedostosowaniem spotecznym
w przedszkolach, szkotach i oddzialach ogélnodostepnych lub integracyjnych
jest kolejng proba poprawy sytuacji edukacyjnej uczniéw z niepelnosprawno-
$ciami. W my$l nowego rozporzadzenia realizacja wizji zadbania o kwalifikacje
nauczycieli, znajduje swo6j wyraz w art. 2 i art. 3 Rozporzadzenia. W przed-
szkolach ogolnodostepnych z oddziatami integracyjnymi, przedszkolach inte-
gracyjnych, szkotach ogélnodostepnych z oddziatami integracyjnymi i szkotach
integracyjnych zatrudnia si¢ dodatkowo nauczycieli posiadajacych kwalifikacje
z zakresu pedagogiki specjalnej w celu wspotorganizowania procesu ksztalce-
nia, ze szczegdlnym uwzglednieniem realizacji zalecen zawartych w orzeczeniu
o potrzebie ksztalcenia specjalnego®. Te same zalecenia dotycza ogélnodostep-
nych przedszkoli, innych form wychowania przedszkolnego oraz szkol.

Dostosowanie procesu edukacji do szczegoélnych i indywidualnych potrzeb
dzieci niepetnosprawnych jest wyjatkowo trudnym zadaniem. Aktualnie na
mocy nowego rozporzadzenia mozliwe jest wprowadzenie tzw. zindywiduali-
zowanej $ciezki pomocy?'. Dotyczy ona ucznioéw, ktérzy moga uczeszczaé do

19 P. Majewicz, Edukacja integracyjna, dz. cyt., s. 20.

20 Art. 2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie wa-
runkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnospraw-
nych oraz zagrozonych niedostosowaniem spolecznym w przedszkolach, szkolach i oddziatach
ogdlnodostepnych lub integracyjnych (Dz. U, poz. 1578).

21 Art. 3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie wa-
runkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnospraw-
nych oraz zagrozonych niedostosowaniem spolecznym w przedszkolach, szkolach i oddziatach
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przedszkola/szkoly, ale ze wzgledu na trudnosci w funkcjonowaniu - wyni-
kajace w szczegdlnosci ze stanu zdrowia — nie moga realizowaé wszystkich
zajec. Uczen objety zindywidualizowang $ciezka realizuje w przedszkolu/szkole
odpowiednio program wychowania przedszkolnego lub programy nauczania,
z dostosowaniem metod i form ich realizacji do jego indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych, w szczegol-
nosci potrzeb wynikajacych ze stanu zdrowia. Ponadto nowe rozporzadzenie
zmienia takze zasady organizacji klas terapeutycznych. Teraz tworzy¢ je mozna
réwniez w trakcie roku szkolnego, podczas gdy dotychczas byto to mozliwe
jedynie z poczatkiem wrzesnia.

Niestety rzeczywisto$¢ szkolna ucznidow z niepetnosprawnosciami znaczaco
rozni sie od utopijnych zalozen legislacyjnych. Okazuje sig, Ze najtrudniejsza
w integracji jest sytuacja uczniéw z réznym typem niepetnosprawnosci intelek-
tualnej. Rzecznicy integracji edukacyjnej czesto nie biorg pod uwage uwarunko-
wan psychologicznych, takich jak zwykla ludzka sklonnos¢ do segregaciji, skton-
no$¢ do budowania swojego poczucia tozsamosci poprzez odréznianie si¢ od
innych, niekiedy wykluczanie innych. Zamaskowane, wrecz nieuswiadomione
poczucie dystansu i obcosci wobec niepetnosprawnych moze nawet — paradok-
salnie — i§¢ w parze z zyczliwo$cig w stosunku do nich. W klasach integracyjnych
stosunek uczniéw do ich niepelnosprawnych kolegéw bywa wrecz nienaganny,
mimo to niepelnosprawni uczniowie czuja si¢ osamotnieni*’. Z biegiem czasu
ich umiejetnosci i mozliwosci stajg sie jeszcze bardziej inne niz ich réwiesnikow.
Ich niepowodzenia edukacyjne nasilaja si¢ szczegélnie w klasach wyzszych, co
spowodowane jest znaczacymi réznicami programowymi. Im wyzszy stopien
trudnosci zadan szkolnych, tym wieksze ma nauczyciel problemy z dopasowa-
niem tresci, Srodkéw dydaktycznych i metod nauczania, tak aby uwzglednic¢
indywidualne potrzeby uczniéw niepelnosprawnych, skutecznie uksztattowac
w nich wiedze¢ i umiejetnosci przewidziane programem?®. Nalezy zauwazy¢, ze
tresci z niektérych przedmiotéw sa dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelek-
tualna (szczegdlnie umiarkowang i znaczng) calkowicie niedostgpne. W sytu-
acji mozliwosci ograniczonych niepelnosprawnoscia przed nauczycielem staje
niezwykle wazne zadanie. Ma zadba¢ o mozliwie pelne, ale i racjonalne wyko-
rzystanie sil rozwojowych dziecka. Nie mozna zmusza¢ do wysitku dziecka nie-
pelnosprawnego, gdy zadania przed nim stawiane przerastajg jego mozliwosci,
gdy nie jest jeszcze gotowe sprosta¢ poleceniom edukacyjnym. Jest to wyzwanie
dla kazdego nauczyciela dziecka z niepelnosprawnoscia. Zadanie to staje sig

ogolnodostepnych lub integracyjnych (Dz. U., poz. 1578).

22 A. Sobolewska, Cela, dz. cyt., Warszawa 2002, s. 82-83.

23 ]. Szostak, Podmiotowos¢ uczniéw niepetnosprawnych w szkotach specjalnych, masowych oraz
integracyjnych, [w:] Szkola tworcza w odtwérczym swiecie, red. J. Krukowski, A. Wloch, Krakow
2013, s. 420-421.
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jeszcze trudniejsze w sytuacji edukacyjnej wspolnego nauczania dzieci spraw-
nych i dzieci o zréznicowanym stopniu oraz rodzaju niepelnosprawnosci.

Sadze, ze zrdznicowanie potrzeb i indywidualne réznice migdzy osobami
z niepelnosprawnoscia powinny wyznacza¢ alternatywne mozliwosci spetnia-
nia ich specjalnych potrzeb w dostosowanych warunkach $rodowiska edukacyj-
nego. Dostosowanie powinno opierac si¢ na dzialaniu, ktére jest zréznicowane
indywidualnie i dostosowane do ucznia na podstawie rzetelnej, kompleksowej
diagnostyce, mozliwie szerokim, kompetentnym poradnictwie i wyborze odpo-
wiedniej formy ksztalcenia.

Zakonczenie

Idea integracji edukacyjnej niesie ze sobg pewne niebezpieczenstwa, niekiedy
wrecz prowadzi do wielu negatywnych skutkow, ktore zdaja sie znacznie odbie-
gac od jej zalozen. Trudno nie zgodzi¢ si¢ z Krause, ktory uwaza, ze we wszel-
kich argumentach formutowanych zaréwno za, jak i przeciw integracji coraz
trudniej odnalez¢ dziecko niepelnosprawne®. Zwolennikom reform prointe-
gracyjnych zarzuca sie realizacj¢ innych celéw niz pedagogiczne (na przyklad
ideologiczne, polityczne, ekonomiczne), przeciwnikom natomiast przypisuje
sie antyintegracyjnosc.
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Polish educational system and utopian vision of the
integration of people with disabilities

Abstract: In many developed European countries, the integration of people
with disabilities into full life in society takes place primarily on the basis of
integral education. Currently one of the priorities of the Polish education sys-
tem is the integration of pupils with various disabilities with their able peers
in mass institutions or in integration departments. The aim of this thesis is to
try to systematize the basic knowledge about integration education for chil-
dren and young people with disabilities, to show the main directions of its
transformation, and to build an expanded reality related to the education of
people with disabilities. Despite many social, economic and legislative changes,
during permanent development of the state, Polish educational system in many
aspects is unable to realize today’s utopian vision of integration education.

Keywords: disability, education, integration
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