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Studenckie definiowanie sukcesu

Zajmowanie si¢ zjawiskiem sukcesu w czasach ogoélnoswiatowego kryzysu moze
wydawac si¢ przedsiewzieciem w pewnym sensie niestosownym. Perspektywa
makrospoteczna narzuca jednak wychowaniu swoisty kontekst, ktory wraz
z innymi czynnikami wspoétdecyduje o efektach tego waznego procesu. Sam suk-
ces moze by¢ takim efektem. Co jednak kryje si¢ pod nazwa tej dynamicznej kate-
gorii? Zalezy to od kontekstu — od czesto przywotywanych definicji potocznych
i stownikowych, kojarzacych sukces z samookresleniem, powodzeniem i szczeg-
$ciem!, przez liczne rozumienia sukcesu w kulturze masowej badz polityce, ktdre
ujmujg go niemalze jako spolteczng powinno$¢?, konczac na naukowych ujeciach
tego problemu: socjologicznych, psychologicznych, pedagogicznych, a takze eko-
nomicznych’. Obok nich funkcjonuja w literaturze przedmiotu liczne definicje
wskazujace na niejednoznaczno$¢ tego pojecia, wynikajaca z jego relatywizmu.
Inaczej bowiem uzasadniaja sukces ekonomisci, odwotujac sie czesto do material-
nych wyznacznikéw tego zjawiska, takich jak posiadanie okreslonych dobr mate-
rialnych (samochodu, domu badz odpowiednio wysokich zarobkéw), inne jego
aspekty podkreslaja natomiast psychologowie zwracajacy uwage na poczucie wla-
snej wartosci czy zaspokojenie okreslonych potrzeb, w tym potrzeby osiggniec*.
Sukces ma zatem swojg obiektywna i subiektywna strone, obie z nich, wspot-
istniejac, wspotdecyduja o sposobach rozumienia tego zjawiska. Stanistawa Byra
zauwaza, ze rozumienie sukcesu zyciowego uwarunkowane jest kontekstem kul-
turowym, ktory wigze sie z tak waznymi procesami jak interpretacja $wiata, swo-
jego w nim miejsca, konstruowanie systemu wartosci, a takze z samym dazeniem

! Por. Sukces, [w:] Stownik jezyka polskiego, t. 8, red. W. Doroszewski, Warszawa 1966; Suk-
ces, [w:] Stownik jezyka polskiego PWN, t. 3, red. M. Szymczak, Warszawa 1998; Sukces, [w:]
Stownik wspélczesnego jezyka polskiego, t. 4, red. B. Dunaj, Krakéw 2001.

% Por. S. Witek, Jak osiggngd sukces zawodowy?, Jelenia Géra 1999; W. Glasser, Kazdy ucze#
moze osiggngc sukces, £.6dz 2005; P. Tough, Jak dzieci osiggajg sukces, Warszawa 2014.
3 Por. S. Byra, Sukces niejedno ma imie, ,Pedagogika Spoteczna” 2005, nr 1, s. 68-69.

* Por. ]. Maciuszek, Sztuka udanego zycia czyli jak osiggngc szczescie, sukces i powodze-
nie, Krakow 1996, s. 12-17.
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do sukcesu i sposobami osiggania go®. Dlatego poza odkrywaniem subiektyw-
nych znaczen przypisywanych temu pojeciu, istotna wydaje si¢ rowniez proba
uchwycenia zaleznosci pomiedzy spotecznie przyjmowanym, czy wrecz propa-
gowanym, wzorem sukcesu a tym funkcjonujacym u oséb, z ktérymi pedagodzy
maja kontakt, czy tez z ktérymi przychodzi im realizowa¢ proces dydaktyczno-
-wychowawczy. Nalezy doda¢, ze badania dotyczace sukcesu, majace juz swoja
tradycje, czgsto wskazywaly na tak konkretne jego przejawy, jak rodzina, praca
czy powodzenie materialne®. Ta trwalo$¢ nie wydaje si¢ jednak wystarczajg-
cym argumentem do zaprzestania badan. Wrecz odwrotnie, stawia pytanie, czy
gwaltowne zmiany spoleczne, jakich do$wiadczaja wspdlczesne spoteczenstwa,
zwlaszcza wysoko cywilizowane i zglobalizowane, moga przekladac si¢ na nowe,
inne rozumienie zyciowego sukcesu?

Takie wtasnie pytanie leglo u podstaw badania przeprowadzonego na losowo
wybranej prébie 68 studentéw roznych kierunkéw studiow Ii II stopnia posia-
dajacych programy, w ktoérych przewidziano zajecia z pedagogiki. Przed stu-
dentami postawiono zadanie zdefiniowania sukcesu. Bezposrednia inspiracja
i punktem wyjscia do przeprowadzenia badan stato si¢ doswiadczenie zwigzane
z prowadzeniem zajec z przedmiotu aksjologiczne podstawy pracy pedagogicznej
i wykorzystywaniem podczas nich ¢wiczen pisemnych do rozwoju osobowosci
opracowanych przez Sidney’a B. Simona, Roberta C. Hawleya i Davida D. Brit-
tona’, a przeznaczonych dla wykladowcéw uczelni ksztalcacych nauczycieli®.
Przywotana ksiazka zawiera zbidr réznego rodzaju ¢wiczen, inspirujacych do
autorefleksji. Jej autorzy majg bogata praktyke w prowadzeniu zaje¢ warsztato-
wych; Simon zwigzany byl z Centrum Edukacji Humanistycznej Uniwersytetu
Massachusetts-Amherst, Hawley z Towarzystwem Badan Edukacyjnych w Mas-
sachusetts, za$ Britton ze szkolg alternatywna w Hinesburgu-Vermont. Cecha
taczacy dzialania amerykanskich badaczy jest odwolywanie si¢ do zatozen psy-
chologii humanistycznej. Podejscie takie wydaje sie zupelnie zrozumiate, biorac
pod uwage fakt, ze ksiazka, na ktorej opiera si¢ polskie wydanie, opublikowana

* S. Byra, dz. cyt., s. 66.

¢ Por. A. Firkowska-Mankiewicz, Czym jest sukces zyciowy dla wspdlczesnego
Polaka? Kontekst socjodemograficzny i psychologiczny, [w:] Elementy nowego tadu, red.
H. Domanski, A. Rychard, Warszawa 1997, s. 304-305; Z. Bauman, Wzory sukcesu war-
szawskiej mlodziezy, ,Studia Socjologiczne” 1961, nr 3, s. 103-138; J. Kostecka, Studenci
o sukcesie, [w:] Dzisiejsze czasy — edukacja wobec przemian w kulturze wspolczesne], red.
W. Jakubowski, Krakéw 2006, s. 140-141; H. Swida-Ziemba, Mfodzi w nowym swiecie,
Krakéw 2005; D. Hejwosz, Spoleczne konstrukcje sukcesu zyciowego mitodziezy polskiej,
[w:] Mlodzi i sukces zZyciowy, red. D. Hildebrandt-Wypych, K. Kabacinska, Krakéw 2010,
s. 185-222.

7 Zob. S.B. Simmon, R.C. Hawley, D.D. Britton, Krystalizacja wartosci. Cwiczenia
pisemne dla rozwoju osobowosci, Torun—Poznan 1992.

8 Z. Kwiecinski, Sfowo wstepne, [w:] S.B. Simmon, R.C. Hawley, D.D. Britton,
dz. cyt.,, s. 5-7.
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zostata w 1973 roku, a wiec w czasach rozkwitu psychologii humanistycznej. Daty
nie wydaja si¢ tu jednak szczegélnie istotne, wyjasniaja tylko zrédla inspiracji
oraz teoretyczne zalozenia podejmowanych przedsiewzig¢. Autorzy nie koncen-
trujg sie bowiem na kategorii sukcesu, lecz na ztozonym procesie ksztaltowania
osobowosci, a doktadniej — na wspomaganiu rozwoju tozsamosci. Definiowanie
sukcesu jest zaledwie jednym z wielu dodatkowych ¢wiczen, ktore majg pomoc
mlodemu cztowiekowi w ,,zbudowaniu wlasnej jazni, znalezieniu odpowiedzi na
pytanie — kim jestem, odkrywaniu wartosci i uczeniu sie jak zy¢, by nasze zycie
bylo odbiciem tych warto$ci™. W zalozonym przez siebie modelu rozwoju oso-
bowego i tozsamosciowego, w ktérym znalazfo si¢ miejsce réowniez dla kategorii
sukcesu, badacze zwracaja uwage na znaczenie takich proceséw jak identyfikacja
siebie w aspekcie uczu, relacji i wartosci, samoswiadomos¢ i wiara w siebie czy
relacje interpersonalne, w tym umiejetno$¢ porozumiewania si¢ w sferze werbal-
nej'’. Wymienione kompetencje sg rowniez przytaczane jako skladowe sukcesu
zawodowego i zyciowego. O samo$wiadomosci, samoocenie i samowychowaniu
oraz aktywnosci wlasnej jako elementach zawodowego sukcesu nauczycieli pisali
miedzy innymi Stefan Witek i Joanna Michalak', znaczenie umiejetnosci spo-
tecznych podkreslali takze inni autorzy'>. Simon, Hawley i Britton odwoluja sie
do modelu $wiadomosci i relacji interpersonalnych Jo-Hari'?, ktéry w okreslaniu
siebie, tego, co o sobie wiemy oraz jak jestesmy odbierani przez innych faczyt
dwie perspektywy: wewnetrzng (wlasng) oraz zewnetrzng (innych)™.

Wiasnie ten model zostal wykorzystany przy konstruowaniu ankiety stuzacej
definiowaniu sukcesu, wykorzystanej w przedstawionym ponizej sondazu dia-
gnostycznym. Osoby badane, udzielajac odpowiedzi, wskazywaty na: oceny wta-
sne, przewidywane oceny innych oséb tej samej plci oraz przewidywane oceny
0s6b plci przeciwnej. Taki zabieg pozwolit dokona¢ poréwnan pomiedzy deklaro-
wang definicja wlasng sukcesu a tym, jak wydaje si¢ badanym, ze sukces okreslaja

° §.B. Simmon, R.C. Hawley, D.D. Britton, dz. cyt., s. 16.

' Tamze, s. 20-67.

1S, Witek, dz. cyt., s. 16-24. Zob. tez ]J. Michalak, Uwarunkowania sukcesu zawodo-
wego nauczycieli. Studium przypadkow, L6dz 2007.

12 Por. ]. Maciuszek, dz. cyt., s. 87-110; J. Kostecka, dz. cyt., s. 140-141.

3 J. Luft, Of Human Interaction, Palo Alto 1969. Cyt. za: S.B. Simmon, R.C. Hawley,
D.D. Britton, dz. cyt., s. 21.

" Przytaczany model dzieli jazn na cztery sfery: 1) znang sobie i znang innym,
2) znang sobie, lecz nieznang innym, 3) nieznang sobie, lecz znang innym, 4) nieznana
ani sobie, ani innym. Zdaniem autora wzrost samowiedzy nastepuje przy poszerzeniu
sfer 3 na 1, tzn. kiedy jednostka dowiaduje si¢ pewnych rzeczy na swoj temat znanych
tylko innym. Zazwyczaj towarzyszy temu procesowi réwnoczesne przesuniecie z pola 2
na 1, czyli poprzez dzielenie sie z innymi informacjami poprzednio przed nimi ukry-
tymi. ,,Jest to wynagrodzenie za podjecie ryzyka. Jednostka odstaniajaca czg§é swojej
jazni znanej dotad tylko jej, odstania z kolei samej sobie cz¢$¢ swojej jazni znang tylko
innym”. S.B. Simmon, R.C. Hawley, D.D. Britton, dz. cyt., s. 22.
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osoby tej samej plci lub przeciwnej. Ze wzgledu na fakt, ze badanie mialo charak-
ter grupowy, zebrany material umozliwil takze wylonienie kategorii najbardziej
charakteryzujacych sukces definiowany przez osoby okreslonej pici, a nastepnie
skonfrontowanie ich z przewidywanymi ocenami innych, zaleznie od plci.

Osoby badane dokonywaty oceny 20 stwierdzen dotyczacych sukcesu, ktore
reprezentowaly cztery podstawowe, przyjete przez autoréw ankiety, obszary toz-
samosci: schematy, wplywy, kompetencje oraz cialo. Pod pojeciem schematéow
rozumieja oni pewne sktonnosci w zachowaniach oraz §wiadomos¢, ze s one
zaplanowane badz przypadkowe®. Wplywy dotycza wydarzen oraz oséb, ktdre
zdecydowaly lub decyduja o warto$ciach, przedsiewzigciach i wyborach doko-
nywanych przez badanych's. Kompetencje wiaza si¢ ze zdolnoscia syntetyzowa-
nia i przechowywania doswiadczen, zaréwno poznawczych, emocjonalnych, jak
i dotyczacych kontroli ciata, relacji interpersonalnych, sfery wolicjonalnej czy
wynikajacych z wrazliwosci etycznej i predyspozycji tworczych'. Z kolei obszar
ciata odnosi sie do jego swiadomosci — zwlaszcza takich cech jak stabosc i sita -
oraz akceptowania jego ograniczen'®.

Ocena wymagala od badanych przydzielenia stwierdzen do pigciu kategorii
(zawierajacych po cztery stwierdzenia), ktérym przypisywali odpowiednig war-
to$¢ od 1 przy twierdzeniach, ktére uwazali za najwazniejsze, po 5 przy tezach
najmniej istotnych. Przy sumowaniu wynikéw zastosowana procedura pozwo-
lifa na wyodrebnienie odpowiedzi najbardziej typowych dla badanej grupy,
tj. stwierdzen definiujacych sukces, ktére badani uwazali za najwazniejsze (kate-
gorie 1i2), nastepnie stwierdzen, ktére w ich opinii i odczuciu sg najmniej istotne
(kategoria 4 i 5). Stwierdzenia, ktore znalazty si¢ w kategorii 3, sugeruja bardziej
zroznicowane oceny i nizsza pozycje w hierarchii. W perspektywie indywidualnej
s3 to twierdzenia, z ktérymi badani cho¢ si¢ identyfikuja, to nie tak silnie jak ze
stwierdzeniami zawartymi w kategorii 1 i 2 i nie tak slabo, jak z tymi z katego-
rii 4i5. W perspektywie wynikéw grupowych w kategorii 3 znalazty si¢ okreslenia
przecigtnie wazne dla definiowania sukcesu wediug badanych.

Analize uzyskanych wynikéw rozpoczeto od oszacowan dokonanych przez
kobiety. W kategorii 1, czyli stwierdzen najwazniejszych dla zdefiniowania suk-
cesu, znalazly sie wyrazenia takie jak: ,cieszy¢ si¢ dobrym zdrowiem’, ,,cieszy¢
sie serdecznym i podtrzymujacym na duchu zyciem rodzinnym’, ,rozwijac sie
intelektualnie”, ,,mie¢ szanowane potomstwo”

W kategorii 2, a wigc wsrod wypowiedzi nieco mniej waznych, aczkolwiek
nadal istotnych, znalazty sie takie wartosci jak: , potrafi¢ nawigzywac i podtrzy-
mywac przyjaznie’, ,,okazywa¢ sprawnos¢ intelektualng’.

15 Tamze, s. 25.
16 Tamze, s. 37.
7 Tamze, s. 43.
18 Tamze, s. 48.
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Do stwierdzen oszacowanych jako najmniej wartosciowe dla zdefiniowania
sukcesu zaliczono: w kategorii 5 - ,,posiada¢ umiejetnosci artystyczne’, ,,uczest-
niczy¢ w aktywnych i satysfakcjonujacych zajeciach sportowych’, ,angazowac sie
w spolecznie znaczace dzialania’, ,,posiada¢ wtadz¢ nad rzeczami” (chodzito tu,
na przyklad, o umiejetno$¢ naprawienia samochodu, zbudowania fodzi badz pro-
gramowania komputera); w kategorii 4 natomiast — ,,by¢ zdolng do wptywania na
innych’, ,,zdoby¢ uznanie plci przeciwnej’, ,elastycznos$¢” i po raz kolejny ,,anga-
zowac sie w spolecznie znaczgce dzialania”.

Kategori¢ 3, czyli ocen bardziej przecigtnych, utworzyty nastepujace stwier-
dzenia: ,,cieszy¢ si¢ aktywnym i satysfakcjonujacym zyciem seksualnym” oraz ,,by¢
zdolna do wzbudzania w innych milosci”. Wysoko oceniane stwierdzenia zaliczy¢
mozna do obszaru kompetencji i wptywow. Warto jednak doda¢, ze wsréd ocen
kobiet w Zadnej z kategorii nie znalazly si¢ wyrazenia: ,,posiadac rzeczy sprawia-
jace przyjemnosc¢’, ,,by¢ atrakcyjng fizycznie”, ,zdoby¢ prestiz” oraz ,,by¢ zdolng
do obdarzania mito$cig” Nie oznacza to, Ze podane stwierdzenia nie byly przez
respondentki brane pod uwagg, lecz ze ich miejsce w poszczegdlnych kategoriach
byto tak rézne, ze ostatecznie nie osiagnely dostatecznie wysokich wartosci, by je
zaszeregowa¢ do odpowiedniej kategorii charakteryzujacej badang grupe.

Zadeklarowane oceny okazaty sie¢ do$¢ podobne do przewidywanych ocen
sukcesu wedlug innych kobiet. W kategorii 1 ponownie jako najwazniejsze oka-
zalo si¢ zdrowie, w kategorii 2 - przyjazn, zas wérdd najmniej cenionych wymie-
niono umiejetnosci artystyczne oraz zaangazowanie spofeczne (kategoria 5),
w kategorii 4 natomiast — elastycznos$¢. Warto zwréci¢ uwage, ze w przewidy-
wanych ocenach wysoko zostaly zaklasyfikowane stwierdzenia dotyczace ciala:
zdrowie, atrakcyjnos¢ fizyczna (kategoria 1), satysfakcja seksualna (kategoria 2)
oraz, co moze si¢ z tym wigza¢é, posiadanie rzeczy sprawiajacych przyjemnosc,
ktore to stwierdzenie zalicza si¢ do obszaru schematéw. To, jak sukces definiuja
kobiety w duzej mierze zgadza si¢ z tym, jak wydaje im sig, ze sukces oceniaja
inne przedstawicielki plci zenskiej. Wiele wskazuje jednak na to, ze zakladaja one,
ze ich sukces jest przez inne kobiety definiowany poprzez atrakcyjnos¢ fizyczna,
zdrowie, a co za tym idzie — wyglad. By¢ moze zgodne jest to ze znanym powie-
dzeniem: ,Jak cie widza, tak cie pisza”

W przewidywanych przez mezczyzn ocenach sukcesu kobiet w kategoriach
najwyzszych pojawily sie wigksze rozbieznosci. Zdaniem mezczyzn kobiety defi-
niujg sukces przez pryzmat posiadania szanowanego potomstwa — tu zgodnos¢
z deklaracjami kobiet - lecz takze przez atrakcyjnos¢ fizyczng oraz zdolnos¢
wplywu na innych. Dodajmy, Ze to ostatnie stwierdzenie znalazlo si¢ w kategorii
nizej cenionej przez kobiety (kategoria 4). Zwazywszy na fakt, ze to stwierdzenie
byto wysoko notowane przez me¢zczyzn - znajdujac sie w kategorii 1 i 2 - mozna
przypuszczad, ze badani mezczyzni uwazajg te umiejetnosc za istotna dla kobiet,
gdy tymczasem one same majg w tym wzgledzie odmienng opinie.
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Wieksza zgodno$¢ ocen pojawita si¢ w przypadku stwierdzen nisko walory-
zowanych (kategorie 4 i 5). Same kobiety niezbyt wysoko ocenialy warto$¢ wta-
dzy nad rzeczami oraz uczestnictwa w aktywnych i satysfakcjonujacych zajeciach
sportowych. Podobnie wypadly w oczach mezczyzn, wedlug ktérych te aktywno-
$ci nie sg przez kobiety cenione w ich rozumieniu sukcesu.

Oceny mezczyzn odnosily si¢ przede wszystkim do obszaru ciala. Do kate-
gorii 1 zaliczyli oni bowiem okreslenia: ,cieszy¢ si¢ dobrym zdrowiem” oraz
»cleszy¢ sie aktywnym i satysfakcjonujacym zyciem seksualnym” To ostatnie
powtdrzylo si¢ w kategorii 2, obok takich skladowych sukcesu jak: ,,zdoby¢ uzna-
nie plci przeciwnej” i ,,by¢ atrakcyjnym fizycznie”. Najnizej cenione wartosci defi-
niujace sukces zwigzane byly z umiejetnosciami artystycznymi, zaangazowaniem
spolecznym (kategoria 5) oraz byciem zdolnym do obdarzania miloscig - kate-
goria 4. Kategoria 3, ukazujaca przecietne znaczenie stwierdzen, zawarla stwier-
dzenia: ,,bycie zdolnym do wplywania na innych’, ,,uczestniczenie w aktywnych
i satysfakcjonujacych zajeciach sportowych” oraz ,,posiadanie rzeczy sprawiaja-
cych przyjemnosc”

W przewidywaniach oceny sukcesu przez innych mezczyzn panowie byli
zgodni tylko w kategoriach skrajnych, tzn. zakladali, ze pozostali oceniaja jako
najwazniejszg dla sukcesu satysfakcje seksualng — i w tym stwierdzeniu opinie
wlasne oraz przewidywane opinie innych byly zgodne. Podobnie rzecz si¢ ma
w kategoriach najnizej cenionych elementéw sukcesu, a wiec umiejetnosciach
artystycznych. W pozostalych kategoriach mezczyzni wskazywali jako elementy
wazne dla sukcesu stwierdzenia, ktére nie byly silnie reprezentowane w ich wta-
snej ocenie. Oznacza to, ze przewiduja, ze inni mezczyzni cenig w sukcesie takie
wartosci jak wladza nad rzeczami oraz okazje do ryzyka i przygody (kategoria 2),
a w mniejszym stopniu posiadanie potomstwa oraz rozwdj intelektualny. Jako
malo ceniong ceche definiujaca sukces wskazali elastycznos¢.

Przewidywane przez kobiety oceny sukcesu mezczyzn okazaly si¢ dos¢
podobne do przewidywanych przez mezczyzn (lecz nie ocen wlasnych mezczyzn).
I tak w kategorii stwierdzen najwyzej cenionych, jak przypuszczaja kobiety,
znalazly sie: satysfakcja seksualna i zdrowie — co akurat jest zgodne z ocenami
wlasnymi mezczyzn - posiadanie rzeczy sprawiajacych przyjemnos¢ - tu zgod-
no$¢ z przewidywanymi ocenami sukcesu przez mezczyzn — oraz wladza nad
rzeczami. To ostanie okreslenie sugeruje, ze wedtug kobiet miarg sukcesu mez-
czyzn moga by¢ umiejetnosci praktyczne, gdy tymczasem panowie nie przywig-
zywali do tego az tak duzego znaczenia. Przewidywane oceny kobiet okazaly sie
zgodne z przewidywaniami mezczyzn takze w kategoriach 3 i 4, gdzie wskazano
na rozwdj intelektualny jako element definiujacy sukces, jednakze o przecigtnym
nasileniu. Nisko w hierarchii stwierdzen dotyczacych sukcesu znalazly sie zaan-
gazowanie spofeczne oraz umiejetnosci artystyczne. Zauwazalna jest zgodnos¢
ocen wlasnych mezczyzn, ich przewidywan oraz przewidywan kobiet w kategorii
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stwierdzen najwazniejszych. Wszystkie podkreslaly wage doswiadczen plyng-
cych z ciata.

Warto zwrdcic jeszcze uwage na fakt, ze w przewidywanej ocenie kobiet taki
element sukcesu jak posiadanie szanowanego potomstwa zostalo ocenione nizej
(kategoria 4), niz w przewidzianej ocenie mezczyzn (kategoria 3). Natomiast ta
sktadowa nie uzyskala dostatecznie duzej wartosci w ocenach wilasnych mez-
czyzn, by moc przypisa¢ ja do wybranej kategorii.

Wypowiedzi udzielane przez mezczyzn charakteryzowaty sie wigksza spdj-
noscig, co oznacza, ze wybrane stwierdzenie, ktore zostalo zaklasyfikowane do
danej kategorii, uzyskiwato duza ilos¢ wskazan, stajac si¢ charakterystycznym
dla badanej grupy. Stwierdzenia nie ujete w wynikach grupowych to te, ktérych
wskazania byly rozproszone w réznych kategoriach i tym samym nie uzyskiwaly
one dostatecznie wysokich wartosci, by reprezentowa¢ grupe. Innymi stowy, ich
miejsce w indywidualnych hierarchiach wartosci byto bardzo réznorodne. Wsrod
taki stwierdzen, ktdre trudno bylo zaliczy¢ do okreslonej kategorii, znalazly sie:
»bycie zdolnym do wzbudzania w innych milosci’, ,, zdobycie prestizu’, ,,cieszenie
sie serdecznym i podtrzymujacym na duchu zyciem rodzinnym”

Interesujace jest takze zestawienie dokonanych przez kobiety i me¢zczyzn ocen
okreslen, ktére definiujg sukces. Najwigksza zgodno$¢ wystapita w kategoriach
ocenianych najnizej. Zaréwno kobiety, jak i mezczyzni nisko cenig umiejetno-
$ci artystyczne oraz zaangazowanie spoleczne jako wyznaczniki sukcesu. Kobiety
zdaja si¢ jednak nieco wyzej ceni¢ znaczace dzialania spoleczne — wymienialy je
zaréwno w kategorii 5 (najnizszej), jak i 4. Poza przywotanymi stwierdzeniami
w obu grupach osoby wskazaly na aktywnos¢ sportows, wywieranie wptywu
na innych oraz satysfakcje seksualng, przypisujac im jednak inng wartos¢. I tak
uczestnictwo w zajeciach sportowych, niewiele znaczace dla zdefiniowania suk-
cesu przez kobiety (kategoria 5), dla mezczyzn okazuje si¢ wazne (kategoria 3),
aczkolwiek nie najwazniejsze. Nieco mniejsze rozbieznosci dotycza bycia zdol-
nym do wplywania na innych, jednakze jest ono mniej istotne dla sukcesu kobiet
(kategoria 4), niz mezczyzn (kategoria 3). Ostatnie stwierdzenie, dotyczace
aktywnego i satysfakcjonujacego zycia seksualnego, okazuje si¢ bardzo waznym
skladnikiem sukcesu mezczyzn (kategoria 11 2), kobiety zas te sfere Zycia oceniajg
jako przecigtnie wazng dla sukcesu, umieszczajac ja w kategorii 3.

Warto dodac, ze oceny kobiet byly bardziej réznorodne i rozproszone niz
wskazania mezczyzn, aczkolwiek ich wlasne oceny okazaty si¢ do$¢ bliskie prze-
widywanej ocenie ze strony osob tej samej plci. Moze to sugerowac, ze kobiety,
definiujac sukces, biorg jednak pod uwage, obok indywidualnych preferencji,
panujace opinie i wlaczaja je do systemu wlasnej oceny (moze nawet systemu
wartosci). By¢ moze czynnikiem warunkujacym taki stan rzeczy jest sposob
wychowywania dziewczynek, w ktérym zwraca sie wieksza uwage na opinie $ro-
dowiska, niz w procesie wychowania i socjalizacji chlopcow.
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II. Sukces w edukacji akademickiej

Z kolei rozbieznos¢ ocen wlasnych mezczyzn z przewidywanymi ocenami
innych mezczyzn i kobiet moze sugerowaé pewnego rodzaju swiadomo$¢ nie-
konsekwencji czy nawet relatywizmu. Maja oni swoje przekonania na temat
tego, czym jest sukces i wiedzg, ze nie s3 one powszechnie przyjetym standar-
dem. Ciekawe jest takze czeste wskazywanie i silne waloryzowanie w wyborach
stwierdzen dotyczacych obszaru ciala, czyli satysfakcji seksualnej, atrakcyjnosci
fizycznej i uprawiania sportu. Cho¢ przedstawiciele obu plci réznili sie w sile tej
waloryzacji, to jednak wspdlnie wskazywali na te elementy sukcesu, zgadzajac
sie co do silnej pozycji zdrowia jako cechy niezbednej w definiowaniu sukcesu.
Duze znaczenie tych wskazan mozna polaczy¢ z wplywami wspolczesnej kul-
tury i przekazéw medialnych propagujacych kult ciata, pickny wyglad i praktyki
stuzce zdrowiu, czesciej jednak zwigzanych z moda, niekoniecznie za$ z dbato-
$cig o dobrg kondycje psychofizyczng. Martwi¢ moze niski status okreslen wska-
zujacych na posiadanie kompetencji spotecznych jako elementu definiujacego
sukces. To kobiety czedciej uznawaly znaczenie relacji interpersonalnych, na
przyklad przyjazni, lecz juz zaangazowanie sie¢ w spofecznie znaczace dzialania
we wszystkich ocenach plasowalo sie w najnizszych kategoriach, tak jakby sukces
rozumiany byl tylko w kontekscie osiggnie¢ indywidualnych. Za taka interpreta-
cja przemawia réwniez fakt, ze stwierdzeniu ,,zdoby¢ prestiz” przypisywano tak
rézne wartosci, Ze ostatecznie nie stalo si¢ ono reprezentatywne dla definiowania
sukcesu przez badang grupe.

Podsumowujac, nalezy raz jeszcze przypomnie¢, ze zaprezentowane badania
wpisuja sie w nurt tych poszukiwan, ktére ujmuja sukces w jego subiektywnym
znaczeniu, a zaproponowana interpretacja nie pretenduje do wniosku ostatecz-
nego. Z pewnoscig wskazane wypowiedzi wpisujg si¢ w samorealizacyjny wymiar
sukcesu”, lecz mogga takze sta¢ sie przyczynkiem do szerszych interpretacji kul-
turowego kontekstu wyznaczajacego jego rozumienie. Tym bardziej, ze - jak
pisze Elzbieta Tarkowska - ,,rozmaite wzory sukcesu najczesciej koegzystuja ze
soba, przy czym w danym okresie zwykle jeden ze wzoréw jest wzorem dominu-
jacym”. Samo za$ zjawisko sukcesu ze swej natury posiada cechy zmiennosci,
a uchwycenie tych zmian moze przetozy¢ si¢ na dziatania wychowawcze, terapeu-
tyczne, wspierajace badz pomocowe.
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Students define success

Abstract: The article presents the results of research on the understanding
of the concept of success by students of undergraduate and graduate different
disciplines. Theoretical assumptions of the study refer to the belief that reaso-
ning is conditional upon the success of the cultural context that is associated
with such important processes as the interpretation of the world, their place
in it, the construction of the system but also the desire for success and means
of achieving it. In these studies, the definition of success used sheet developed
by S.B. Simon, R.C. Hawley, D.D. Britton used for written exercises for the deve-
lopment of personality. The results indicate the different definition of success
for women (greater importance they attribute to social competence) than by
men (who stressed the importance of the experiences of the area of the body,
e.g. physical attractiveness and sexual satisfaction). The reasons for this state
of affairs can be seen in different models of education of girls and boys also in
the impact of popular culture, strongly emphasizing the cult of the body.

Keywords: identity, student, success
Stowa kluczowe: student, sukces, tozsamos$¢
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