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Wizje sukcesu edukacyjnego w szkole wyzszej.
Rozwazania w perspektywie paradygmatow
edukacyjnych

Pojecie sukcesu uruchamia indywidualng i spoteczng wyobrazni¢ w niemal
kazdym obszarze zycia. Wcigz styszy sie o sukcesie zyciowym, osobistym
czy zawodowym. Sukces implikuje satysfakcje, szczescie, powodzenie, a jego
brak kojarzy si¢ z porazka. Zauwazalna w pdznej nowoczesnosci przemiana
spoleczna w strone¢ indywidualizmu spowodowatla takze wzrost znaczenia
przypisywanego indywidualnemu sukcesowi. Mozna méwic¢ wigc o presji suk-
cesu — jego wizje uruchamiajg potrzebe osiggniec i stanowig motywacje do
dzialania dla wielu oséb, mobilizujac je do rozwoju. Na innych dzialaja z kolei
paralizujaco, wywolujac lek przed porazka oraz wzmacniajac potrzebe bezpie-
czenstwa i stabilizacji.

Wspolczesne znaczenie sukcesu rodzi takze potrzebe spojrzenia na niego
w wymiarze edukacji. Co oznacza sukces edukacyjny? Jakie s jego uwarun-
kowania na kazdym szczeblu edukacji? Czy sukces edukacyjny jest tak samo
rozumiany przez wszystkie podmioty edukacji? To tylko niektére z rodzacych
si¢ pytan. W niniejszym opracowaniu chciatabym podja¢ rozwazania doty-
czace sposobu rozumienia sukcesu edukacyjnego na poziomie szkoly wyzszej
z perspektywy czterech odmiennych paradygmatéw edukacji. Jakie sa wizje
sukcesu edukacyjnego w kazdym z paradygmatéw? Na ile te wizje s3 obecne
w polskim szkolnictwie wyzszym? W jakim stopniu s3 to wizje nauczycieli,
a w jakim studentow? W jakim stopniu proces edukacji, widziany z perspek-
tywy poszczegdlnych paradygmatéw, umozliwia studentom realizacje¢ ich
wlasnych wizji sukcesu edukacyjnego? Powyzsze pytania wyznaczyly zakres
rozwazan podjetych w niniejszym opracowaniu.



II. Sukces w edukacji akademickiej

Pojecie sukcesu — kontekst rozwazan

W powszechnym rozumieniu termin sukces oznacza pomyslnos¢ w realizacji
jakiego$ zamierzenia. W podstawowym ujeciu to ,udanie sie czegos, pomyslny
wynik jakiego$ przedsiewziecia, imprezy itp.; powodzenie, triumf”'. W now-
szych opracowaniach zwraca si¢ uwage, ze sukces ma kilka znaczen, istnieje
wiele jego definicji i nie sg one jednorodne. Definicje te akcentuja kilka istotnych
aspektéw. W najszerszym ujeciu sukces to przede wszystkim osiggniecie zamie-
rzonego celu’>. W tym kontekscie akcent kladzie si¢ na powszechnos$¢ zjawiska
ijego dostepnos¢ dla kazdego czlowieka. W ujeciu prakseologicznym sukces jest
natomiast czyms elitarnym, wynikiem realizacji zadania unikalnego, ocenianym
pozytywnie ze wzgledu na swoja doniostos¢’. To elitarne rozumienie wydaje sie
jednak traci¢ na znaczeniu na rzecz podejscia bardziej powszechnego, liberal-
nego, ktére akcentuje powszechny dostep do sukcesu rozumianego w katego-
riach efektywnosci, czyli osiggniecia zamierzonego celu.

Kolejny aspekt, na jaki zwraca si¢ uwage w definiowaniu sukcesu, to wartos¢
osiggnietego wyniku. Z tego powodu w niektdrych definicjach akcentuje sie, ze
jest to osiagniecie tego, do czego dazy wigkszos¢ ludzi, na przyklad wysokiej
pozycji i autorytetu w jakiej$ dziedzinie, popularnosci badz pieniedzy*. Poje-
cie sukcesu wskazuje zatem na cel oraz dazenie do czegos, co jest uznane przez
wigkszos¢ spoteczenstwa za wartosciowe. W tym wymiarze odsyta ono do norm
spolecznych, okreslenia tego, co warto$ciowe i wazne dla spotecznosci oraz co
staje sie takze wartoscig dla jednostki. Sukces ma przy tym wymiar podmiotowy,
jest bowiem zawsze czyj$. Ten wymiar subiektywnego spojrzenia na to zagad-
nienie odsyla do jeszcze jednego aspektu, a mianowicie mozliwosci jednostki.
W tym znaczeniu ,,0siagnac¢ sukces” to osiagnac cos, co dla czlowieka stanowi
wyzwanie, wymagajac podjecia wysitku nieco powyzej jego mozliwosci. W tym
sensie to, co dla jednej osoby bedzie wyzwaniem, wyczynem opatrzonym mia-
nem sukcesu, dla innej moze by¢ dziataniem calkiem zwyczajnym. Sukces tak
rozumiany jest zatem zalezy od czynnikéw wewnetrznych (mozliwosci wykona-
nia przez jednostke okreslonych czynnosci) oraz czynnikéw zewnetrznych, czyli
sytuacji wplywajacych na przebieg i wynik tych czynnosci’.

Podsumowujac, mozemy zwrdci¢ uwage na trzy najwazniejsze aspekty wska-
zywane w definicjach sukcesu. Po pierwsze, sukces zwraca uwage na efekt, czyli

! Sukces, [w:] Maly stownik jezyka polskiego, red. S. Skorupka, H. Auderska, Z. Lem-
picka, Warszawa 1989, s. 787.
% Sukces, [w:] Stownik jezyka polskiego, t. 5, red. M. Baiiko, Warszawa 2007, s. 221.

* K. Januszkiewicz, Dylematy charakterystyki sukcesu, [w:] ,,Acta Universitatis Lodzien-
sis. Folia Oeconomica” 2010, nr 234, s. 290.

* Sukces, [w:] Stownik jezyka polskiego...,s. 221.
* K. Januszkiewicz, dz. cyt., s. 291-292.
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sam fakt osiggniecia celu. Po drugie, akcentuje pewne normy, ktére dookreslajg
warto$¢ osigganych wynikéw dziatania. W tym znaczeniu sukces to takze efekt,
lecz oznaczajacy osiagniecie czegos warto$ciowego spolecznie. Po trzecie, ter-
min sukcesu akcentuje indywidualny wymiar pokonywania trudnosci. W tym
rozumieniu osiggniecie sukcesu oznacza pokonanie pewnych trudnosci lub wta-
snych stabosci. W ostatnim wymiarze akcentuje si¢ nie tyle sam efekt dziala-
nia, ile proces dochodzenia do niego, w ktérym najwazniejsze jest pokonywanie
barier. Osiggnigcie sukcesu wymaga zatem postarania si¢, wlozenia odpowied-
niego wysitku, ktéry pozwoli na pokonanie owych trudnosci.

Te trzy sposoby definiowania sukcesu pozwalaja spojrze¢ na trzy wazne
aspekty rozpatrywania sukcesu edukacyjnego. Po pierwsze, rozumienie suk-
cesu jako efektywnosci dzialania, czyli dziatania zorientowanego na osiaggniecie
zamierzonego celu, sklania do pytania o cele edukacji. W kontekscie podejmo-
wanych zagadnien oznacza to pytanie o to, jakie sa cele edukacji akademickiej
i kto je ustanawia. Po drugie, pytanie o to, kto i w jaki sposéb sprawdza, czy
zostaly one osiagnigte. Istotg sukcesu edukacyjnego w tym rozumieniu nie jest
samo postawienie celow, lecz przede wszystkim ich osiaggniecie. Efektywnos¢ tak
rozumianych dziatan edukacyjnych oznacza przejscie w calym procesie eduka-
cyjnym od postawienia zamierzonych celéw na poczatku procesu ksztalcenia,
do ich osiggniecia na koncu tego procesu.

Drugi z wymiaréw definiowania sukcesu zwraca uwage na wartoéci spoleczne,
lezace u podstaw edukacji. Pojawiajg si¢ tu zatem pytania: Jakie wartosci leza
u podstaw edukacji akademickiej? Czy sa one odpowiednio atrakcyjne dla wszyst-
kich podmiotéw edukacji, aby stac si¢ dla nich wyznacznikiem sukcesu edukacyj-
nego? Innymi stowy sg to pytania o to, na ile te wartosci sg zinternalizowane przez
uczestnikow procesu ksztalcenia akademickiego i czy wyznaczaja warto$ciowe
cele tego ksztalcenia. Laczac dwa pierwsze ze wspomnianych wymiaréw sukcesu,
zwracamy uwage na wartosci lezace u podstaw stawianych celow, a takze na zrédlo
stanowienia, realizacje oraz sposob sprawdzania ich osiggniecia.

Trzeci ze wspomnianych wymiaréw definiowania sukcesu odsyta nas do
wymiaru subiektywnych mozliwosci jednostki. W tym sensie sukces jest oce-
niany w kategoriach subiektywnych standardéw. Osiagniecie sukcesu edu-
kacyjnego wiaze si¢ zatem z pytaniem o wysilek wlozony w proces edukacji.
W kontekscie edukacji akademickiej to pytania: Co motywuje studentéw do
podjecia wysitku edukacyjnego i pokonywania trudnosci? Co stanowi dla nich
wyzwanie w procesie ksztalcenia?

O ile pierwsze dwa aspekty odsytaja do pytania o wizj¢ sukcesu obu pod-
miotéw edukacji akademickiej, zaréwno nauczycieli akademickich, jak i studen-
tow, o tyle ostatni z aspektow, akcentujac wymiar subiektywny, ktadzie nacisk na
motywacje samych studentéw w dazeniu do sukcesu edukacyjnego. Przyjrzyjmy
sie tym aspektom sukcesu edukacyjnego w procesie ksztalcenia w szkole wyzszej.
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Sukces edukacyjny w czterech paradygmatach
edukacyjnych

Podejmujac pytania o sukces edukacyjny w odniesieniu do procesu ksztalcenia
w szkole wyzszej, warto usytuowac je w plaszczyznie ogélniejszych rozwazan
nad edukacjg i ksztalceniem. Podstawe takich rozwazan moze stanowi¢ opis
paradygmatéw edukacyjnych. Zgodnie z socjologiczng definicja przyjeta przez
Zbigniewa Kwiecinskiego paradygmat to:
[...] zbidr ogdlnych i ostatecznych przestanek w wyjasnianiu jakiego$ obszaru
rzeczywistosci przyjetych w spotecznosci uczonych - przedstawicieli danej dys-

cypliny naukowej, a nastepnie upowszechniony jako wzér myslenia w normal-
nych zbiorowo$ciach uzytkownikéw nauki®.

W tym sensie paradygmaty edukacji oznaczajg pewne przyjete i upowszech-
nione w srodowisku sposoby definiowania edukacji i rozumienia jej funkcji. Na
gruncie nauk pedagogicznych analizy paradygmatéw dydaktycznych dokonata
Dorota Kluz-Stanska, opisujac pie¢ obecnych w polskiej edukacji, wsréd nich:
funkcjonalno-behawiorystyczny, humanistyczno-adaptacyjny, konstruktywi-
styczno-psychologiczny, konstruktywistyczno-spoteczny i krytyczno-eman-
cypacyjny’. Opisane paradygmaty opieraja si¢ na odmiennych podstawach
rozumienia istoty i realizacji procesu ksztalcenia w obszarze edukacji.

Analizy paradygmatéw edukacji obecnych w procesie ksztalcenia w szkole
wyzszej dokonala Anna Sajdak. Opierajac si¢ na propozycji Kluz-Stanskiej, wyod-
rebnila ona i opisala cztery dominujace paradygmaty dydaktyki szkoty wyzszej:
behawiorystyczny, humanistyczny, konstruktywistyczny oraz krytyczno-eman-
cypacyjny®. W swojej charakterystyce Autorka zwrocila uwage na trzy powigzane
ze sobg aspekty: rekonstrukecje teoretycznych zrédet danego paradygmatu, opis
procesu ksztalcenia studentéw obecny w danym paradygmacie oraz opis upra-
womocnionych w nim mozliwosci wspierania rozwoju nauczycieli akademic-
kich. Opierajac si¢ na tej charakterystyce, a zwlaszcza opisie procesu ksztalcenia
akademickiego, chcialabym dokona¢ analizy wizji sukcesu edukacyjnego obec-
nego w kazdym z wyréznionych czterech paradygmatow edukacji akademickiej,
pod katem wskazanych wcze$niej trzech aspektow sukcesu edukacyjnego:

¢ Z. Kwiecinski, Mimikra czy sternik? Dylemat pedagogiki w sytuacji przesilenia formacyj-
nego, [w:] Spory o edukacje, red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski, Warszawa-Torun 1993, s. 18.

7 D. Kluz-Staniska, Polska rzeczywistos¢ dydaktyczna — paradygmatyczny taniec Sw.
Wita, [w:] Paradygmaty wspélczesnej dydaktyki, red. L. Hurlo, D. Kluz-Staniska, M. Lojko,
Krakéw 2009, s. 62-73.

8 Por. A. Sajdak, Paradygmaty ksztalcenia studentow i wspierania rozwoju nauczycieli
akademickich. Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, Krakow 2013.
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1. Ustanowionych celow ksztalcenia oraz zrédta tych celow i sposobdw ich
weryfikacji;

2. Wartosci spotecznych lezacych u podstaw stawianych celéw edukacji;

3. Indywidualnej motywacji studentéw do podejmowania wysitku
edukacyjnego.

Przyjrzyjmy sie tym aspektom sukcesu edukacyjnego w perspektywie czte-
rech wskazanych paradygmatéw dydaktyki szkoly wyzszej.

Paradygmat behawiorystyczny® opiera si¢ na zalozeniach psychologii beha-
wioralnej oraz pozytywizmie i empiryzmie. W tym ujeciu gléwnym celem edu-
kacji jest transmisja kulturowa, czyli przekaz i przyswojenie uznanego kanonu
wiedzy. Zgodnie z tym podejsciem cele ksztalcenia ustalane sg przez nauczyciela
akademickiego wedlug okreslonych zewnetrznie efektéw ksztalcenia, w opar-
ciu o Krajowe Ramy Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego. Tak rozumiane cele
ksztalcenia ustanawiane s jednak poza studentami i bez ich udzialu. Nacisk kta-
dzie si¢ na operacjonalizacje celow w postaci efektéw ksztalcenia odniesionych
do wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych, ktdre sg opisane w katego-
riach czynnosci studentéw, tak by podlegaly mierzalnosci i kontroli. Koncentra-
cja na sprawdzalnosci i weryfikacji efektow ksztalcenia jest miarg skutecznosci
tego procesu, stad tez ich opis nie uwzglednia stanéw wewnetrznych, ktére
ze swej istoty nie podlegaja prostej mierzalnosci (stanowig zatem obszar dos¢
trudny do weryfikacji). Z tego powodu kompetencje spoleczne s w tym ujeciu
najczesciej sprowadzane do zdolnosci sprawnego dzialania zgodnie z wytyczo-
nym wzorcem. Pierwszy aspekt rozumienia sukcesu edukacyjnego w paradyg-
macie behawiorystycznym, zwigzany z osiagnieciem celu ksztalcenia, sprowadza
sie do wzrostu skutecznosci i efektywnos$ci mierzonych zakresem osiggnietych
efektow ksztalcenia, czyli wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych stu-
dentoéw. Nie ma tu miejsca na popelnianie przez nich btedéw i uczenie si¢ na
ich podstawie, gdyz w procesie ksztalcenia sg one traktowane jak porazka, nie
mieszczac sie w kryteriach osiggniecia wymaganych efektow.

Kolejny wymiar sukcesu edukacyjnego odnosi si¢ do wartosci lezacych
u podstaw tak pojetych celéow edukacji akademickiej, ktére mozna odczytaé
z przyjetych zalozen tego paradygmatu. Kluczowa warto$cia w procesie ksztalce-
nia wydaje sie wzrost sprawnosci i efektywnosci dziatania nauczycieli akademic-
kich, a takze - po stronie studentéw - osiggni¢cie w jak najpelniejszym stopniu
zalozonych efektow ksztalcenia. Innymi stowy, wartoscig w tak rozumianej edu-
kacji jest zgodno$¢ zachowan studentéw, bedacych efektem procesu ksztalcenia,
z oczekiwanym wzorcem okreslonym w opisie kierunkowych efektéw ksztal-
cenia przyjetych na poziomie uczelni w postaci konicowego profilu zdobytej
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych. Jednoczes$nie przyjmuje sie,

° Tamze, s. 307-343.
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ze sprawno$¢ dzialania nauczycieli i osiggniecia studentéw wzrastajg wprost
proporcjonalnie do stosowania si¢ $cisle do procedury postepowania okreslo-
nej wedlug wytycznych ministerialnych'. U podstaw tak rozumianego sukcesu
edukacyjnego kryje sie promowanie adaptacji i podporzadkowania kulturowo
przyjetym i uznanym spofecznie warto$ciom oraz normom. Istotg jest zatem
ich internalizacja przez osoby uczace sig, a dzigki temu transmisja i powiela-
nie zastanych wartosci kultury, ujetych w postaci kanonu wiedzy i umiejetnosci.
Nauczyciel staje si¢ w ten sposdb depozytariuszem wiedzy i jej przekazicielem,
a jego rola jest w tym procesie dominujaca — opracowuje cato$¢ procesu ksztat-
cenia, czyli cele i efekty, ustala tresci, metody i formy ksztalcenia oraz wyko-
rzystane $rodki, a nastepnie dokonuje ewaluacji. Rola studentéw w procesie
ksztalcenia sprowadza si¢ natomiast do aktywnego uczestnictwa w realizacji
procesu ukierunkowanego na zakladane efekty ksztalcenia, przy czym aktyw-
nos$¢ studentéw rozumiana jest tu jako postepowanie zgodnie z oczekiwaniami
nauczycieli, ktérzy dw proces realizuja, czyli pilnym wypetnianiu zadan''. W tym
przypadku warto$¢ promowanej wizji sukcesu edukacyjnego w ujeciu behawio-
rystycznym sprowadza si¢ do zdobycia uznania za postgpowanie zgodne z uzna-
nym wzorcem, spelnianie zalozonych oczekiwan nauczycieli i osiggniecie w jak
najpelniejszym stopniu zalozonych, standardowych efektow ksztatcenia. Wida¢
wyraznie, ze wartosci lezace u podstaw edukacji i oparte na nich cele ksztalce-
nia ewidentnie promujg nauczycielska wizj¢ sukcesu edukacyjnego. Jest to wizja
uznana spolecznie i okreslona zewnetrznie przez ekspertéw oraz dopracowy-
wana na poziomie poszczegdlnych uczelni. Brak w tym paradygmacie miejsca
na wizje sukcesu edukacyjnego w ujeciu samych studentéw. Potwierdza to takze
rodzaj motywowania promowany w procesie ksztalcenia. W ujeciu behawiory-
stycznym za kluczowy sposdb uznaje si¢ wzmocnienia pozytywne i negatywne,
czego wyrazem jest system oceniania. Ocena ma by¢ nagroda lub karg za spel-
nianie (lub nie) oczekiwan stawianych studentom w procesie ksztalcenia. Spo-
s6b motywowania promuje motywacje zewnetrzna, zdecydowanie nie docenia
natomiast motywacji wewnetrznej studentow.

Inaczej wyglada proces ksztalcenia w paradygmacie humanistycznym'?,
ktory opiera si¢ na nurcie psychologii humanistycznej, ktadacym nacisk na indy-
widualny rozwdj czlowieka i jego wspieranie w procesie edukacji. Celem procesu
ksztalcenia jest wspomaganie studentéw w odkrywaniu oraz urzeczywistnianiu
wlasnych mozliwosci i potencjalu rozwojowego. Cele ksztalcenia z zalozenia

10 Por. A. Kraéniewski, Jak przygotowac programy ksztalcenia zgodnie z wymaganiami
wynikajgcymi z Krajowych Ram Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego, Warszawa 2011.

"' Wydaje sie, Ze ten sposob pojmowania aktywnosci jest do§¢ powszechnie uznawany
przez nauczycieli i nie wynika ze $wiadomego uznania jednego paradygmatu dydaktycz-
nego. Por. D. Kluz-Stanska, dz. cyt., s. 70.

12 A. Sajdak, dz. cyt., s. 344-386.
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powinny by¢ stawiane przez samych studentéow lub ustalane wspdlnie z nimi,
zgodnie z ich osobistymi potrzebami rozwojowymi. Proces ksztalcenia jest
z kolei nastawiony na indywidualizacje¢, wiec z zalozenia wydaje si¢ trudny do
wykonania w ramach instytucji edukacyjnych, jakimi sg uczelnie wyzsze. Reali-
zacja tego procesu wymaga zatem stosowania odmiennych metod i form niz
w paradygmacie behawiorystycznym, nastawionym na standardowe i frontalne
nauczanie. Dominujg osobowo$ciowe modele uczenia si¢ i nauczania (na przy-
ktad model niedyrektywnego uczenia si¢ z doradca C. Rogersa) oraz wspomaga-
nie procesu ksztalcenia studentéw poprzez takie formy jak mentoring, tutoring
badz coaching. Miarg osiggnigcia celu ksztalcenia w paradygmacie humanistycz-
nym jest subiektywne poczucie studenta, ze uzyskal w tym procesie wsparcie
oraz podjal dziatania samorozwojowe. Realizacja tego celu nie podlega ocenie
w kategoriach okreslonych przez nauczyciela, lecz wymaga procesu autokontroli
i samooceny ze strony studenta. Cel edukacji w paradygmacie humanistycznym
wynika $cisle z wartodci, ktore leza u jego podstaw, czyli wolnosci, niezalezno-
$ci, samodzielnosci oraz indywidualnej odpowiedzialnosci cztowieka za wlasny
rozwdj. Wartosci te wyznaczajg dziatania edukacyjne ukierunkowane na wspie-
ranie studentéw w wytyczaniu indywidualnej drogi wlasnego rozwoju, przede
wszystkim zorientowanej na poszerzanie samowiedzy i samoswiadomosci oraz
realizacje¢ osobistych zainteresowan.

Wizja sukcesu edukacyjnego w paradygmacie humanistycznym oznacza
samorozwoj poszczegélnych studentéow zgodny z ich wlasnymi potrzebami
rozwojowymi i edukacyjnymi. Kluczowe sposoby ich motywowania wigza sie
przede wszystkim ze wspieraniem motywacji wewnetrznej poprzez ukierunko-
wanie na osobiste potrzeby i motywy konkretnych studentéw oraz stosowanie
indywidualnych sposobéw samooceny osiagniecia wlasnych celéw w procesie
ksztalcenia. W paradygmacie tym - w przeciwienstwie do behawiorystycz-
nego — wizja sukcesu edukacyjnego jest z zalozenia subiektywna opinia kazdego
studenta uczestniczacego w takim procesie. O ile jednak zalozenia humanistycz-
nego paradygmatu edukacji cieszg si¢ duzym powodzeniem wsréd nauczycieli
(takze akademickich), o tyle jego realizacja nie jest juz tak powszechna lub ulega
deformacji®”. Zasadnicza trudno$¢ sprowadza si¢ do niemoznosci realizacji
tego paradygmatu w sposéb powszechny, co wynika z koniecznosci dostoso-
wania realizacji procesu do indywidualnych potrzeb studentéw. W warunkach
masowego ksztalcenia na uczelniach wyzszych jest to mozliwe tylko w nielicz-
nych sytuacjach, jak w przypadku zindywidualizowanego toku studiow, a takze
w ramach nielicznych zajeé, na przyklad seminariéow dyplomowych badz zaje¢
ukierunkowanych na rozwdj osobisty studenta, czyli tzw. kompetencje miekkie.

B Na przyklad w postaci quasi-psychologicznych inspiracji warsztatowych. Por.
D. Kluz-Stanska, dz. cyt., s. 68.
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Niektore uczelnie wprowadzaja formy mentoringu' i tutoringu'® na wzdr brytyj-
skiego modelu uniwersytetu's. Nie sa one jednak upowszechnione w ksztatceniu
akademickim.

W paradygmacie konstruktywistycznym'” — cho¢ wewnetrznie dos¢ zrézni-
cowanym i niejednorodnym - proces ksztalcenia jest zorientowany na rozwdj
poznawczy. U podstaw tego paradygmatu leza poznawcze koncepcje rozwoju
czlowieka oraz konstruktywistyczne teorie uczenia si¢ zakladajace, ze uczenie sie
polega na aktywnym konstruowaniu wiedzy przez jednostke z wykorzystaniem
indywidualnych i spolecznych strategii poznawczych, a nie biernym jej rejestro-
waniu z otoczenia'®. Celem ksztalcenia staje sie w tym ujeciu przede wszystkim
tworzenie warunkéw dla aktywnego i autonomicznego procesu uczenia si¢ stu-
dentéw, a dzigki temu konstruowania wilasnej wiedzy. Cele ksztalcenia moga
by¢ takze formulowane w postaci efektow ksztalcenia zorientowanych jednak
na osiagniecie zaktadanego poziomu rozwoju danych umiejetnosci i kompeten-
cji spotecznych. W zakresie wiedzy akcentuje si¢ zatem jej rozumienie i kon-
struowanie, w umiejetnosciach - ksztaltowanie umiejetnosci kognitywnych,
zwlaszcza metapoznawczych, a w zakresie kompetencji spotecznych - te, ktére
wiazg si¢ ze wzrostem samoswiadomosci wlasnego procesu uczenia si¢ oraz
wykorzystania uczenia si¢ spotecznego. Sukces edukacyjny w tym pierwszym
wymiarze rozumiany jest w paradygmacie konstruktywistycznym jako uksztal-
towanie indywidualnych strategii uczenia si¢ i ich wykorzystanie w procesie
indywidualnego oraz spotecznego konstruowania obrazu rzeczywistosci spo-
tecznej. Warto zaznaczy¢, ze z zalozenia cele powinny by¢ ustalane przez nauczy-
ciela wspdlnie ze studentami, dotycza bowiem indywidualnego i spotecznego
procesu poznawania rzeczywistosci. Wymaga to od nauczyciela dokonania na
wstepie diagnozy poziomu wiedzy i umiejetnosci studentéw oraz ich potrzeb.
Kluczowa wartoscia, ktora lezy u podstaw tak rozumianego procesu ksztalce-
nia, jest wolnos$¢ uczacego sie podmiotu, a w jej efekcie indywidualny proces
rozumienia i interpretowania rzeczywistosci. Stad tez w ksztalceniu na pierwszy
plan wysuwa si¢ rozpoznanie indywidualnych strategii poznawczych i rozwija-
nie tworczego myslenia oraz rozwigzywania probleméw. Wiedza ma charakter
intersubiektywny i jest efektem procesu poznawczego, w ktérym najwazniejsze

" Por. Dobre praktyki mentora akademickiego. Doswiadczenia projektu ,,Kuznia Lide-
réw — szkota mentoréw”, red. M. Grewinski, Warszawa 2012.

5 A. Sajdak, dz. cyt., s. 345.

' Por. D. Hejwosz, Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spotecznych, Krakéw 2010,
s.209-212.

17 A. Sajdak, dz. cyt., 387-429.

'8 B. Gofron, Konstruktywistyczne ujecie procesu uczenia sig, ,Periodyk Naukowy
Akademii Polonijnej” 2013, nr 1 (7), s. 161.; S. Dylak, Konstruktywizm jako obiecujgca
perspektywa ksztafcenia nauczycieli, http://www.cen.uni.wroc.pl/teksty/konstrukcja.pdf
[dostep: 16.02.2015].
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jest reinterpretowanie oraz dekonstruowanie znaczen przyjetych w danym spo-
teczenstwie i kulturze.

Druga wartoscia, ktéra ma znaczenie w edukacji w tym paradygmacie, jest
uczenie si¢ poprzez spoleczne negocjowanie znaczen. Wartosci te wyznaczaja
dwa dopetniajace si¢ wymiary procesu uczenia si¢: nacisk na rozpoznawanie
i rozwijanie indywidualnych strategii myslenia i dzialania oraz spoteczne ucze-
nie sie i rekonstruowanie znaczen.

Trzeci wymiar sukcesu edukacyjnego zwigzany jest z subiektywna motywacja
do uczenia si¢. W paradygmacie konstruktywistycznym w procesie ksztalcenia
akcentuje si¢ diagnoze wiedzy i umiejetnosci oraz potrzeb studentéw, udzielanie
informacji zwrotnej o postepach w procesie uczenia si¢ (kontrola i ocena for-
matywna), ktéra ma sprzyja¢ rozwijaniu autokontroli i samooceny. Wazne jest
zatem wzbudzanie motywacji wewnetrznej opartej na znajomosci wtasnych stra-
tegii poznawczych oraz odpowiedzialno$ci za wlasny proces myslenia i docho-
dzenia do wiedzy.

Podsumowujac, w paradygmacie konstruktywistycznym sukces edukacyjny
rozumiany jest jako doskonalenie indywidualnych kompetencji poznawczych
stuzacych konstruowaniu wiedzy osobistej o Swiecie (w procesie rekonstrukeji
i negocjacji znaczen). Dzieki temu jednostka rozwija swoj potencjat poznaw-
czy, ktory stanowi jej kapital spoleczny sprzyjajacy rozumieniu rzeczywistosci
i samej siebie oraz odnalezieniu si¢ w zmieniajacym sie $wiecie. Wizja sukcesu
edukacyjnego w paradygmacie konstruktywistycznym jest wspolnie konstru-
owana przez nauczyciela i studentéw.

W paradygmacie krytyczno-emancypacyjnym'® podstawg rozumienia edu-
kacji sg teorie krytyczne i emancypacyjne. Paradygmat ten jest oparty na wielu
zrodlach teoretycznych, przez co wewnetrznie jest do$¢ zréznicowany, lecz
u jego podstaw lezy problematyka sytuacji spolecznej uczacego sig, rozpozna-
nia jego sytuacji zniewolenia, ograniczenia rozwoju i podejmowania dziatan
ukierunkowanych na wyzwolenie i wzrost samoswiadomosci. W tym kontek-
$cie celem procesu ksztalcenia akademickiego staje si¢ ksztaltowanie $rodo-
wiska edukacyjnego sprzyjajacego rozwojowi kompetencji emancypacyjnych,
a takze rozwoj osoby ukierunkowany na poszerzanie jej autonomii i niezalezno-
$ci myslenia. Tak rozumianym celom ma sprzyja¢ przede wszystkim rozwijanie
kompetencji krytycznego myslenia oraz umiejetnosci rozpoznawania opresyj-
nych warunkéw wlasnego rozwoju i wyzwalania si¢ z nich w strong poszerzania
(emancypacji) mozliwosci doskonalenia samego siebie oraz rozwoju spoleczno-
$ci. W tym ujeciu edukacji stawia sie takze cele dalekosi¢zne, zorientowane na
dokonywanie zmian w zakresie ksztaltowania krytycznej swiadomosci, otwar-
tosci na innos¢, kwestionowania porzadku opresyjnego oraz relacji dominacji,

¥ A. Sajdak, dz. cyt., s. 429-467.
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hegemonii i wladzy, a w rezultacie konstruktywnej krytyki zastanego porzadku
spolecznego, ktory tworzy ograniczenia rozwoju okreslonym grupom spotecz-
nym®. Warto$cia lezacg u podstaw tak rozumianych celéw edukacji jest zatem
wolnos¢, podmiotowos¢ i autonomia jednostek oraz spoteczenstw, ich prawo
do indywidualnego rozwoju niezaleznie od spolecznie tworzonych ograniczen
i barier, a takze odpowiedzialnos¢ za ten proces. Dlatego celem staje si¢ roz-
wdj $wiadomosci owych barier w zyciu spolecznym, dazenie do ich ujawnie-
nia i emancypacji oraz rekonstrukeji nowego fadu spotecznego. Wartosci lezace
u podstaw edukacji maja nie tylko charakter indywidualny, lecz takze spoteczny.
Cele s3 bowiem ukierunkowane jednoczes$nie na wolno$¢ i emancypacje jed-
nostki oraz spolecznosci. Z tego powodu za podstawe procesu ksztalcenia uznaje
sie konstruktywny dialog. Sukces edukacyjny w paradygmacie krytyczno-eman-
cypacyjnym wiaze si¢ nie tyle z osiggnieciem stanu wyzwolenia i emancypacji
jednostki (co z zalozenia jest wlasciwie niemozliwe), ile z nieustannym procesem
rozpoznawania wlasnych ograniczen rozwoju i wyzwalaniem sie z nich, a takze
przekladaniem tego procesu na wymiar spoteczny, czyli konstruktywna krytyka
zastanej rzeczywistosci i obrong jednostek oraz grup zniewolonych.

Tak rozumiany proces emancypacji w procesie edukacji dotyczy wszystkich
jego podmiotéw, a zatem zaréwno nauczycieli, jak i studentéw. Waznym wymia-
rem edukacji staje si¢ proces motywacji oparty na partnerstwie, dialogu i wspot-
dziataniu we wspdlnym uczeniu si¢ i emancypacji. Podstawa tego jest uznanie
wolnosci i samodzielnosci jednostki poprzez powierzenie jej samokontroli i samo-
oceny w procesie ksztalcenia. Sposobem motywowania do wysitku edukacyjnego
jest podkreslanie warto$ci dgzenia do przekraczania granic i nieustannego procesu
uczenia si¢ oraz rozwoju. Sama warto$¢ uczenia sie, transgresji staje sie wewnetrz-
nym motywem podejmowania edukacji. W paradygmacie krytyczno-emancypa-
cyjnym sukces takze powinien by¢ wspétkreowany przez nauczycieli i studentow.
Uznaje si¢ bowiem, ze wszystkie podmioty edukacji sa wspotodpowiedzialne za
rozwoj wlasny oraz cztonkéw spolecznosci. Krytyka opresyjnych warunkéw roz-
woju oraz aktywny udzial w odkrywaniu i pokonywaniu tych ograniczen stanowia
podstawowy sposob tworzenia sprzyjajacych warunkéw rozwoju zaréwno indy-
widualnego, jak i spolecznego, co stanowi wizj¢ sukcesu edukacyjnego. Wydaje
sie, ze potencjal rozwojowy krytyczno-emancypacyjnego paradygmatu jest bardzo
duzy, zwlaszcza w kontekscie dostrzegania jego powigzan z koncepcja uniwersy-
tetu liberalnego W. Humboldta*, jednak jego recepcja w polskiej szkole wyzszej
jest stosunkowo niewielka. Moze on stanowi¢ atrakcyjny wzorzec edukacji dla
nauczycieli akademickich, jednak jego stosowanie w ksztalceniu masowym moze
by¢ trudne.

2 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwéj swiadomosci krytycz-
nej cztowieka, Gdansk 2006, s. 79-80.

21 Por. A. Sajdak, dz. cyt., s. 443.
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Kazdy z prezentowanych paradygmatéw dydaktyki szkoly wyzszej promuje
nieco inng wizje sukcesu edukacyjnego. W paradygmacie behawiorystycznym
sukces edukacyjny oznacza skuteczne i efektywne dzialanie nauczyciela, czyli
osiggniecie zakladanych efektow ksztalcenia. Nie ma w nim miejsca na wizje suk-
cesu samych studentéw. W paradygmacie humanistycznym sukces edukacyjny
oznacza samorozwoj studenta zgodny z jego potrzebami i zainteresowaniami.
Tutaj z kolei podstawe kreowania calego procesu ksztalcenia stanowig studenc-
kie wizje sukcesu edukacyjnego. Jest to jednak proces realizowany w wymia-
rze indywidualnym, co zdecydowanie ogranicza zakres jego stosowania, cho¢
bywa oceniany jako atrakcyjny. W paradygmacie konstruktywistycznym sukces
edukacyjny oznacza rozwdj indywidualnych kompetencji poznawczych, strate-
gii myslenia i dzialania sprzyjajacych poznawaniu $wiata. W tym paradygma-
cie podstawg jest wspoludzial nauczycieli i studentéow w tworzeniu takiej wizji
sukcesu. Koncentracja na rozwoju kompetencji poznawczych, procesie badania
rzeczywistosci oraz spolecznym uczeniu si¢ czyni ten paradygmat atrakcyj-
nym w obszarze edukacji akademickiej, stad mozna obserwowa¢ poszerzanie
zakresu jego stosowania. W paradygmacie krytyczno-emancypacyjnym sukces
edukacyjny postrzegany jest jako proces wyzwalania jednostki i spolecznosci
z ograniczajacych warunkéw rozwoju, czyli proces rozwoju samoswiadomosci
i emancypacji. W tym paradygmacie uznaje si¢ takze, ze nauczyciele i studenci
sa wspotodpowiedzialni za kreowanie wspolnej wizji sukcesu edukacyjnego
i jego urzeczywistnianie. Cho¢ ta wizja moze wydawac si¢ atrakcyjna dla pod-
miotow edukacji akademickiej, to jest w niej jednak stabo obecna.

Podsumowujac, warto zauwazy¢, ze w polskich uczelniach wyzszych obecne
sa dwa dominujace paradygmaty edukacji: behawiorystyczny oraz konstrukty-
wistyczny**. Pozostate tworza dobry kontekst do wprowadzania zmian w proce-
sie ksztalcenia, cho¢ nie wydaje sie, aby w najblizszym czasie ulegly znacznemu
upowszechnieniu. Podobnie takze promowane przez te paradygmaty wizje suk-
cesu edukacyjnego.

Propozycja spojrzenia na studenckie wizje sukcesu
edukacyjnego i ich miejsce w edukacji akademickiej

Podsumowujac rozwazania dotyczace wizji sukcesu edukacyjnego obecnych
w szkolach wyzszych, chcialabym spojrze¢ na ten problem z perspektywy stu-
dentéow. W tym celu proponuje przyjrzenie sie propozycji typologii motywacji

22 Tamze, s. 362.
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szwedzkich studentéw dokonanej przez Agnieszke Bron i Camille Thunborg?.
Autorki, na podstawie badan biograficznych przeprowadzonych wéréd studen-
tow kilku szwedzkich uczelni, przedstawily typologie motywacji studentéw do
uczenia sie i studiowania, biorgc pod uwage motywy podjecia i kontynuacji
lub rezygnacji ze studiéw oraz stopien zaangazowania w proces studiowania.
W efekcie wyodrebnily one osiem typéw motywacji studentow:

1. Samorealizator - jego gléwnym motywem studiowania jest che¢
zmiany Zycia i stania si¢ kim$ innym;

2. Jednotorowy - zainteresowany dang dziedzing, zdobyciem konkretnej
wiedzy i umiejetnosci, co stanowi gléwny motyw jego studiowania;

3. Altruistyczny - jego gléwnym motywem jest che¢ zdobycia
kompetencji do pomocy innym (czasem rezygnuje ze studiéw dla
innych zajg¢, w ktore si¢ zaangazuje);

4. Instrumentalny - motywuje go che¢ polepszenia swojej pozycji
spotecznej i zyciowej badz che¢ dostania pracy marzen, nie jest
jednak zainteresowany rozwojem, studiowaniem, to dla niego raczej
srodek do osiggniecia celu;

5. Obawiajacy si¢ porazki — jego motywacja jest negatywna, obawia si¢
bowiem porazki w edukacji. To student zaangazowany, lecz peten
obaw, Ze sobie nie poradzi, czesto jest niewidoczny w procesie
ksztalcenia, probuje bowiem nie rzucaé si¢ w oczy, czesto sie
wycofuje;

6. »Chwilowo parkujacy” - uciekajacy przed praca, obowiagzkami,
nastawiony na przetrwanie, co wyznacza jego gtéwna motywacje,
nie jest zainteresowany uczeniem si¢ i rozwojem;

7. Ambiwalentny - ciagle pytajacy o siebie, niepewny co chce robic,
zahamowany; jego motywacja jest zwigzana z poszukiwaniem
wlasnej tozsamosci i drogi na zycie, edukacja moze stanowi¢ dla
niego alternatywe, jesli uzyska w niej co$ interesujacego i odnajdzie
siebie, wymaga wsparcia;

8. Uczacy sie cale zycie - jest zainteresowany uczeniem sie,
samorozwojem, poszerzaniem swoich doswiadczen, nie interesuja
go natomiast stopnie, nie dba o dyscypling i nie zabiega o wsparcie;
jego motywacja studiowania zwigzana jest raczej z wlasna, ciagle
otwartg wizjg cigglego rozwoju, a nie ze spelnianiem oczekiwan
nauczycieli.

# Calosé¢ charakterystyki opieram si¢ na wynikach badan autorek przedstawionych
w trakcie wyktadu otwartego Studenci w Szwecji — motywy, zaangazowanie, tozsamos¢,
ktory odbyl sie w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego 13 wrzeénia 2012 r.
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Zaprezentowana typologia motywacji studentéw do podjecia i kontynuowa-
nia studiéw jest oczywiscie propozycja, a jej odniesienie do polskiej rzeczywi-
stosci wymagaloby podjecia szerszych badan. W kontekscie podjetych rozwazan
na temat sukcesu w edukacji akademickiej wydaje sie, ze daja one sposobnos¢
przyjrzenia si¢ mozliwym motywom podejmowania wysitku edukacyjnego przez
studentéw, innymi stowy — subiektywnego spojrzenia na sukces edukacyjny z ich
perspektywy. Sprobujmy zastanowi¢ sig, jakie typy motywacji dajg studentom
szansg realizacji sukcesu edukacyjnego w poszczegdlnych paradygmatach edu-
kacji akademickiej.

W perspektywie subiektywnej wizji sukcesu edukacyjnego paradygmat
behawiorystyczny wydaje si¢ najbardziej atrakcyjny dla studenta jednotorowego
oraz instrumentalnego. Warunkiem jest jednak wyboér kierunku studiow zgodny
z indywidualnymi zainteresowaniami (student jednotorowy) lub dajacy mozli-
wos¢ osiggniecia wymarzonej pracy badz pozycji spoltecznej (student instru-
mentalny). Paradygmat behawiorystyczny moze by¢ takze czesciowo atrakcyjny
dla studenta altruistycznego, pod warunkiem, ze daje mu mozliwos¢ zdobycia
potrzebnej wiedzy i umiejetnosci sprzyjajacych pomocy innym. Taki student jest
jednak zainteresowany praktycznym wymiarem edukacji, w szczegdlnosci zdo-
bywaniem doswiadczenia, a jedli nie otrzyma tego w trakcie nauki akademickiej,
to swoje zainteresowania przekieruje na inne instytucje oraz formy, ktére mu
taka mozliwos¢ zaoferuja.

Paradygmat humanistyczny wydaje si¢ z kolei najbardziej atrakcyjny dla
studenta samorealizatora, ktory studiuje po to, by zmieni¢ swoje zycie, roz-
wina¢ sie, sta¢ sie kim$ innym. Dominuje u niego motyw samorozwoju. Bio-
rac jednak pod uwage indywidualizacje tak rozumianego procesu ksztalcenia,
wydaje sig, ze to ujecie moze by¢ pomocnym wsparciem dla kilku grup stu-
dentéw, u ktérych motywacja do studiowania jest staba lub chwiejna, czyli
tych uczacych si¢ przez cale zycie, obawiajacych si¢ porazki, ambiwalentnych,
a takze ,chwilowo parkujacych” Dla uczacego si¢ przez cale zycie paradygmat
humanistyczny moze by¢ atrakcyjny, lecz nie musi, poniewaz w przeciwien-
stwie do samorealizatora ten typ studenta nie potrzebuje wsparcia. Moze jed-
nak potrzebowac kogos, kto pomoze mu spojrze¢ na wlasne cele, dostrzec inne
obszary rozwoju, zainspiruje go i zaciekawi. Inaczej wyglada sytuacja studenta
obawiajacego si¢ porazki. Taka osoba wymaga indywidualnego wsparcia, aby
nie straci¢ zaangazowania i wzmocnié¢ poczucie wlasnej warto$ci, co moze sta-
nowi¢ najistotniejszy sposob na zbudowanie wlasnej wizji sukcesu edukacyj-
nego (dzigki wsparciu nauczycieli). Najpierw jednak taki student musi zostaé
zauwazony w procesie ksztalcenia; paradygmat humanistyczny daje mu zatem
najwieksze mozliwoséci. Podobnie moze wygladac sytuacja ze studentem ambi-
walentnym. Wymaga on wsparcia ze strony nauczycieli, zwlaszcza w poszuki-
waniu siebie i wlasnych zainteresowan. Paradygmat ten moze stanowi¢ takze
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szanse zaangazowania studentéw ,chwilowo parkujacych” poprzez prébe
dotarcia do ich zainteresowan pozaedukacyjnych i zmiang¢ nastawienia. Biorac
pod uwage negatywna wizje sukcesu edukacyjnego, warto najpierw zastanowic¢
si¢, co — poza mozliwo$cig moratorium, czyli odroczenia podjecia obowiaz-
kow dorostosci — moze im zaoferowac edukacja akademicka. Indywidualne
wsparcie bez rozpoznania osobistych potrzeb takiego studenta nie spelni swo-
jego zadania.

Edukacja w paradygmacie konstruktywistycznym moze by¢ najbardziej
atrakcyjna dla samorealizatora, dajac mu mozliwo$¢ rozwoju kompetencji zwia-
zanych z poznawaniem $wiata oraz konstruowaniem wiedzy o sobie i $wiecie.
Podobnie sytuacja wyglada u studenta uczacego si¢ przez cale zycie, a takze
jednotorowego. W tym ostatnim przypadku, jesli kierunek studiéw zgadza si¢
z zainteresowaniami danej osoby, zdobyte kompetencje poznawcze moga by¢
przez nig wykorzystywane do konstruowania wiedzy o interesujagcym obszarze
rzeczywistosci. Wydaje sie, ze jest to takze paradygmat atrakcyjny dla studen-
tow altruistycznych. Kazdy z wymienionych typow bedzie oczekiwal odmienne;j
wiedzy i umiejetnosci, lecz nastawienie na rozwdj kompetencji metapoznaw-
czych i konstruowanie wiedzy osobistej moze zosta¢ przez nich wykorzystane do
zaspokajania wlasnych motywoéw studiowania, a takze realizacji indywidualne;
wizji sukcesu edukacyjnego.

Paradygmat krytyczno-emancypacyjny natomiast wydaje si¢ najbardziej
atrakcyjny dla studenta uczacego sie przez cale zycie, dajac mu przede wszyst-
kim mozliwos¢ ciaglej nauki, poszerzania doswiadczen i wyzwalania si¢ z ogra-
niczen bez potrzeby sprawdzania osiagniec. Z kolei dla samorealizatora bedzie
on przede wszystkim mozliwoscig zmiany zycia, stania si¢ kim$ poprzez podej-
mowane zadania emancypacji w wymiarze spolecznym. W pewnym stopniu tym
paradygmatem edukacji moze by¢ zainteresowany takze student altruistyczny,
jesli proces emancypacji i wyzwalania z opresyjnych warunkéw pozwoli mu
zaspokoi¢ potrzebe pomocy innym. Paradygmat ten moze sprawdzic si¢ takze
w przypadku studenta ambiwalentnego, jesli uda si¢ go zaangazowac w pro-
ces krytycznego spojrzenia na wlasng rzeczywisto$¢ i wyzwolenia z ograniczen
rozwoju.

Biorac pod uwage fakt, ze w szkole wyzszej dominuje przede wszystkim
paradygmat behawiorystyczny oraz konstruktywistyczny, mozna zauwazy¢,
ze mozliwos$¢ urzeczywistnienia wlasnej wizji sukcesu maja tylko studenci
o ustalonych, jasno sprecyzowanych zainteresowaniach lub celach zyciowych
(studenci jednotorowi, instrumentalni, altruistyczni), a takze czg¢sciowo stu-
denci nastawieni na wlasny rozwdj (samorealizatorzy i uczacy si¢ przez cale
zycie), jesli uda sie utrzymac ich zaangazowanie w proces studiowania poprzez
polaczenie wizji sukcesu studentéw i nauczycieli. Studenci o mniej sprecyzo-
wanych zainteresowaniach, ktorych wizja sukcesu zyciowego jest niejasna lub
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stabo zwigzana z edukacjg, maja w obecnych, dominujacych paradygmatach
dydaktycznych zdecydowanie mniejsze szanse na zauwazenie, a tym bardziej
osiagnigcie sukcesu edukacyjnego. Niepokdj moze budzi¢ zwlaszcza male
ukierunkowanie na te grupy studentéw, ktoére z réznych powoddéw sa blizsze
wycofaniu si¢ z edukacji, a ich stopien zaangazowania spada. Przy tym ana-
liza poszczegolnych paradygmatéw dydaktyki szkoly wyzszej pozwala zwrécic
uwage, ze proces ksztalcenia zgodny z paradygmatem humanistycznym czy
krytyczno-emancypacyjnym moze by¢ jednym ze sposobdéw na poszerzenie
mozliwosci dotarcia do tych grup studentow, ktére obecnie wydaja si¢ coraz
stabiej zwigzane z systemem edukacji na poziomie wyzszym i nie dostrzegaja
w nim mozliwosci realizacji swoich aspiracji i wizji sukcesu. W $wietle sta-
tego spadku liczby studentéw na uczelniach to zagadnienie wydaje si¢ istotne
i warte dalszej eksploracji badawczej.
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II. Sukces w edukacji akademickiej

The visions of educational success in higher education.
The deliberations in perspective of educational
paradigms

Abstract: This paper presents the description of the vision of educational
success in four educational paradigms in higher education. Every paradigm
emphasizes different educational aims and values, which are the basis of these
aims. The educational process in every paradigm gives students varied possibili-
ties to achieve their own vision of educational success. Some of them have more
chance to complete a higher school with a sense of achievement of the success.
But for others their own vision of educational success lies outside the school and
teachers’ vision of educational success.
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