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Doswiadczenia edukacyjne uczniow
Z niepetnosprawnoscig ruchowa
w codziennosci szkolnej.
Perspektywa biograficzna’

Wprowadzenie

Swiat zycia mlodego czlowieka, $wiat jego doswiadczen mozna zrekonstruowad,
jak sugeruje Dieter Baacke, w podtuznym przekroju biografii i w poprzecz-
nym przekroju rozmaitych stref i dziedzin ekologicznych®. Wspomniany autor
wyroznil: ,,ekologiczne centrum” (teren rodziny, dom rodzinny, obszar zwigz-
kow face-to-face), ,ekologiczng przestrzen oscienng” (dzielnica, ulica, osie-
dle, miejscowos¢, kluby, dyskoteki — strefe czasu wolnego mlodziezy), strefe
,;odcinkow ekologicznych” (szkota) oraz ,peryferia ekologiczne” jako strefe
kontaktéw sporadycznych (wakacje, inne)’. Interesujace w tej koncepgiji jest to, ze
system ekologiczny akcentuje strukture terytorialng oraz naturalne uktady zachowa-
nia i rozwoju dziecka. Wszystkie strefy ekologiczne maja okreslone cechy fizyczne
i materialne. W kazdej z nich mlody cztowiek wchodzi w interakcje z innymi
oraz dziala. Doswiadczenia zycia codziennego dziecka w wieku szkolnym w tak
nakreslonym systemie ekologicznym sa wieloplaszczyznowe i wielopoziomowe.

Poszukujgc wartosciowej plaszczyzny analitycznej w polu doswiadczen edu-
kacyjnych uczniéw, mozna odwota¢ si¢ do réznych perspektyw: perspektywy
makro, uwzgledniajacej szeroko pojety kontekst spoleczny i kulturowy, oraz
perspektywy mikro, pozwalajacej spojrzec na szkole od srodka, jako na miejsce
aktywnosci i doswiadczen ucznia. W tym drugim wymiarze srodowisko szkoty

! Swiat doswiadczen szkolnych uczniéw z niepelnosprawnoscig ruchowsg stanowi wyci-
nek wynikéw autorskiego projektu badawczego ukierunkowanego na rozpoznanie ich
codziennosci.

2 D. Baacke, Der sozialokologische Ansatz zur Beschreibung und Erklirung des Verhal-
tens Jugendlicher, ,Deutsche Jugend” 1980, H. 11. Cyt. za: M. Oleniacz, Przezywanie mfto-
dosci. Obraz fenomenu w badaniach biograficznych, Krakéw 2005, s. 96.
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czesto interpretuje si¢ za pomocg Goffmanowskiej metafory teatru. W teoriach
stanowiacych odniesienia mozliwe dla analiz tej przestrzeni pojawiaja si¢ tez inne
obrazowe okreélenia zwigzane z walka (strategia) czy z handlem (negocjacje)*.
Wszystkie te perspektywy kieruja uwage na srodowisko spoteczne szkoty i pod-
kreslaja relacje miedzy dwoma swiatami - nauczycielami i uczniami. Przestrzen
szkoly z jednej strony jest miejscem, w ktérym odbijaja si¢ procesy spoteczne
szerszej zbiorowosci, z drugiej — jest to Srodowisko, w ktérym kontakt, wspot-
dzialanie, postawy cztonkéw spolecznosci szkolnej podlegaja w duzej mierze
ksztaltowaniu przez kulture szkoly. W zwigzku z tym mozna doda¢, ze $wiat
szkoly jest nie tylko $§wiatem spolecznym, lecz takze kulturowym. Ujmujac
szkole jako srodowisko kulturowe, podkredla si¢ jej dwa gtéwne wymiary: for-
malny i nieformalny. Istniejg tez dwa pola budowania kultury: $wiat uczniow
i $wiat nauczycieli. Kultura formalna jest funkcja zalozonych celéw dziatania
instytucji, w ktorej normy, wartosci i rytualy sluzag podtrzymaniu oficjalnej
definicji sytuacji i tworzeniu jak najlepszej atmosfery dla edukacji. Wysuwane
przez szkole zalecenia, wymagania i reguly postepowania reguluja zachowa-
nia uczniéw. Nauczyciele nie s3 w prosty sposob nosicielami kultury oficjalnej;
jest ona filtrowana przez ich wlasng kulture nieformalng. Kultura nieformalna
(uczniowska) jest funkcja wartosci mlodziezy — wzory zZycia w szkole nastawione
sa na regulacje stosunkow miedzy czlonkami nieformalnej grupy uczniowskie;.
Jest ona zorientowana na stosunki spoteczne pomie¢dzy uczniami i nauczycie-
lami. Moze ona by¢ wspoétbiezna z kultura oficjalng (formalng) lub wobec niej
przeciwstawna’. Poszukujac perspektywy myslowej dla doswiadczen eduka-
cyjnych uczniéw, nie mozna tez poming¢ faktu, ze swiat szkoty jest réwniez
swiatem fizycznym. W specjalnie do tego celu skonstruowanym budynku, oto-
czonym plotem lub murem okreslona grupa ludzi spedza ze soba kilka godzin
dziennie, wchodzi w interakeje, podlega okreslonym regutom.

Rame mozliwego zréznicowania doswiadczen uczniéw z niepetnosprawno-
$cig (w tym z niepelnosprawnoscia ruchowa) mozna rozwaza¢ hipotetycznie
przez odwotanie si¢ do typu szkoty (ogélnodostepna, integracyjna, specjalna)
i do czasu jako elementéw konstytuujgcych $ciezki edukacyjne uczniéw. W pol-
skim systemie edukacji ksztalcenie uczniéw ze specjalnymi potrzebami realizo-
wane jest w szkofach ogoélnodostepnych (réwniez z oddziatami integracyjnymi
lub specjalnymi), w szkolach integracyjnych oraz w szkotach specjalnych®,

* Por. A. Janowski, Uczent w teatrze zycia szkolnego, Warszawa 1998.

> Por. P. Mikiewicz, Spoleczne Swiaty szkot srednich. Od trajektorii marginesu do tra-
jektorii elit, Wroclaw 2005, s. 106-107; S. Sadowska, Praktyka tworzenia edukacyjnej
wspélnoty. O edukacyjnej codziennosci w kontekscie jawnych i ukrytych wzoréw kultury
szkolnej, ,Studia Edukacyjne” 2015, nr 34, s. 71-88.

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie
warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy nie-
pelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spo-
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w formie indywidualnej (w domu lub na terenie szkoty)” i grupowej (w szkole).
Wskazania dotyczace formy ksztalcenia (w szkolach ogdélnodostepnych,
z oddzialami integracyjnymi, specjalnych) zawarte s3 w orzeczeniach o potrze-
bach ksztalcenia specjalnego, wydawanych przez zespoly orzekajace dziala-
jace w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych. Orzeczenia
o potrzebie ksztalcenia specjalnego wydawane sg na kolejne etapy edukacyjne.
Rekomendowana przez poradni¢ forma ksztalcenia ma charakter niewiazacy;
jest wskazowka dla rodzicow, do ktorych nalezy podjecie ostatecznej decyzji.
Badacze wskazuja, ze odmienne formy zapleczy rodzinnych wigzg si¢ z réznym
udzialem rodziny w ksztaltowaniu $ciezki edukacyjnej swojego dziecka, ponie-
waz wyzsze kompetencje rodzicow dziecka uczeszczajacego do szkoly inte-
gracyjnej umozliwiaja bardziej aktywny udzial w wyborze szkoty, ktéra w ich
ocenie jest korzystniejsza dla dalszych loséw dziecka®.

Metodologia badan wtasnych

Poznanie edukacyjnej czastki swiata Zycia codziennego oparto na subiektyw-
nym do$wiadczeniu badanych oséb, co wpisuje projekt w nurt badan jakoscio-
wych. Zgodnie z zalozeniami symbolicznego interakcjonizmu, do§wiadczenia
indywidualne i spoleczne, gromadzone, zapisywane i przetwarzane w sieci
struktur poznawczych, tworza okreslong organizacje stanowiaca podstawe
indywidualnego systemu znaczen. Takie ujecie zaklada, ze jednostka dokonuje
interpretacji polegajacej na nadawaniu znaczenia sytuacji, w ktorej uczestniczy,
i obiektom (jednostkom, przedmiotom) w niej wystepujacym. W wyniku tej
analizy konstruuje indywidualne definicje sytuacji. Wedlug interakcjonistow
obejmujg one formowanie wiedzy o obiektach, jej komunikowanie oraz dziata-
nie wobec tych obiektéw. Przenoszac t¢ koncepcje¢ na grunt socjologii edukacji,
Peter Woods wyjasnia:

Ludzie zyja w fizycznym $wiecie, ale przedmioty w tym $wiecie maja «znacze-

nia» dla nich. Nie s3 tymi samymi przedmiotami dla innych ludzi, ani sytuacje

nie s3 interpretowane w taki sam sposob. Dla niektorych szkota jest pelna rado-

$ci, zabawy i wyzwolenia, dla innych moze okaza¢ si¢ nudna i represyjna i moze
by¢ przyrownywana do wigzienia lub koszar wojskowych®.

tecznym, Dz.U. 22015 ., poz. 1113 § 2 pkt 1.

7 Rozporzadzenie MEN z dnia 28 sierpnia 2014 r. w sprawie sposobu i trybu organizo-
wania indywidualnego obowigzkowego rocznego przygotowania przedszkolnego i indy-
widualnego nauczania dzieci i mlodziezy, Dz.U. z 2014 r., poz. 1157 § 5 pkt 1.

¢ Por. S. Sadowska, Sciezka edukacyjna ucznia z niepelnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim. Aspekty trajektorii spotecznej, ,Szkota Specjalna” 2006, nr 5, s. 344-352.

? P. Woods, Sociology and the school. An interactionist viewpoint, London 1983, s. 1. Cyt.
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Badanie osadzono w orientacji fenomenologicznej. Zwolennicy tego kie-
runku, jak wskazuje Alfred Schiitz, zainteresowani s $wiatem przezywanym
przez cztowieka i praca jego $wiadomosci, ,w ktorej ten $wiat przezywany
jest konstytuowany”'’. Dla fenomenologéw $wiat zycia codziennego jest od
samego poczatku ,intersubiektywnym s$wiatem kultury”, §wiatem, w ktérym
zyjemy z innymi ludZmi zanurzeni w ,,uniwersum” znaczen zrozumialych dla
nas i ludzi obok nas zyjacych!'. Na bazie formutowanych przez grupy syste-
mow norm, wartosci i symboli jednostki uzyskuja wiedz¢ o tym, co jest wazne,
czego nalezy unika¢ i jak definiowac obiekty i zdarzenia'?. Z nurtu fenome-
nologicznego zaczerpnieto tak zwany stan epoché, czyli zawieszenie uprzedzen,
upodoban i sagdéw; zgodnie z ta postawa osoba prowadzaca badania stara sie
zrezygnowac z wlasnych przypuszczen i opinii na temat oséb badanych.

Obok podejscia fenomenologicznego, dziatania oparto na analizie herme-
neutycznej, ktéra w tradycyjnym rozumieniu jest metoda objasniania i tlu-
maczenia tekstow®, sztuka ich czytania i interpretacji* oraz czynienia tekstu
zrozumialym'>. W hermeneutycznej koncepcji rozumienia nie zaklada sie
koniecznos$ci dazenia do uchwycenia ponadczasowej i niezrelatywizowanej
istoty zjawisk, lecz wymaga ona uwzglednienia ich historycznego i spoleczno-
-kulturowego kontekstu'e.

W centrum uwagi badawczej postawiono ucznia z niepelnosprawnoscia
ruchowg oraz - odwolujac sie do terminologii Baacke’a - jego strefe ,,odcin-
kow ekologicznych’, czyli obecno$¢ w przestrzeni szkoty. Kategoria czasu objeto
przezycia szkolne uczniéw na réznych etapach, cho¢ w badaniach opartych na
doswiadczeniu codziennosci takie podejscie bywa trudne'”. W niniejszym pro-
jekcie przyjeto, iz uczniowie z niepelnosprawnoscia posiadajg bagaz doswiad-
czen, ktory istotnie wplywa na ich bycie tu i teraz. Tak nakreslona perspektywa

za: P. Mikiewicz, Spofeczne swiaty szkot srednich, dz. cyt., s. 63.

10 A. Schiitz, Fenomenologia i nauki spoleczne, [w:] Fenomenologia i socjologia. Zbior
tekstow, red. Z. Krasnodebski, Warszawa 1989, s. 110.

'"Tamze, s. 124.

12 K. Lachowicz-Tabaczek, Potoczne koncepcje swiata i natury ludzkiej. Ich wplyw na
poznanie i zachowanie, Gdansk 2004, s. 96-97.

K. Ablewicz, Hermeneutyka i fenomenologia w badaniach pedagogicznych, [w:]
Orientacje w metodologii bada# pedagogicznych, red. S. Palka, Krakéw 1998, s. 31.

" 1. Cymerman, Doswiadczanie jakosci zycia po przeszczepie. Perspektywa fenomenolo-
giczno-hermeneutyczna, Olsztyn 2007, s. 81.

' T. Pilch, T. Bauman, Zasady bada# pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe,
Warszawa 2001, s. 272.

16 B. Matwijow, Budowanie teoretycznej wiedzy pedagogicznej, [w:] Orientacje w meto-
dologii..., dz. cyt., s. 18.

7Z. Gajdzica, Codzienno$¢ ucznia niepetnosprawnego. Perspektywa badacza, [w:]
Wychowanie. Pojecia, procesy, konteksty. Interdyscyplinarne ujecie, t. 5, red. M. Dudzi-
kowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdansk 2010, s. 164.
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sktonita do poszukiwania odpowiedzi na pytanie: jaki obraz szkoly jawi sie
w narracjach uczniéw w odniesieniu do poszczegélnych $ciezek edukacyjnych?

Uznano, ze poznanie czastki codziennosci badanych oséb, odkrycie prze-
szlych i terazniejszych doswiadczen ucznidéw, motywacji ludzkich dziatan,
mechanizméw ksztaltowania si¢ postaw i dazen jednostek jest mozliwe poprzez
zastosowanie metody biograficznej i techniki wywiadu, w tym wywiadu nar-
racyjnego. Takie podejscie daje mozliwos¢ stownej rekonstrukeji ciagu zda-
rzen (narracji) oraz jej zarejestrowanie’®. Przyjeta strategia zaklada rezygnacje
z hipotez badawczych oraz ,.eliminuje wszelkie teoretyczne zalozenia badacza
dotyczace zakresu tematycznego, ktéry ma by¢ objety wywiadem™”. Homo-
geniczng grupe badawczg, utworzong wedlug zalecen Stanistawa Kowalika®,
tworzyli uczniowie z niepelnosprawnoscia ruchows, ktérzy w momencie prze-
prowadzania wywiadéw uczeszczali do klasy maturalnej w oddziale integracyj-
nym. Udzial w badaniu byt dobrowolny. Szczegdlnym priorytetem byla troska
o wzajemny szacunek, brak przymusu i manipulacji oraz zachowanie zasad
demokratycznych?.

Prowadzone analizy w duzym stopniu odniesiono do odstaniania jawnych
i ukrytych wzoréw kultury szkoty. Wydobycie ich przejawoéw jest wazne zwlasz-
cza dla oséb pracujacych w tej szkole, gdyz ich refleksja w tym polu jest pod-
stawg zmiany istniejacego status quo. Dorota Klus-Stanska podkresla, ze

bezrefleksyjne zanurzenie we wlasnej kulturze i nie§wiadomos¢ jej «nienatu-

ralno$ci», wynikajace z brakéw kontaktéw z innymi kulturami (tu: dydaktycz-

nymi), blokuja mozliwo$¢ jej poznania®.

A tylko poprzez poznanie mozliwa jest zmiana, ktora stanowi podstawe
wdrazania projektu szkoty dla wszystkich.

18 K. Konarzewski, Jak uprawiaé badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, War-
szawa 2000, s. 122.

¥ T. Pilch, T. Bauman, Zasady badat pedagogicznych, dz. cyt., s. 330.

2S. Kowalik, Uposledzenie umystowe. Teoria i praktyka rehabilitacji, Warszawa—
Poznan 1989. Cyt. za: S. Sadowska, Jakos¢ zycia uczniow zwigzanych ze szkolg. Analiza
wybranych problemow jako klucz do badan, [w:] Jakos¢ zycia w niepetnosprawnosci. Mity
a rzeczywistosé, red. M. Flanczewska-Wolny, Gliwice-Krakow 2007, s. 131.

21 Zob. E. Soroko, Poziom autonarracyjnosci wypowiedzi i uzytecznos¢ wybranych spo-
sobéw ich generowania. Praca doktorska napisana pod kierunkiem prof. dr hab. W. Palu-
chowskiego na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 2007, https://
repozytorium.amu.edu.pl/jspui/bitstream/10593/4071/1/E%20Soroko%20doktorat.pdf,
dostep 11.04.2015.

2 D. Klus-Stanska, Dzie# jak co dzie. O barierach zmiany kultury szkoty, [w:] Wycho-
wanie. Pojecia, procesy, konteksty, dz. cyt., s. 325.
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Analiza doswiadczen edukacyjnych uczniow —
wyniki badan

Miejsce i czas ksztalcenia to elementy konstytuujace indywidualne $ciezki
edukacyjne ucznia. Wyprowadzone z narracji badanych $ciezki edukacyjne sa
rézne i wskazuja na liczne zmiany szkoly. Widoczna migracja czesci uczniow
pokrywa si¢ z danymi zawartymi w najnowszym raporcie z badan $ciezek
edukacyjnych uczniéw z niepelnosprawnoscia przygotowanym przez Instytut
Badan Edukacyjnych w 2014 roku®.

Sciezki edukacyjne badanych uczniéw mozna przedstawi¢ w postaci kilku
schematow. Dla wigkszosci uczniéw pierwsza szkola byla szkota ogélnodostepna,
wielu z nich pobieralo nauke w formie nauczania indywidualnego. Z tej szkoty
uczniowie przechodzili do szkoly z klasami integracyjnymi, ale takze do szkoty
specjalnej. Zauwazono tez inne mozliwe przejscia — lacznie wyszczegélniono
szes¢ Sciezek edukacyjnych:

I nauczanie indywidualne w szkole ogélnodostepnej - szkota z klasami
integracyjnymi;

IT szkola ogélnodostepna > nauczanie indywidualne (w szkole
ogodlnodostepnej) > szkota z klasami integracyjnymi;

IIT szkota z klasami integracyjnymi > nauczanie indywidualne w szkole
z klasami integracyjnymi > szkola z klasami integracyjnymi;

IV szkota ogdélnodostepna > szkola z klasami integracyjnymi;

V  szkota ogolnodostepna > szkola specjalna > szkola z klasami
integracyjnymi;

VI jednorodna $ciezka — szkota z klasami integracyjnymi.

W odwotaniu do poszczegdlnych $ciezek prezentowane bedg wyniki z ana-
lizy narracji.

W $ciezkach I, IT i ITI w sposéb szczegdlny pojawiajg sie wypowiedzi nawig-
zujace do nauczania indywidualnego. Ujawniane w narracjach doswiadcze-
nia mozna odnie$¢ do kilku pdl takich jak: zastosowanie regulacji prawnych,
czynnosci orzekajacych, organizacji pracy szkoly z oddzialami integracyjnymi,
pracy nauczycieli.

Wypowiedzi badanych ujawniaja zajmowang pozycje przedmiotowa
uczniéw wobec przestrzeni regulacji prawnych. M3

B P. Grzelak, P. Kubicki, M. Ortowska, Realizacja badania Sciezek edukacyjnych
niepetnosprawnych dzieci, uczniow i absolwentéw. Raport koricowy, Warszawa 2014,
http://eduentuzjasci.pl/images/stories/publikacje/ibe-raport-sciezki-edukacyjne-
niepelnosprawnych-dzieci-uczniow-i-absolwentow.pdf, dostep 22.09.2015.

4 Symbol wlasny zastosowany w oznaczeniu zebranego materiatu: M3 - wielka litera
okresla pte¢ respondenta (M - mezczyzna, K - kobieta); 3 - liczba porzadkowa wywiadu.
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szkote podstawowa zaczatem w toku indywidualnym, czyli nauczyciele przy-
chodzili do mnie do domu, przychodzili, uczyli mnie, tam miatem 10 godzin
tygodniowo, czasami 12, to zalezalo od dyrektora.

Narracja nawiazuje do przydzialu godzin na nauczanie indywidualne. Kluczowe
stwierdzenie: zalezalo od dyrektora wskazuje osobe decydujacg o ,,losie ucznia”
Dos$wiadczenie uczennicy K2 z etapu gimnazjum (nauczanie indywidu-
alne) to wykluczenie ze spolecznosci klasy, czego wyrazng egzemplifikacja jest
wykluczenie z balu gimnazjalnego:
[wychowawczyni] powiedziala co$§ w stylu: to ciebie nie bedzie na balu tak?
A wczeséniej nawet mi nie powiedziala kiedy on jest, jaka wplata i tak dalej,
wiec w sumie ona tez sie za bardzo mna nie interesowata. Wychowawczyni
nie spelnila oczekiwan uczennicy, nie objeta podopiecznej szczegolng opieka
i troska, nie inicjowala spotkan z klasg: nawet nie byto od niej [od wychowaw-
czyni] tak jakby czego$ takiego, Ze ona powiedziala w klasie, zeby kto$ mnie
odwiedzil, [...] nie méwila klasie, zeby sie kto§ mna zainteresowal, w sumie jej
nie zalezalo, klasie tez nie.

Zdaniem badanego M10 uczenie indywidualne jest stratg czasu:

ciesze sie, ze wrdcitem do szkoty, bo mialem indywidualne w domu, no niemito
je wspominam, bo tylko stracitem rok [...], no zda¢ zdalem, no ale rok w plecy.

Wedlug ucznia na nauczaniu indywidualnym nauczyciele inaczej go traktuja,
obnizaja wymagania, sg poblazliwi, inaczej tez oceniaja. Nauka w szkole jest na
wyzszym poziomie, a lepsze oceny na nauczaniu indywidualnym nie przekia-
daja si¢ na zdobyta wiedze:

czy czego$ sie nauczytem w tej pierwszej klasie, to nie nauczylem sig, no i lep-

sze oceny mialem, no, ale tu inaczej ten podchodzili, no i w ogodle inaczej

oceniali, no niz w szkole, no, bo w szkole to juz jest bardziej, tak jest, wyzszy
poziom tak jakby.

Nauczanie indywidualne nie spelnia oczekiwan ucznia.

W IV S§ciezce (szkota ogolnodostepna > szkota z klasami integracyjnymi),
wypowiedzi ucznidw wyraznie nawiagzujg do doswiadczen szkoly ogélnodostep-
nej na etapie szkoly podstawowe;j.

Dla uczennicy K9 bycie w podstawéwce ogélnodostepnej:

to jest najgorsze co moze by¢ dla mnie, to byto najgorsze [...], bardzo przykro
to wspominam. Badana czufa si¢ tam: jak odmieniec, taka gorsza.

Nauczycielka — w jej wspomnieniach - poniza ucznia, nie stawia ocen, bo nie ma
takiej skali, nie robi testéw, rysuje buzki, nie jest wrazliwa na osobiste dramaty:

pani na przyklad potrafita przy wszystkich ponizy¢ mnie, dostownie ponizy¢;
pani na przyklad méwita do mnie, ze ona mi nie bedzie stawia¢ ocen, bo nie
ma takiej skali, ona bedzie mi buzki rysowac [...] albo mowita, ze testow mi
nie bedzie robi¢, bo ja i tak sobie nie dam rady, albo robita jaki§ tam spraw-
dzian czy co$ tam i rzucala hasto takie: a teraz sie okaze, kto jest glab.
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Wobec postawy nauczycielki narratorka czula si¢ bezradna i bezbronna, szkote
odbierata jako miejsce stresu. Ocena wystawiona nauczycielce jest krétka: pani
nie miala talentu pedagogicznego.

Powyzsze narracje mozna odnie$¢ do szerszych badan, ktére odsta-
niaja, ze myslenie nauczycieli cechuje wyrazny podzial na uczniéw petno-
sprawnych i niepelnosprawnych. Stowem kluczowym w mysleniu o osobach
niepelnosprawnych jest rzeczownik ,trudnosci” uzupelniany przez szereg
okreslen. W stowniku nauczycieli osoba niepelnosprawna jest tez ,,bezradna’,
»zalezna od innych oséb”, a nawet ,,zdana calkowicie na pomoc 0sdb trzecich™.
W semantycznych strukturach pokazujacych swoiste dla nauczycieli widzenie
0s6b niepetnosprawnych odbija sie ogdlniejsze rozumienie organizacji $wiata,
panujacych w nim hierarchii i akceptowanych przez te spolecznos¢ jezykowa
wartosci.

Wypowiedzi ucznidw odslaniajg takze kwestie zwigzane z organizacja
oddzialéw integracyjnych. Waznym elementem formalnego utrzymania
oddziatu jest stan frekwencji pojedynczych uczniéw. Zgodnie z procedu-
rami zawartymi w statucie szkoty, z ktdérej pochodza badani uczniowie, kon-
sekwencjg przekroczenia dopuszczalnej ilosci nieusprawiedliwionych godzin
nieobecnosci ucznia jest podpisanie kontraktu przez ucznia, a nastepnie,
w momencie niedotrzymania zobowigzan wynikajacych z kontraktu, stop-
niowanie kar zwigzanych z obnizeniem oceny ze sprawowania. W przypadku
uczniéw pelnoletnich skutkuje to skresleniem z listy uczniow. Administra-
cyjna konsekwencja usuniecia uczniow ze szkoly czy rozwiazania klasy
moze by¢ znaczne uszczuplenie zasobow finansowych przeznaczonych na
placowke z oddzialami integracyjnymi i ptynacych z organu prowadzacego
szkole. K14 opowiada:

[wychowawczyni] martwi sie tez naszg frekwencja, [...] klase nam moga
rozbié, do konca stycznia moze juz nas nie by¢, mozemy by¢ rozbici, bo
frekwencje naprawde mamy kiepska.

M6 opisuje swoja sytuacje:

[w sanatorium] na ¢wiczenia chodzilem, oczywiscie na kazdych bylem,
w szkole bywa réznie, no w tym roku zamierzam chodzi¢, tak? To wiem i wiem,
dlaczego miatem nieodpowiednie zachowanie, wlasnie przez godziny rehabi-
litacji, tak, mialem nieodpowiednie zachowanie, no plus tam oczywiscie méj
kontrakcik, ktéry przekroczylem trzy, cztery razy, najlepiej z catej klasy, co
oczywiscie byfa grzeczna spokojna - tylko jeden [nazwisko respondental].

W praktyce bywa tak, ze uczniowie ponosza czgsciowe konsekwencje przekro-
czonej absencji. Badany M6 pomimo nieuczeszczania na zajgcia specjalistyczne
oraz przekroczenia kontraktu nie zostaje skreslony z listy uczniéw. Nikomu nie

> S. Sadowska, Ku edukacji zorientowanej na zmiang spolecznego obrazu 0séb niepetno-
sprawnych, Torun 2005.
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zalezy na rozwigzaniu klasy czy wydaleniu uczniéw ze szkoly. Na co dzien naj-
czedciej stosowane s ,,straszaki” stowne uzywane przez wychowawcow.

W V zréznicowanej $ciezce edukacyjnej (szkota ogélnodostepna > szkota
specjalna > szkola z klasami integracyjnymi) wypowiedzi wyraznie odnosza
sie¢ do znaczen nadawanych szkole specjalnej w kontekscie wczesniejszych
doswiadczen w szkole ogélnodostepnej i pdzniejszych, w szkole integracyjnej.
M15 opisuje swojg sytuacje:

Do podstawdwki, nie, do integracyjnej chodzilem [...]. Gimnazjum? Do spe-

cjalnej chodzilem [...]. Fajni ludzie tam byli, nie denerwowali. Tu tylko dwie

osoby. No, [w gimnazjum] czulem si¢ akceptowany przez innych, (ewentualna
przyczyna to z mojej winy), jak zrobitem co$ nie tak przez przypadek [...].

Ale w liceum, tak? Po poznaniu mojej klasy zaczalem juz opuszcza¢ godziny

lekcyjne, jak juz (méwitem), w podstawdwce nie mialem ochoty chodzi¢ do
szkoly, ale (si¢ zmuszatem)?®.

Wypowiedz ucznia M15 wskazuje gimnazjum specjalne jako miejsce spokoju
i realizacji w relacjach z rowiesnikami — w gimnazjum specjalnym badany czut
sie akceptowany. Natomiast w klasie integracyjnej pozytywne relacje badany
utrzymuje tylko z dwiema osobami. Dla uczestnika tej zréznicowanej $ciezki
szkota specjalna jawi sie jako miejsce dobrych relacji z innymi uczniami. Te
ustalenia wpisuja si¢ w wyniki badan Alicji Sadownik? i Katarzyny Materny?*,
ktdére wskazuja, ze przejscie do szkoly specjalnej to niezwykle kojacy, wyzwala-
jacy moment w zyciu ucznia.

Narracje uczniow, ktérzy do klasy integracyjnej uczeszczali na wszystkich
etapach ksztalcenia (jednorodna $ciezka - szkota z klasami integracyjnymi),
nawigzuja do doswiadczen z pola pracy nauczycieli oraz organizacji pracy
szkoly z oddzialami integracyjnymi. Dla uczennicy K13 pierwszy etap szkoly
podstawowej faczy si¢ z wytezong pracg nad zmiang swojego wizerunku:

bardzo dlugo trwalto zanim jakby przetartam to, ze ja jestem zwyczajna, taka
sama umystowo jak, jak ludzie normalni, zwyczajni.

Zdaniem respondentki nauczyciele uwazali, ze jest glupsza od innych dzieci.
W jej realnym odczuciu byla gorzej traktowana:

nauczyciele potrafili na przyklad po prostu uwaza¢, ze ja jestem, nie wiem, gtupsza,
czy ze ja nie zauwaze czegos, ze jestem na przyklad, ze jestem traktowana gorzej.

26 Stowa w nawiasach zapisano domy$lnie na podstawie kontekstu zdania, kiedy wypo-
wiedz ucznia nie byta dokladnie styszalna w odstuchu nagrania.

7 A. Sadownik, Na rozstajnych drogach. Studium etnopedagogiczne kontrastowych karier
szkolnych mtodziezy, Wroctaw 2011.

2 K. Materny, «Moje miejsce w swiecie». Doswiadczenia edukacyjne i spoleczne mto-
dziezy z niepetnosprawnoscig intelektualng, [w:] Normalizacja srodowisk zycia osob nie-
petnosprawnych, red. C. Kosakowski, A. Krause, Olsztyn 2005; taze, Biografia miejsca.
Obraz szkoty specjalnej w narracjach uczniow, [w:] Szkota dla 0sob z niepetnosprawnoscig.
Wzory, codziennos¢, wyzwania, red. A. Krause, J. Belzyt, S. Sadowska, Gdansk 2012.
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Uczennica do$wiadczyla pominiecia przez nauczycielke, ktéra nie pozwolita jej
zagrac roli w jasetkach:
pamietam doktadnie, jak pani od religii wlasnie [...] organizowata jakie$ tam

jasetka i ja chciatam zagra¢ tam jakas role w tych jaselkach i mowie, Ze chee
zagra¢, a pani do mnie méwi: nie. Wszystkim rozdata role tylko nie mnie.

Nauczyciele réznych przedmiotéw nie doceniali jej umiejetnosci, w jej odczu-
ciu oceniali jg jako gorsza:
nauczyciele po prostu, potrafili patrze¢ na mnie jakby, oni patrzyli, jakbym

byla gorsza, ze ja nie moge, ze ja nie moge dostac piatki, ze czworka to jest moje
szczyty marzen.

Wychowawczyni zdarzato zapomnie¢ o podopiecznej:

Pani wiedziala ze ja mam tam, jaki$ przyznany jeden wf z klasa i potrafita po
prostu sobie pdjs¢ na boisko gdzies tam, [...] a potem trzeba bylo szuka¢ pani,
bo pani zapomniala, ze ja miatam przyjsc.

Na obecnym etapie edukacji uczennica dostrzega zmiane w postawie nauczy-
cieli oraz uogdlnia te postawe na innych ludzi:
widze teraz, ze w gimnazjum, w liceum juz inaczej, w ogole wszyscy ludzie

patrza, bo raczej patrzg na to, co jest w glowie, niz na to, jak kto chodzi i to jest
pocieszajace bardzo.

W celu realizacji zalecenn zawartych w orzeczeniach o potrzebie ksztalce-
nia specjalnego szkola z oddzialami integracyjnymi zatrudnia dodatkowych
nauczycieli wspoétorganizujacych ksztalcenie integracyjne. Zdaniem uczennicy
K13 nauczyciel wspierajacy swoja pracg wyrecza ucznia z niepelnosprawnoscia
w aktywnosci intelektualnej:

janigdy nie miatam jako takiego nauczyciela wspomagajacego, nigdy, bo ja nie

chciatam, bo ja wiedziatam jak to wyglada, ze nauczyciel rozwigzuje zadanie

zamiast mnie.

Dopiero w obliczu do$wiadczanych trudnosci nauki w liceum uczennica podej-
muje refleksje i uznaje przydatnos¢ nauczyciela wspierajacego:
ale w liceum zaczelam sie przekonywac do tych nauczycieli, poniewaz [...] jak

chce si¢ cztowiek skupi¢, stucha¢, na matmie na przyktad, to nie jest w stanie
zdazy¢ przepisac albo nie daj Boze jeszcze narysowac cos.

Uczen M4 w swojej opowiesci wspomina o zmianie profilu klasy w toku nauki
na etapie liceum:

troche zmian si¢ w liceum narobito, bo bytem w klasie «a» o profilu chemia

- biologia, a teraz jestem w klasie «f» o profilu polski — wos. No i po prostu
jako$ tak wyszto, ze trafilem z kolega do liceum, bo bylo w klasie «a» za duzo
0s0b z orzeczeniami po prostu o niepelnosprawnosci i musieli rozwigzaé, zeby
powstata klasa «f» czyli pana «K».
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Z jego wypowiedzi mozna wywnioskowa¢, iz w celu realizacji prawodawstwa
oraz sprawnego funkcjonowania placéwki dyrektor podejmuje decyzje o reor-
ganizacji oddzialéw integracyjnych. Taka sytuacja wskazuje na ogélne spoleczne
przyzwolenie do dysponowania osobg z niepelnosprawnoscia w zaleznosci od
potrzeb placowki, zachowujac w tym dobry wizerunek szkoly oraz zgodnos¢
z obowiazujgcymi przepisami prawnymi. W domysle pozostaje fakt o dopelnio-
nych formalnosciach w tej sprawie: uczen zapewne samodzielnie ztozyl na rece
dyrekeji prosbe o zmiane klasy.

Wypowiedz jednej z badanych z I $ciezki edukacyjnej (nauczanie indywi-
dualne w szkole ogélnodostepnej > szkota z klasami integracyjnymi) nawiazuje
do przestrzeni regulacji prawnych. Szkota jawi si¢ jako miejsce, gdzie realizacja
wytycznych czy wypetnianie $cisle okreslonych przepisow jest sprawa priory-
tetowa dla dyrektorow. Nieoficjalnie uczen pozostaje w pozycji przedmiotowej
wobec mocy prawa, ktore obliguje dyrektoréw do realizacji zalecen zawartych
w orzeczeniach. K12 opowiada:

wydali mi kiedy$ opinie [...], ze potrzebuje opieki logopedycznej, tak? Po co

mi ta logopeda? [...] Réznego typu rewalidacje z matematyki czy z polskiego

miatam, ale juz teraz nie mam, bo, nie wiem czemu, [...] wydali mi orzeczenie

trzy czy dwa lata temu, ze musze miec¢ logopede i dalej sie trzymayja $cisle tego

przepisu.

Narracja uczennicy wskazuje, ze przez wszystkie etapy ksztalcenia uczeszczata
na zalecone zajecia logopedyczne, cho¢ jej wypowiedz sugeruje, ze korzystniej-
sze dla niej bylyby zajecia rewalidacyjne z konkretnych przedmiotéw: matema-
tyki i jezyka polskiego. Dokument z poradni wskazuje jednak potrzebe zajgé
logopedycznych.

Podsumowanie

Zaprezentowane wyniki ukazuja zarejestrowane zachowania, jakie sg zwycza-
jowo podejmowane w palcéwkach edukacyjnych. Dominujace praktyki bazuja
na mysleniu o sobie w kategoriach my - oni oraz takie rozumowanie podtrzy-
mujg. Mozna dodag, ze u podstaw ukrytej kultury szkoly lezg z pewnoscig wzory
wiedzy, wzory dziecka i dziecinstwa®, wzory osoby z niepelnosprawnoscig®.
Programy dzialania nauczycieli dotycza pomocy niepetnosprawnym, a bardzo
rzadko ich wspdlpracy ze zdrowymi osobami czy traktowania niepelnospraw-
nych wychowankéw jak kazdego innego ucznia. Taki projekt przenika tez prze-

# D. Klus-Stanska, Dziert jak co dzien..., dz. cyt., s. 322-324.
%' S. Sadowska, Ku edukacji zorientowanej..., dz. cyt., s. 34.
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strzen kultury nieformalnej. Prowadzone analizy dostarczajg przestanek do
wnikliwszego namystu nad rozgrywajacymi sie na co dzien w $wiecie szkoty
praktykami formowania si¢ podmiotu. Badania wlasne wyraznie wskazujg na
koniecznos¢ glebszej analizy szans i zagrozen wdrazania projektu szkoty dla
wszystkich. W $wietle tej idei sSrodowisko szkoty ma by¢ przestrzenia dla soli-
darno$ci i sprawiedliwosci spotecznej oraz wspoétdzialania, z ktorej usuwane sa
rozmaite przejawy dominacji. W przedstawionych wypowiedziach niepelno-
sprawnych uczniéw zarys wizerunku szkoty jest odmienny od wizji szkoly dla
wszystkich i oficjalnych przekazéw placéwek edukacyjnych. Badani uczniowie
maja zastrzezenia do przestrzeni organizacyjnych, pracy nauczycieli, relacji
z réwiesnikami.
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Aleksandra Szczesiul, Doswiadczenia edukacyjne uczniéw z...

Educational experiences of students with motor
disability at everyday school. Biographical perspective

Abstract: The presented text relates to individual experiences of students
with motor disabilities in the environment of the school, at different stages
of education. The study of everyday school life was carried out in a quality
strategy based on the biographical narratives of students. The area of the ana-
lysis was focused on uncovering explicit and implicit cultural school patterns,
in reference to the individual educational paths of respondents. The image
of the school presented in the biographical narratives of pupils is different
from the idea of a school for everyone and the official school statements. The
surveyed students have objected to the organizational area, work of teachers,
relationships with peers. Our study clearly indicates the need for a careful
analysis of opportunities and threats of the capacity to implement the project
of school for all.

Keywords: educational experiences, educational paths, explicit culture, impli-
cit culture, motor disability, students
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