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Abstrakt: W pierwszej czgsciartykulujego autor, odwotujac sie doliteratury przedmiotu,
wyréznia pie¢ podejs¢ do zjawiska utopii. W czedci drugiej przedstawia analize
wybranych prac obecnych w polskiej pedagogice wspolczesnej, ktore odnoszg sie do
zwigzkow utopii i edukacji. Analiza ta ma na celu ukazanie i uporzadkowanie sposobdw,
na jakie pie¢ z wyrdznionych podej$¢ do zjawiska utopii jest reprezentowanych
w badaniach polskiej pedagogiki wspolczesnej.
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portu swego przeznaczenia
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Ruta

Pojecia utopii — miedzy fikcja literacka a politycznag obietnica

W potocznym znaczeniu utopia to tyle, co mrzonka, kaprys czy urojenie. Czesto
groteskowe, innym razem budzace niepokdj, opodr i groze. Zapewne godzinami
byloby mozna wylicza¢ egzemplifikacje edukacyjnych i politycznych porazek
krysztalowych palacy, sentymentalnych idealistow, gniewnych wizjoneréw na
poparcie tej obiegowej prawdy. Ale to nie wszystko. Ten rodzaj awersji zdaje sie siegac
dalej. Ma w niej rowniez swoj udzial spoleczno$¢ badaczy, jesli uznac za miarodajne
i nadal obowigzujace przypuszczenie wyrazone kilka dekad temu przez Zygmunta
Baumana, ze ,zl3 stawe, jaka zyskalo utopijne myslenie, dzieli ono z magia, religia
i alchemig - wszystkimi tymi wertepami zablakanego ludzkiego umystu, ktére to
nowoczesna nauka stara si¢ raz na zawsze wymazac¢ z mapy ludzkich poczynan™.
Jednak w przeswiadczeniu socjologa ,,zycia spolecznego nie da si¢ w pelni zrozumiec

! Z. Bauman, Socjalizm. Utopia w dziataniu, przekl. M. Bogdan, Wydaw. Krytyki Politycznej,
Warszawa 2010, s. 6. Zob. takze: Z. Bauman, Spofeczetistwo w stanie oblezenia, przekl. ]. Marganski,
Wydaw. Sic!, Warszawa 2006, s. 257-278; G. Picht, Odwaga utopii, przekl. K. Maurin [i in.], PIW,
Warszawa 1981, s. 49-60.
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bez uwzglednienia ogromnej roli, jaka odgrywa w nim utopia™, a zdaniem Leszka
Kotakowskiego, sceptyka wzgledem mozliwych realizacji zadan stawianych sobie
przez utopistow, ,ich obecnos¢ jest istotnym i koniecznym warunkiem trwania
naszej kultury™.

Przyktadowo, a niejako wbrew dominujacym wyobrazeniom potocznym,
dzisiejsza szkota czy edukacja domowa stanowi pochodng czyjegos$ wczorajszego
marzenia. Nie musiala taka sie zi$ci¢, mogla przybra¢ inny ksztalt. I przybiera. Ale
ten czy inny ksztalt oparty jest w jakiej$ swej mierze o pierwowzor, model, ideal. Co
wiecej, jako taka reprezentuje rowniez, nie tylko symbolicznie, pewna przysztosc.
Przyszlos¢, ktorg wspodltczesny utopista przeprojektowuje, nie godzac si¢ na aktualny,
jak i antycypowany w jej praktykach stan rzeczy. W tym znaczeniu i zgodnie z jedna
z mozliwych etymologii stowa, utopia to miejsce, ktérego nie ma (ou-topos), ,Rodzi
si¢ ona wtedy - zdaniem Jerzego Szackiego - gdy w §wiadomosci ludzkiej zjawia sie
rozdarcie miedzy $wiatem, ktory jest, a Swiatem, ktory jest do pomyslenia™. Wedlug
ustalen tego badacza, by zjawisko siegneto swego pojecia, w ktérym zdaje si¢ zawierac
réowniez druga z podyktowanych etymologia stowa intuicji, dajaca si¢ objasni¢ jako
kraina szczescia (eu-tépos), synonim ziemskiego czy pozaswiatowego raju, rozdarcie
to musi mie¢ charakter radykalny: ,,Utopista jest nie kazdy, kto mysli o zmianie
rzeczywistosci — twierdzi - Jest nim natomiast ten, kto rzeczywistos¢ bezwzglednie
z13 pragnie zastgpic rzeczywistosciag bezwzglednie dobra” W konsekwencji nalezatoby

przyjac, ze

istnieje roznica pomiedzy utopistg a reformatorem, to jest kim$, kto poprawia $wiat
zastany, zamiast tworzy¢ na jego miejscu nowy. [...] Utopista nie musi wiedzie¢, co
robi¢. Jego sprawg jest zakwestionowanie starego Swiata w imie¢ wizji §wiata innego.
Reformator akceptuje $wiat stary jako podstawe $wiata nowego, widzi w nim tylko
inng faze czy inng posta¢ tego samego porzadku®.

Innymi stowy, w mysleniu utopijnym powinno wystapi¢ odpowiednio silne
napiecie oparte na kontrascie miedzy jej momentem krytyczno-destrukcyjnym
a pozytywno-konstrukcyjnym®.

By¢ moze jednak i to podejscie nie jest adekwatne w stosunku do naszych
spolecznych doswiadczen charakteryzowanego zjawiska. Co prawda zdaje sig
uwyraznia¢ wazng dystynkcje miedzy wizjami kreslonymi na kartach powiesci,

* Z. Bauman, Socjalizm, dz. cyt., s. 9. Zob. takze: tamze, s. 5-40; S. N. Eisenstadt, Utopia
i nowoczesnos¢. Poréwnawcza analiza cywilizacji, przekl. A. Ostolski, Oficyna Naukowa,
Warszawa 2009, s. 143-175, 242-255.

3 L. Kotakowski, Smier¢ utopii na nowo rozwazona, przekl. A. Pawelec, [w:] L. Kotakowski,
Moje stuszne poglgdy na wszystko, Znak, Krakéw 1999, s. 18. Podazajac za potocznym
rozumieniem pojecia Kotakowski stawia teze, ktora zdaje sie dobrze odzwierciedla¢ obiegowy
sposob problematyzacji zjawiska: ,Nalezy wiec oczekiwaé, iz dwa rodzaje mentalnosci -
sceptyczna i utopijna - przetrwajg oddzielnie, w nieuniknionym konflikcie. Co wigcej,
potrzebujemy ich chwiejnego wspdlistnienia; obie s3 bowiem istotne dla naszego kulturalnego
przetrwania. Zwyciestwo utopijnych mrzonek oznaczaloby totalitarny koszmar i catkowity
upadek cywilizacji, podczas gdy niekwestionowane panowanie ducha sceptycyzmu skazatoby
nas na beznadziejng stagnacje — bezruch, ktéry najmniejszy przypadek moglby tatwo zamieni¢
w katastrofalny chaos” (tamze, s. 31).

*J. Szacki, Spotkania z utopig, Iskry, Warszawa 1980, s. 28.

> Tamze, s. 30-31. Zob. takze: L. Kotakowski, Smier¢ utopii na nowo rozwazona, dz. cyt., s. 12.

6 Zob. I. Pankéw, Filozofia utopii, PWN, Warszawa 1990, s. 171-174.
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to jest gatunkiem literackim, a polityczng obietnica prowadzaca kompleksowe
dziatania przeksztalcajace zastang rzeczywistos¢ spoteczng, w tym i edukacyjng’,
waskie zakresowo, oscylujace wokoé! intencji i operujace trudng do zastosowania
miarg nie obejmuje natomiast ani §wiata przedstawionego w Ksigzeczce zaiste zlotej
i niemniej pozytecznej jak przyjemnej o najlepszym ustroju panistwa i nieznanej dotgd
wyspie Utopia Thomasa Morea, robotniczej osady New Lanark Roberta Owena czy
Szkoly zZycia Janusza Korczaka, ani tez nawiazujacych do koncepcji Johna Holta
Zasad rekonstrukcji edukacji Rolanda Meighana®. Wymienione przyklady mieszcza
si¢ natomiast w innej przywolanej przez cytowanego badacza formule, zgodnie
z ktéra ,Utopia jest marzeniem, ktdre staje si¢ systemem; idealem rozbudowanym
w doktryne™. W ujeciu Bronistawa Baczki mysl ta zdaje sie zyskiwac bardziej
rozbudowane znaczenie:

Wyobrazenia Nowego Spoleczenstwa staja si¢ — stwierdza - jednym z miejsc, niekiedy
najwazniejszym, oddziatywania wyobrazni spotecznej, sfera, w ktorej sa gromadzone,
opracowywane i wytwarzane marzenia spoleczne. Wyobrazenia te stanowia wiec
swego rodzaju uklad, o zmiennej skutecznosci, umozliwiajacy tworzenie jednolitego
zbiorowego schematu zaréwno interpretacji, jak zespolenia pola doswiadczen
spotecznych oraz horyzontu oczekiwa, a takze sprzeciwow, obaw i nadziei, jaki to pole
otacza'.

I w tym wypadku utopia jest miejscem, ktdrego nie ma, oraz, przypuszczalnie,
kraing szczegscia, ale tym razem na to ,jeszcze-nie” pada pozytywny akcent — stanowi
ona bowiem terytorium, ktérego forma umozliwia spoleczng krytyke i dyskusje
o konstruowaniu rzeczywistosci oraz, w konsekwencji, stanowi niezbedny sktadnik
wychowania obywatelskiego i ksztalcenia politycznego.

W innym jeszcze znaczeniu, nie tak odlegtym od przywotanych ustalen Szackiego
i Baczki, $wiadomos$¢ utopijna to taka, ktora

nie pokrywa sie z otaczajaca ja «rzeczywisto$cig». Ta niezgodnos¢ objawia sie zawsze
w ten sposob - zdaniem Karla Mannheima - Ze taka $wiadomo$¢ w przezywaniu,
mys$leniu i dzialaniu orientuje si¢ na czynniki, ktérych owa rzeczywisto$¢ nie zawiera'’.

7 Zob. B. Baczko, Utopia, [w:] B. Baczko, Wyobrazenia spoteczne. Szkice o nadziei i pamieci
zbiorowej, przekl. M. Kowalska, PWN, Warszawa 1994, s. 100-105. Na temat typologii utopii
zob. J. Szacki, Spotkania z utopig, dz. cyt., s. 41-56.

8 Zob. T. More, Utopia, przekt. K. Abgarowicz, Daimonion, Lublin 1993; R. Owen, Nowy
poglad na spoteczenistwo czyli rozprawy o ksztatceniu charakteru, [w:] R. Owen, Wybér pism,
przekl. M. Przyborowska, PWN, Warszawa 1959, s. 23-148; J. Korczak, Szkola zycia, [w:]
J. Korczak, Pisma wybrane, t. II1, wyb. A. Lewin, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1985, s. 63-199;
R. Meighan, Zarys rekonstrukcji edukacji w ujeciu Johna Holta, przekl. P. Kwiecinski, [w:]
Alternatywy myslenia o/dla edukacji, red. Z. Kwiecinski, IBE, Warszawa 2000, s. 271-275. Na
temat wspolczesnych przyktadowych spotecznosci zorganizowanych wokot utopijnych wizji
zob. H. Cyrzan, O potrzebie utopii. Z dziejow utopii stosowanej XX wieku, Adam Marszalek,
Torun 2004; T. Jones, Sny o utopii. Podréze w poszukiwaniu dobrego zZycia, przekl. E. Klekot,
WAB, Warszawa 2008.

? . Szacki, Spotkania z utopig, dz. cyt., s. 23.

10 B. Baczko, Utopia, dz. cyt., s. 91. Zob. takze: L. Koczanowicz, Polityka czasu. Dynamika
tozsamosci w postkomunistycznej Polsce, przekl. K. Liszka, Wydaw. Naukowe DSW, Wroclaw
2009, s. 24-34, 73-80.

K. Mannheim, Ideologia i utopia, przekl. . Mizinski, Test, Lublin 1992, s. 159.
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W podanym fragmencie charakterystyki klasyka literatury przedmiotu oprdcz
pominiecia zagadnienia zbiorowego dazenia do inkarnacjiszcze$cia wjego uniwersalnej
czy partykularnej postaci, zwraca uwage jeszcze mocniejszy nacisk kladziony na
zwigzek utopii z praktyka ksztaltowania stosunkow spotecznych, co dobitniej wyraza
inna postac spozytkowania przez niego kategorii:

W pojeciu myélenia utopijnego - zauwaza — znajduje odzwierciedlenie odwrotne

odkrycie [w stosunku do $wiadomosci ideologicznej — R.W.], wynikajace takze

z konfliktu politycznego, mianowicie ze okreslone uciskane grupy sa psychicznie tak

zainteresowane w zniszczeniu i przebudowaniu istniejacego porzadku spotecznego, iz
bezwiednie widzg tylko te elementy sytuacji, ktére probuja zanegowac'2.

Wiarygodno$¢ swiata przedstawionego powiesci nie wymaga wynalezienia i oszacowania
skutecznosci obranych $rodkéw realizacji utopii, a wylacznie unikania zamazywania
granicy dzielonej z fantastyka - literacki obraz wystarczajaco doskonalych stosunkéw
spotecznych niezaleznie od stanu nasycenia kontrastem moze pozosta¢ jedynie
zwierciadlanym odbiciem wad i zalet obecnego stanu organizacji zycia zbiorowosci,
ktdra si¢ w tym przeksztalceniu przeglada. Okresli¢ utopie mianem politycznej znaczy
w tym ujeciu, jak sie zdaje, zalozy¢, ze ,w przezywaniu, mysleniu i dzialaniu” zajmujemy
sie tworzeniem i weryfikowaniem warunkow mozliwosci jej realizacji. Tak rozumiana
utopia daje podstawy krytyce spolecznej, ideologii i planowaniu.

Ponadto warto w tym kontekscie uzupelni¢ przywoltane cztery podejéciaiich mozliwe
wariacje o ustalenia Ernsta Blocha, dla ktérego ,,utopijnos¢ jest cechg charakterystyczna
czlowieka™”, jest on bowiem, twierdzifilozof, ,,per se ipsum istota w mysleniu antycypujacg’,
naznaczona niedostatkiem, ktdrej ,,pracujaca wola zaspokajania potrzeb obiektywizuje
sie¢ w planowaniu”, innymi stowy utopia stanowi dla ludzi sposob na ,pelen rozwagi
stosunek do przyszlosci, racjonalizowanie tresci nadziei’**. Zatem zgodnie z tym punktem
widzenia genezy zjawiska nie nalezy wigza¢ z tendencja do tatwego ulegania ,falszywej
$wiadomosci” ani pragnieniem konstruktywnego odrzucenia kompleksu niezdrowego
stanu 1 organizacji rzeczywistosci spolecznej czy graniczaca z awanturnictwem
gotowoscia calkowitego porzucenia, a nawet poswiecenia tego, co jest, ani tez zdolnoscia
powolywania i dyskutowania idealéw zbiorowych dazen, a takze podyktowanym
polozeniem spotecznym oczekiwanym wynikiem eskalujacego konfliktu miedzy
poszczegolnymi, zaleznymi od siebie segmentami populacji. Wymienione podejscia by¢
moze znacznie podbudowujg przywotane przekonanie Baumana o ogromnej roli utopii
odgrywanej w zyciu spolecznym, Bloch w licznych przejawach ,jeszcze-nie”, kategorii
odnoszacej si¢ ,do $wiata, w ktérym mozliwe sg realizacje projektow i przemiany, $wiata,
ktory sam jest jeszcze otwarty, niegotowy, procesualny, a przez to fragmentaryczny, |...]
$wiata, ktérego horyzont stale si¢ poszerza™", zdaje si¢ widzie¢ ponadto wyraz wlasciwej

2 Tamze, s. 32.

B E. Bloch, Rzeczywistos¢ antycypowana, czyli jak przebiega i co osigga myslenie utopijne,
przekl. A. Czajka, ,Studia Filozoficzne” 1982, nr 7-8, s. 52. Zob. takze: L. Kleszcz, Filozofia
i utopia. Platon, Biblia, Nietzsche, Uniwersytet Wroctawski, Wroctaw 1997, s. 9-15.

" E. Bloch, Rzeczywisto$¢ antycypowana, dz. cyt., s. 49, 50, 52.

'* Tamze, s. 53. Zob. takze: O polityce jako sztuce mozliwosci (wywiad z Ernstem Blochem),
przekl. A. Czajka-Krzyzanowska, ,,Literatura na Swiecie” 1981, nr 7, s. 4-13; E. Bloch, Oblicze
woli, przekt. A. Czajka-Krzyzanowska, ,Literatura na Swiecie” 1981, nr 7, s. 30-35; E. Cassirer,
Esej o czlowieku. Wstep do filozofii kultury, przekl. A. Staniewska, Czytelnik, Warszawa 1971,
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czlowiekowi - istocie pragnacej zmienia¢ - tesknoty, ktorej dwa najistotniejsze rysy to
wedlug niego niezadowolenie i nadzieja.

Za kontynuacje Blochowskiego watku mozna uzna¢ my$l innego klasyka literatury
przedmiotu, Georga Pichty. W kontekscie poczynionych tu uwag dotyczacych piatego
z wyroznionych podej$¢ warto przytoczy¢ fragment jego ustalen dotyczacych relacji
zachodzacej migdzy etyka badan a §wiadomoscig utopijna:

nauka - twierdzi Picht - ktéra rezygnuje z teorii swych wlasnych konsekwencji i nie
jest gotowa przejaé odpowiedzialnosci za swoje techniczne i praktyczne skutki - jest
sprzeczna z rozumem. [...] Rozum jest mozliwy dzieki temu, ze ludzie istniejacy we
Wszech$wiecie potrafig przypominaé sobie przeszto$¢ i antycypowad swa otwarta
przysztosé: rozum pochodzi stad, ze ludzie wiedza, iz sg w czasie'®.

Ponadto, filozof podkresla znaczenie istotnej jego zdaniem, takze w kontekscie
praktyki edukacji, zmiany, jaka okresla nasze wspdlczesne polozenie i stosunek do
czasu:

Jesli terazniejszo$¢ — zauwaza — tak predko oddala si¢ od przeszlosci, Ze nie mozemy
si¢ juz od przeszlo$ci nauczy¢ tego, czego nam trzeba w terazniejszosci, w takim razie
jedynie wybiegajac wzrokiem ku przysztym mozliwosciom zdotamy wytyczy¢ droge,
na ktéra wejs¢ nam trzeba tu i teraz. Z prognoz i planéw nalezy uzyskac¢ wskazania co
do kierunku, ktérych odmawia nam do$wiadczenie?.

Majac na uwadze zaréwno dalszy tok artykulu, obowigzek definiowania
podstawowych dla danej pracy badawczej poje¢, teoretycznego precyzowania kategorii
w konteksécie ich potocznych uje¢, jak réwniez problem odrdéznienia wyobrazen
utopijnych od fantastycznych, nalezy przyja¢ na zakonczenie tej partii tekstu, ze
w odniesieniu do niniejszego opracowania utopi¢ rozumie si¢ jako obraz fragmentu,
czesci lub calosci wystarczajaco doskonalego zgodnie z czyim$ przeswiadczeniem
porzadku spotecznego i stosunkow miedzyludzkich, ktéry stanowi wyrosta
z niezadowolenia dojrzala forme krystalizacji zbiorowych nadziei i moze pelni¢ funkcje
modelu oczekiwanej przez osobe lub grupe przysztosci.

Rodzaje podejs¢ do zjawiska i kategorii utopii w polskiej
pedagogice wspotczesnej

Przyjety w tej czesci artykulu chronologiczny uklad materialu badawczego, rozpigtego
miedzy latami siedemdziesigtymi ubieglego wieku a koncem pierwszej dekady
obecnego, nie powinien przystoni¢ nam faktu, Ze mamy do czynienia z wyborem,
a ten nie wyczerpuje zasobow prac polskich pedagogow, w ktérych podejmuje sie
zagadnienie zwigzkéw utopii i edukacji. Ponizej przedstawiona analiza ma jedynie na
celu ukazanie i uporzagdkowanie sposobdw, na jakie pie¢ z wyrdznionych na zasadzie

s. 108-111, 116-121.

!¢ G. Picht, Odwaga utopii, dz. cyt., s. 35-36.

7 Tamze, s. 56. Na temat innych sposobéw porzadkowania podejs¢ do zjawiska utopii zob.
L. Kleszcz, Filozofia i utopia, dz. cyt., s. 15-30.
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typow idealnych'® podejs¢ do interesujacego nas tutaj zjawiska jest reprezentowanych
obecnie w dyscyplinie, co moze przyczynic sie w duchu zadan stawianych pedagogice
ogdlnej do wzmocnienia naszej samoswiadomosci badawczej oraz podniesienia
jakosci teoretycznych ujec.

Za przyklad refleksji metateoretycznej obecnej w polskiej pedagogice wspolczesnej,
a dotyczacej podjetego w artykule problemu moze postuzy¢é Wstep pracy Waldemara
Voisé Utopisci XVI i XVII wieku o wychowaniu i szkole', ktéra ukazala si¢ na
poczatku lat siedemdziesigtych XX wieku. Autor wyboru fragmentéw pism utopistow
charakteryzuje w nim tendencje obecne w dwoéch interesujacych go stuleciach
i poszczegdlne podejscia do edukacji ujetych w antologii reprezentantéw, poswieca
tez odrebne miejsce wyjasnieniu teoretycznych podstaw, na ktérych podejmuje sie
wyodrebnienia omawianego zjawiska. Dystansuje si¢ wzgledem podzialu na nurt
reformatorski i utopijny, dostrzegajac czesta wspolobecnos¢ obu rodzajow elementow,
jakiej zaczatkow mozna szuka¢ w Polityce Arystotelesa, ktdry to

zastanawial si¢ nieraz nad zagadnieniem ustroju bezwzglednie i wzglednie najlepszego
(ksiega IV), nad instytucjami najlepszego panstwa (ksiega VII) itd., nie tworzac utopii,
lecz jedynie zarysowujac wzorcowy ustrdj pafistwa oparty na optymalizacji mozliwosci
rozwojowych. Ani w tym dziele, ani w wielu dzietach pézniejszych - komentuje
Voisé - nie mozna wiec wydzieli¢, ani tym bardziej przeciwstawi¢ nurtu utopijnego
reformatorskiemu, a takze nie zawsze mozna podjac sie¢ jednoznacznego zaliczenia
dzieta do grupy dziet utopijnych®.

Ostatecznie uznajgc niejako w duchu Blocha, ze ,utopia jest swoistym aktem
wiary w przysztos¢”, proponuje wyjs¢ poza waskie, charakterystyczne dla stulecia
Morusa podejécie, zgodnie z ktérym jest to ,mniej lub wiecej fantastyczny obraz
idealnego ustroju’, i rozumiec ja raczej jako ,owoc refleksji nad pelnig mozliwosci
czlowieka pragnacego jak najlepiej uregulowa¢ ogdt stosunkéw miedzyludzkich”*.
Zdaniem autora wyboru pism

Utopisci XVI i XVII wieku pragneli pogodzi¢ dwie sprzeczne tendencje my$lenia tych
czasOw: to, co rzeczywiste, lecz niedoskonate, sta¢ si¢ miato mozliwie najdoskonalsze, tj.
jak najbardziej racjonalne; to za$, co racjonalne, przybra¢ mialo ksztalt rzeczywistosci
mozliwie najdoskonalszej. Lektura ich dziet dowodzi raz jeszcze, ze mysl ludzka, aby
sprosta¢ swemu powotlaniu, nie moze by¢ tylko apologia tego, co jest, lecz ze gtéwne
jej zadanie polega na ciggtym konfrontowaniu tego, co jest, z tym, co mogtoby by¢, lub
z tym, co powinno by¢?.

Praca poprzedzona obszernym wstepem précz wyboru fragmentéw znanych
utopii autorstwa Roberta Burtona, Tommaso Campanelli czy Franciszka Bacona,
zawiera roéwniez wyjatki z pism Andrzeja Frycza Modrzewskiego czy Gerarda

18 Zob. M. Weber, ,,Obiektywnos¢” poznania w naukach spotecznych, przekl. M. Skwiecinski,
[w:] Problemy socjologii wiedzy, red. A. Chmielecki [i in.], PWN, Warszawa 1985, s. 45-100;
M. Weber, Szkice z socjologii religii, przekl. J. Prokopiuk, H. Wandowski, Ksiazka i Wiedza,
Warszawa 1984, s. 144-152.

¥ Zob. Utopisci XVI i XVII wieku o wychowaniu i szkole, wst., wyb. i oprac. W. Voisé,
Ossolineum, Wroctaw 1972.

0 Tamze, s. XLIV.

2 Tamze, s. LII.

22 Tamze, s. XLVIIIL.

» Tamze, s. L-LI.
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Winstanley’a, nie noszacych znamion utworéw o charakterze literackim. Mamy w niej
zatem do czynienia jednocze$nie z refleksja metateoretyczng, zorganizowang wokat
pierwszego i trzeciego z wymienionych wczesniej podejs¢, jak i z pewnym spektrum
uje¢: na jego jednym krancu mozemy umiesci¢ obrazy instytucji edukacyjnych
szkicowane w utworach literackich z gatunku utopii, na drugim - wyobrazenia
wystarczajaco doskonalej edukacji, celu transformacji szkoty i wychowania, majace
charakter osobnego badz czesci sktadowej szerszego projektu politycznego. Jak
tlumaczy Voisé ten charakterystyczny dla Renesansu porzadek:

autorzy dziet politycznych czesto zapominali, ze pragneli jedynie «poprawiaé» panstwo

i nieSwiadomie zaczynali je po prostu «budowaé» od podstaw tak, aby jak najbardziej

odpowiadalo ich ideatom. Stad projekty reform zakiadaly prawie zawsze potrzebe

gruntownej przemiany czlowieka, a kazdy niemal traktat polityczny byl w mniejszej
lub wiekszej mierze dzietem o zabarwieniu pedagogicznym.

Co wigcej, ,Panstwo, ktore uwazano za dobrze urzadzone, przypominato bardzo
czesto zakrojony na szeroka skale zaklad wychowawczy”.

W artykule Uksztatci¢ nowego cztowieka... Utopia i pedagogika w okresie Rewolucji
Francuskiej” Baczko koncentruje uwage na zapleczu intelektualnym wydarzen,
ktore niewiele czasu dzieli od dyskusji i publikacji interesujacych Voisé w antologii.
Odpowiednio do wskazanego wcze$niej podejscia na podstawie istotnego wliteraturze
przedmiotu opracowania zjawiska jego autorstwa wspolzatozyciel warszawskiej
szkoty historii idei podjal si¢ badan roli, ,,ktérg odgrywaly marzenia wychowawcze
w wyobrazni zbiorowej okresu Rewolucji”*. Badacz wskazuje na zlanie si¢ w tym
czasie dwoch marzen spofecznych:

Z jednej strony - pisze - jest to marzenie o spoleczenstwie pedagogicznym, ktore swe
funkcje wychowawcze spetniatoby poprzez wszystkie inne instytucje i przeksztalcitoby
sie w ten sposOb w gigantyczng szkole nowego zycia. Z drugiej strony jest to marzenie
o pedagogice spofecznej, rownie wytrawnej co systematycznej, wszechogarniajacej
swymi zabiegami lud-dziecko. W ciagu Rewolucji ustawodawcy i ideologowie
nieustannie zachwalaja dobroczynne skutki, jakie wychowanie przyniesie ludowi
i upajaja si¢ wizja odrodzenia tego ludu?.

Baczko zauwaza, ze lansowane przez nowe elity utopie pedagogiczne zarazem wyrazaja,
jak i przystaniajg zlozone relacje i sprzecznosci, jakie zachodza migdzy ich oczekiwaniami
i doswiadczeniami - lud trzeba nauczy¢ wolnosci, réwnosci i braterstwa, to znaczy ,,jego
wlasnej przyszlosci’, przy czym w punkcie wyjscia jego kondycja jest zgota odmiennej natury.
Innymi sfowy, nalezy uznad, ze ,,I'ylko akcja wychowawcza, pomyslana jako oczyszczenie
przyszlosci od przesztosci, moze w pelni zrealizowaé wielki przetom wbrew ciggtosci
pokolen, nawykoéw i obyczajowosci*. To zadanie, zauwaza autor, wprowadza jednoczesnie
ostry podzial migedzy nadawcami przekazu pedagogicznego a jego odbiorcami. Baczko

2 Tamze, s. IX-X.

» Zob. B. Baczko, Uksztalcic nowego cztowieka... Utopia i pedagogika w okresie Rewolucji
Francuskiej, [w:] Problemy wiedzy o kulturze. Prace dedykowane Stefanowi Zotkiewskiemu, red.
A. Brodzka, M. Hopfinger, J. Lalewicz, Zakltad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1986,
s. 263-273.

26 Tamze, s. 263.

¥ Tamze, s. 264-265.

* Tamze, s. 267.
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cytuje miedzy innymi stowa Jeana Jacquesa Rousseau o ,wielkim ustawodawcy”: ,.ten, co
wazy sie stworzy¢ lud, powinien czuc si¢ zdolnym zmienic, by tak rzec, nature ludzkg’, oraz
Alexisa-Francois de Gallanda z wystapienia w Radzie Pigciuset:

Oddziatujcie na wszystkich nauczycieli waszym przyktadem, mocg waszego rozumu,

waszej misji, moca prawa i potega zasad. Niechaj czuwa nad wami rozum i pozytek
spoteczny. Badzcie kaptanami moralnosci powszechnej™?.

»Oczywiscie - dodaje badacz — ustawodawcy, podobnie jak i lud, wywodza si¢ z epoki
przedrewolucyjnej™.

W wyobrazni rewolucjonistow przesziosc¢ i przysztos¢ tworzg kontrast, analogicznie:

»Ztemu wychowaniu odpowiada naréd zdeprawowany; wychowanie o$wiecone ma za
skutek odrodzenie narodu i jego obyczajow™*'. Dotychczasowa pedagogika, dtugotrwata
i systematyczna, okazala si¢ ich zdaniem skuteczna, stad wysitkowi ustanawiania nowych
form towarzyszy burzenie zastanych instytucji. W ten sposob w czasie Rewolucji objawia
sie wielka wiara w site i moc edukacji, jak pisze Baczko, referujac szczegdly nadziei
i oczekiwan, ,demiurgiczng wrecz moc”.

Dzieki swemu powolaniu obywatelskiemu - dodaje - i funkcjom misjonarskim o$wiata
uwazana jest za to wla$nie miejsce, w ktérym zerwana zostanie wiez miedzy starym
pokoleniem, skazonym przez «rutyne i przesad», a nowa generacja zwiastujacg nowy
$wiat, upragniony i wymarzony?~.

Stad tez stanie si¢ terenem ostrego starcia kulturowego mig¢dzy wladza panstwowa
a tradycyjng wspoélnotg lokalng i rodzinna.

We Wistepie do o dwa lata pozniej opublikowanej kolejnej, jak wynika z przyjetego
tu toku, antologii Utopia w perspektywie pedagogicznej*, tym razem obejmujacej wybor
fragmentow zwigzanych z tradycja europejska od Ksiegi Rodzaju poczawszy, a na latach
siedemdziesigtych ubieglego wieku skonczywszy, jego autorka, Irena Wojnar, polemizuje:

»Krytycyzm budzi utopia rozumiana jako szczegoélowa wizja przyszlosci, ktéra ma
w nieoznaczony sposob objawic si¢ ludziom”, i opowiada si¢ za koncepcja, dajaca wpisac sie
w czwarte z przywolanych wczesniej podejs¢, zgodnie z ktorg ,,Utopia traktowana jest jako
ogolna wizja pozadanego kierunku rozwoju, inspirujaca konkretne dziatania aktualne™,
co dookresla w innym miejscu Wstgpu, piszac: ,chodzi tu zawsze o jaka$ alternatywe
wobec utrwalonych schematéw rozumienia rzeczywistosci i zasad dzialania [...]”*>. Wedlug
badaczki dla ,,aktualnej walki o pozadang przysztoé¢ [...] wazne staje sie to, co nigdy
dawniej nie byto brane pod uwage przez tworzacych utopijne wizje, a mianowicie strategie
dzialania’, w przypadku strategii utopijnej, jak wskazuje, podstawowym jej zalozeniem jest

»«przezycie dystansu», ktore pozwala na nieustajacy proces kwestionowania i nadziei na
artykulacje wszelkich zaprzeczen, ale i na odkrycie ich wielorakich Zrddel, a tym samym na
przekroczenie granic czysto negatywnej kontestacji™*.

* Tamze.

* Tamze.

! Tamze, s. 268.

> Tamze, s. 273.

3 Zob. Utopia w perspektywie pedagogicznej, red. I. Wojnar, Wydaw. Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Warszawa 1988.

** Tamze, s. 5.

* Tamze, s. 7.

* Tamze, s. 6.
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W odréznieniu od antologii ulozonej przez Voiségo, wybdr fragmentéw nie jest
podporzadkowany jednej koncepcji, a przez to konsekwentny, niemniej w intencji jego
autoréw znajduje uzasadnienie dzigki dajacej si¢ zauwazy¢ w poszczegdlnych utworach,
poswieconych rozmaitym wizjom czlowieka i spoleczenstwa, wrazliwosci na pedagogiczna
problematyke sztuki:

Prezentowane przez nas teksty sa wielorakie. Dominuja w nich wizje zycia spolecznego,
konkretne utopie uksztaltowane przez wyobrazni¢ wrazliwych myslicieli: od
rzeczywistych twdrcow utopii, takich jak T. Morus czy T. Campanella, po antyutopie
XX wieku, by wspomnie¢ zwlaszcza Nowy wspaniaty swiat A. Huxleya. Réwnolegle
proponujemy lekture tekstow - kontynuuje Wojnar - ktérych autorzy wyrazaja
w postaci programow i manifestow zaufanie do aktywnej i prospektywnej roli sztuki,
zdolnej do przeksztalcania struktur i stosunkdéw spotecznych, a takze do ksztaltowania
cztowieka?.

A zatem chodzi gléwnie o dostrzezenie w obrazach utopii elementéw zwigzanych
z wychowaniem przez sztuke i pedagogiczng problematyka tworczosci.

Inny charakter, mimo Ze dajacy si¢ umiesci¢ w zakresie tego samego podejscia do
rozwazanego tu zjawiska, ma propozycja zawarta w ksiazce Wyspy oporu edukacyjnego™®.
Wprawdzie Bogustaw Sliwerski w przywotanej pracy zasadniczo nie odwoluje si¢
wprost do kategorii utopii, nalezy jednak uzna¢ zawarte tam ustalenia za istotna
reprezentacj¢ ewidencjonowanych adaptacji do pedagogiki wspolczesnej pojecia,
tym bardziej znaczaca, ze autor opracowania nalezy do czotowych polskich badaczy
edukacji alternatywnej, a sama publikacja stanowi element tego zjawiska. Innymi stowy,
umieszczenie w tej czesci artykulu ujeé teoretycznych, skladajacych si¢ na tres¢ tej
pracy, moze stanowi¢ dogodny punkt wyjscia do wytyczania zwigzkéw utopii i edukacji
alternatywne;j.

Autor rozprawy, wyrdzniajac w ksigzce dwa rodzaje edukacji wyspowej -
przetrwania i oporu oraz alternatyw koniunkcyjnych - koncentruje uwage przede
wszystkim na funkcjonujacych w ramach nowoczesnych panstw zachodnich
organizacjach i rozwigzaniach edukacyjnych, ktérych charakter mniej lub bardziej
wyraznie odbiega od dominujacych w ich systemach o$wiaty konwencji. Pierwszy
z wariantéw edukacji wyspowej badacz okresla jako antagonistyczny wzgledem swego
otoczenia: ,Wyspy przetrwania charakteryzuje — jak twierdzi — pozorne przystosowanie
przy jednoczesnym ignorowaniu istniejacego systemu i probie stworzenia alternatywnej
spolecznosci®, a za ich, jak rowniez wysp oporu edukacyjnego przyklad moga
postuzy¢ ,wszelkiego rodzaju matle spolecznosci kontrkulturowe od typowych dla
modernistycznych spoleczenstw grup hippisowskich po postmodernistyczne kultury
typu yuppies, punk, new age, psycho romantic itp.”* Natomiast

W przypadku wysp alternatyw koniunkcyjnych pedagog uaktywnia zmiany w swojej
«przestrzeni edukacyjnej» w granicach wyznaczonych przez spoteczny system wartosci

7 Tamze, s. 8.

38 Zob. B. Sliwerski, Wyspy oporu edukacyjnego, Impuls, Krakéw 1993. Warto zwrdci¢ uwage
na zawartg w tytule pracy kategorie zainspirowana jak si¢ wydaje sformulowaniem Zbigniewa
Kwiecinskiego, ktora na poziomie metaforycznym i symbolicznym nawiazuje do tradycji
literackich przedstawien omawianego w artykule zjawiska.

¥ Tamze, s. 12.

* Tamze, s. 19. Zob. tamze, s. 17-19.
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i prawa. Osobisty projekt reform - pisze Sliwerski - wywodzi sie zatem z jednego pnia
kulturowego. Po to, by jego innowacja nie zostata uznana za dewiacje, musi on dziataé
w ramach obowigzujacego systemu®'.

Za kryterium wyrdzniajace oba rodzaje omawianego zjawiska autor koncepcji
uznaje artykulacje zasadniczych réznic wzgledem tego, co w edukacji jest przyjete za
powszechnie obowigzujace, dokonang przez promujacych nowa ide¢*?. A zatem wyspy
przetrwania i oporu edukacyjnego, jak rowniez alternatyw koniunkcyjnych naleza
do szerszej kategorii wyrdzniajacych si¢ na tle dominujacego porzadku organizacji
i grup, w ktérych oczekiwany rozwdj i zmiana spoteczna ma zosta¢ osiagnieta na
drodze wychowania i podejmowanych w nich dzialan edukacyjnych.

Opisany przez badacza nieantagonistyczny wariant edukacji wyspowej, tzn.
alternatyw koniunkcyjnych, w odréznieniu od antagonistycznego zdaje si¢ by¢ w jego
ujeciu wolny od myslenia utopijnego charakterystycznego dla drugiego z omawianych
w poprzedniej czeéci artykulu podejs¢. Zaréwno ta gradacja, jak rowniez zwiazek
w ten sposob rozumianej edukacji alternatywnej z czwartym ze wskazanych podejs¢
daje sie odczytaé z o kilka lat pézniejszej odpowiedzi Sliwerskiego na zadane sobie
pytanie: ,,Dlaczego zatem z takim uporem walka ta [o r6znorodno$¢ i bogactwo
ofert edukacyjnych - R.W.], mimo braku powszechnego zainteresowania cze$ci
spoleczenstwa walorami edukacji alternatywnej, jest podejmowana przez kolejne
pokolenia pedagogéw, reformatoréw czy odmiennie myslacych wychowawcow?”.
Otz jego zdaniem:

Tajemnica tych permanentnych dazen reformatorskich bierze si¢ nie tylko z «myslenia
zyczeniowegov, to jest ideologii pedagogicznego indywidualizmu, neoromantyzmu czy
pedagogiki oporu, ale wlasnie z coraz silniej odczuwanej przez szeroko pojmowanych
wychowawcow potrzeby odstapienia od depersonalizujacych struktur i praktyk

edukacyjnych na korzy$¢ rzeczywistej, a nie tylko deklaratywnej humanizacji tych
procesow®.

W $wietle cytowanej wypowiedzi rozréznienie miedzy antagonistycznym
a nieantagonistycznym rodzajem edukacji wyspowej traci na ostrosci, podobnie
jak w przypadku zjawiska utopii, o czym pisal Voisé, przeciwstawienie nurtu
reformistycznego radykalnemu. W tym kontekscie by¢ moze nalezaloby rozwazy¢
kwestie, czy oba wyréznione rodzaje edukacji wyspowej nie nalezy wigzac z czwartym
z podejs¢ do zjawiska utopii. Warto nadmieni¢, ze taczne ich rozumienie zdaje sie
mie$ci¢ w stosowanej obecnie przez Joanng¢ Rutkowiak czy Pawla Rudnickiego
dla podkres$lenia szerokiego zakresu zjawisk wchodzacych w jej obreb kategorii
alternatywy edukacyjnej*.

' Tamze, s. 21. W innym miejscu Sliwerski pisze: ,Wyspy alternatyw koniunkcyjnych funkcjo-
nuja w systemie edukacyjnym zgodnie z obowigzujacym prawem spoleczenstwa otwartego,
pluralistycznego, w ktérym nie dazy si¢ do ujednolicenia elementdw struktury spolecznej. Tak
rozumiany pluralizm oznacza, ze kazdy moze praktykowa¢ odmienny styl wychowania, wybiera¢
odmienna droge uczenia sie, krytyki i afirmacji okreslonych koncepcji wychowania” (tamze, s. 30).

2 Zob. tamze, s. 8.

# B. Sliwerski, Pedagogika alternatywna, [w:] Pedagogika, t. 4: Subdyscypliny i dziedziny
wiedzy o edukacji, red. B. Sliwerski, GWP, Gdansk 2010, s. 447.

4 Zob. J. Rutkowiak, Nauczyciel interpretatorem edukacyjnej rzeczywistosci neoliberalnej, [w:]
E.Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, Impuls, Krakéw 2010, s. 249-256;
P. Rudnicki, Pedagogie matych dziatan. Krytyczne studium alternatyw edukacyjnych, DSW,
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Odwotujac sie miedzy innymi do ustalen Baczki zawartych w jego przywotywanym
wczedniej artykule, Teresa Hejnicka-Bezwinska podejmuje sie odczytania kategorii
utopii, by wyjasni¢ i zdemistyfikowac atrakcyjnos¢ oraz zywotnos¢ pedagogiki
instrumentalnej*. Nalezy dodac¢, ze nie jest to jedyny czynnik, jaki zdaniem badaczki
decyduje o statusie tego rodzaju podejscia do teorii i praktyki edukacji, niemniej
pozostaje sam w sobie wazny. W punkcie wyjscia jej dociekan znajduje si¢ zatozenie, ze

kazda utopia spoteczna — wizja i projekt nowego spoteczenstwa szczesliwosci — musi
by¢ wizjg pedagogiczng, projektujacg ksztaltowanie cztowieka okreslonej (lepszej,
pozadanej) jakosci - funkcjonalnego wzgledem danego tadu spotecznego®,

a ich pojawianie si¢ w sposob szczegdlny ma zwigzek z rewolucjami, w ktore
obfitowala epoka nowoczesnosci. W obliczu rozczarowania rozbieznoscig miedzy
utopig a efektami jej realizacji to w pedagogice, ktora zazwyczaj w rzeczywistosci
porewolucyjnej legitymowala wladze jako nosiciela wizji powszechnej szczesliwosci,
widzi si¢ winnego takiego stanu rzeczy.

Uwagi ogdlnej natury badaczka odnosi do sytuacji polskiej pedagogiki
w polwieczu rzeczywistosci realnego socjalizmu, co wskazuje na jej podazanie za
czwartym z wyrdznionych podej$¢ do interesujacego nas tutaj zjawiska:

Instrumentalizacja ideologiczna pedagogiki - pisze - dokonywata si¢ pod hastem

jej Scidlejszego zwiazku z praktyka, co faktycznie oznaczalo jej bardziej skutecznie
zaangazowanie si¢ w realizacje¢ wielkiej utopii komunizmu [...]*.

Niemniej jednak dostrzega, ze atrakcyjnos¢ i zywotnos¢ pedagogiki instrumen-
talnej wykracza poza wskazany zwigzek, stwierdza bowiem:

Pedagogika socjalistyczna moze wiec by¢ przykladem i egzemplifikacjg zjawisk
towarzyszacych wlaczeniu sie¢ pedagogdéw w realizacje utopii, jej wspierania
i legitymizowania. Jej sila i atrakcyjno$¢ polegata na tym (i chyba nadal polega), ze
réwniez znajdowatla swoje uzasadnienie w ideologii epoki nowoczesnej, tzn. sposobie
spostrzegania czlowieka i §wiata konstytuujacego i wynikajacego jednoczeénie
z o$wieconej idei postepu®.

O ile przywolane wczesniej Wyspy oporu edukacyjnego nie podejmowaty tropu
gatunku literackiego, o tyle dla pracy Mity i utopie pedagogiczne® stanowi on gléwny
punkt odniesienia. W czesci ksiazki poswigconej interesujacemu nas tu zagadnieniu
Andrzej Dro6zdz koncentruje sie na ekspozycji problematyki wychowania i szkolnictwa
w modelach idealnego panstwa przedstawionych przez pisarzy utopijnych. Omawia
oraz interpretuje miejsce, praktyke i status edukacji zaréowno w ramach catych epok,
jak i wielu wybranych dziet migdzy innymi takich autoréw, jak Platon, More, Claude
A. Helvetius, Rousseau, Charles Fourier, Stanistaw Lem czy Alvin Toftler. Nie ogranicza
si¢ do pola utwordéw literackich czy filozoficznych projektéw antyku, $redniowiecza,
renesansu, okresu o$wiecenia czy dlugiego wieku dziewietnastego, swe uwagi kieruje
Wroctaw 2016, s. 44-46.

# Zob. T. Hejnicka-Bezwinska, Demistyfikacja I. Utopie, [w:] T. Hejnicka-Bezwinska, Edu-
kacja - ksztalcenie - pedagogika (fenomen pewnego stereotypu), Impuls, Krakéw 1995, s. 35-40.

*Tamze, s. 35.

¥ Tamze, s. 38.

* Tamze, s. 39-40. Zob. takze: T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, Wydawnictwa

Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 91-93, 186-190.
¥ A. Drézdz, Mity i utopie pedagogiczne, AP, Krakéw 2000.
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réwniez w strone wspoltczesnych koncepcji Ivana Illicha, antypedagogiki czy pedagogiki
krytycznej. Wedlug badacza utopie pedagogiczne mozna podzieli¢ na utopie tadu
spolecznego i utopie eudajmonistyczne.

Wisrdd tych pierwszych — zdaniem autora pracy - przewazajg utopie bedace «produktem
ubocznym» utopii doskonatego panstwa lub Krolestwa Bozego na ziemi. Wér6d utopii
eudajmonistycznych, wyrazajacych z kolei tesknoty za zlotym wiekiem, powrotem
do egalitarnego stanu natury albo za zbudowaniem krainy technologicznych kukanii,
w ktérych kazdy bedzie korzystal z uciech zmystowych, pojawiaja si¢ tendencje
anarchiczne, naturalistyczne i hedonistyczne™.

W takim porzadku podejmuje si¢ tez w swojej pracy omoéwienia zgromadzonych
licznych i niejednorodnych, czasami nie przystajacych do siebie zrodel.

Stwierdzenie, ze ,dany projekt jest utopijny, bo niesie nieprawidfowe rozumowanie
odizolowane od istotnych kontekstow™', wskazywa¢ by moglo na podazanie w niej za
pierwszym ze wskazanych w tym artykule podejs¢. Niemniej jednak w przedstawionym
przez autora ujeciu teoretycznym do glosu dochodzi réwniez druga orientacja.
W schemacie utopijnych narracji badacz wyrdznia bowiem cztery stale jego zdaniem
elementy: pogrzebanie ,starego $wiata” motywowane sprzeciwem wobec okreslonego
zla, ktorego ostateczne wyeliminowanie jest zwigzane z ustanowieniem nowego,
»doskonatego” porzadku i zabezpieczeniem go przed zgubnym wplywem zewnetrznego
$wiata przez odizolowanie danej spotecznosci oraz przed zniszczeniem od wewnatrz
przez rygorystyczne dzialania prewencyjne®. Ostatecznie

Utopia wyklucza - jego zdaniem - istnienie wolnosci indywidualnej; poprzez izolacjonizm
prowadzi do regresu, do wyczerpania si¢ potrzeb adaptacyjnych, a w konsekwencji do
inercji kulturowej i spotecznej®.

Z definicji przetozona na jezyk dzialania ma zatem wplyw destruktywny, zasadniczo
przeczacy praktyce edukacji i orientacjom charakterystycznym dla wspotczesnych teorii
pedagogicznych.

Inne znaczenie i warto$¢ w kontekscie edukacji i pedagogiki nadaje zjawisku Gerald
L. Gutek. Nie reprezentuje on co prawda srodowiska polskich pedagogéw i badaczy
edukacji, jednak jego praca Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, w ktdrej
znajduje si¢ rozdzial Utopizm a edukacja®, bywa stosunkowo czesto przywolywana,

0 Tamze, s. 78.

°! Tamze, s. 67.

2 Zob. tamze, s. 68-71.

> Tamze, s. 71. W innym miejscu pracy czytamy: ,pojecie utopii niesie ze soba negatywne
konotacje, bliskie rozumieniu falszywej $wiadomo$ci, prowadzacej do fatalnych skutkéw
wychowawczych. Tak rozumiana utopia nigdy nie jest kraing szcze$liwg dla dziecka i dla zadnej
innej osoby czy spoleczenstwa poddanego jej metodom wychowawczym” (tamze, s. 78-79),
a takze: ,Role pedagogiki, a potem edukacji w procesach adaptacyjnych poréwnaé¢ mozna
do roli akuszerki, asystujacej przy narodzinach dziecka. Utopia jest niebezpieczng akuszerka,
pozbawiong zahamowani etycznych, ktéra - pozorujac opieke - gotowa jest porwaé dziecko
naturalnym rodzicom i zrobi¢ mu krzywde” (tamze, s. 140).

*Zob. G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, przekl. A. Kacmajor, A. Sulak,
GWP, Gdansk 2003, s. 213-230. Drugie wydanie z 2007 roku ukazalo si¢ pod zmienionym
tytutem Filozofia dla pedagogéw. Oczywiscie obecno$¢ w polskiej literaturze zagranicznych
badaczy podkreslajacych zwiazki edukacji i utopii nie wyczerpuje rozdziat z ksigzki Gutka.
Z pewnoscig nalezg do nich przedstawiciele pedagogiki krytycznej (zob. fragmenty ksiazek
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a zatem w sposob, jak sie wydaje, znaczacy wpisala si¢ juz w horyzont intelektualny
rodzimej dyscypliny.

Podejmujac problematyke utopii, Gutek osadza jg zaréwno w kontekscie majacej
wielowiekowe tradycje spolecznej refleksji nad mozliwoscig zbudowania idealnego
spoleczenstwa, jak rowniez obrazu stosunkéw spolecznych opisywanych w powiesciach
dydaktycznych od More’a poczawszy. W przywolanym rozdziale ogranicza si¢ do
omoéwienia tzw. socjalizmu utopijnego przetomu XVIII i XIX wieku na przykltadzie
dzialalnosci i pogladéw Owena dotyczacych koncepcji cztowieka, spoteczenstwa
i edukacji. Jak ocenia badacz perspektywy angielskiego reformatora:

Nie poprzestajac na abstrakcyjnych rozwazaniach, pragnal wprowadzi¢ w zycie swoje
koncepcje wykorzystania edukacji do stworzenia nowego spoleczenstwa. Jego teza —
pisze Gutek - zgodnie zktdra wzorcowe miasta uformuja wzorcowych mezczyznikobiety,
brzmi bardzo nowoczesnie - Owenowskie planowe spoteczno$ci wyprzedzaly o wiele
lat strategie opracowywane w dzisiejszych czasach przez urbanistow oraz planistow
infrastruktury komunalnej. Zdemoralizowane, zwyrodniale i zanieczyszczone
$rodowisko - twierdzit Owen - moze tak oddzialywa¢ na ludzi, Ze staja si¢ samolubni,
chorowici i gnuéni. Czyste, tworcze i zintegrowane srodowisko spoteczne wywieratoby
odwrotny wplyw, umozliwiajac cztonkom zbiorowosci harmonijne funkcjonowanie.
[...] Owen - kontynuuje Gutek - byt wizjonerem, ktoéry wierzyl w mozliwos¢ stworzenia
lepszego $wiata ilepszych ludzi. Krytykujac spoleczenstwo i edukacje, stawial diagnoze
i zalecal lekarstwo w postaci konkretnych reform. Niestety, byl tez arogantem, ktéry
sadzil, ze uda mu si¢ kontrolowa¢ ludzi, manipulujgc ich $rodowiskiem™.

W swoim opracowaniu Gutek nie ogranicza si¢ do prezentacji intelektualnych
i praktycznych dokonan Owena, ale wysuwa kilka ogélnych wnioskéw dotyczacych
socjalistycznie zorientowanych utopistow XIX wieku. Dostrzega, ze ,,edukacja stanowi
dla nich najwazniejszy srodek do osiagniecia celu, jakim jest pokojowe wprowadzenie
zmian w spoleczenstwie.”, z tym Ze zdaniem badacza zgodnie z ich przywigzaniem do
o$wieceniowej idei postepu i poczuciem spolecznej misji przyjmowali oni, ze
Proces doskonalenia nie mial by¢ wynikiem przypadkowej ewolucji - musial

by¢ zaplanowany przez ludzka inteligencje i ukierunkowany za pomoca metod
socjotechnicznych na konkretny model i styl Zycia spotecznego.

Niejednokrotnie uwazali, Ze ,,czlowiek moze osiggna¢ doskonatos¢ tylko w idealnie
zintegrowanej wspodlnocie™’, w zwigzku z czym negatywnie oceniali wspdlczesne
sobie efekty niekontrolowanej urbanizacji i industrializacji, gruntownych zmian
ekonomicznych, nowych metod produkcji i form konsumpcji, przyjmujace postac
psychicznego wyobcowania, dewaluacji wartosci tradycyjnie zwigzanych z rzemiostem,
alienacji pracy i uprzedmiotowienia miedzyludzkich relacji. Wystepowali przeciwko
skrepowaniu tradycja, ideologii liberalnej, kapitalizmowi i wlasnosci prywatne;j.
Wigzali nadziej¢ z socjalizacja we wlasciwie stworzonym $rodowisku spotecznym, stad

i artykuly zawarte w pracy: H. A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee
i doswiadczenia pedagogiki radykalnej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2010), niemniej
jednak nalezy zauwazy¢, ze brakuje na gruncie rodzimej literatury ttumaczen ich prac, ktore
odnoszg si¢ bezposrednio do omawianego w tym artykule zjawiska.

> Tamze, s. 218-219.

¢ Tamze, s. 219.

7 Tamze, s. 220.
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przewidywali wprowadzenie nowych form produkeji, stuzacych dobrobytowi wspoélnoty,
zaspokojeniu potrzeb jej czlonkéw, tworczej wypowiedzi, rozwojowi i egalitaryzmowi.
Jak syntetycznie wskazuje Gutek,
Podczas gdy w fabrykach praca byla monotonna i ucigzliwa, w projektowanych
utopijnych wspolnotach dziatalnos$¢ ekonomiczna miala by¢ przyjemna, latwa
i wydajna. Niezorganizowang spolteczno$¢ miejska utopisci chcieli zastapi¢ planowa
wspolnotg dysponujaca doskonale zaprojektowang infrastrukturg, ktéra miala
obejmowac¢ ustugi sanitarne, edukacyjne oraz rekreacyjne.

Podsumowujac zawarte w rozdziale oméwienia zjawiska, badacz zdradza swa
ostateczng jego ocene:
Poszukiwanie utopii - pisze - jest przedsiewzieciem tylez nierealistycznym, co
pasjonujacym. I chociaz cel sam w sobie moze si¢ wydawac nieosiagalny, analiza

koncepcji idealnego spoleczenstwa oraz literatury utopijnej dostarcza teoretykom
edukacji okazji do zadania wielu pytan®.

Na tej tez podstawie stanowisko Gutka prezentowane w jego opracowaniu mozemy
rozumie¢ jako przejaw trzeciego z wyréznionych wczesniej podejs¢ do fenomenu utopii.
Kolejne ujecie zagadnienia, ktdre ukazuje nam mozliwosci adaptacji pojecia utopii na
grunt filozofii edukacji, znajdujemy w artykule Ku utopijnosci pedagogicznego myslenia®
autorstwa Astrid Meczkowskiej. Podejmujac wyrazone w tytule zagadnienie, jego autorka
nie zamierza zapomina¢ o historycznym obcigzeniu kategorii: ,stajac si¢ swiadkami
zwyrodnien utopii w nowozytnym $wiecie — zaznacza - dostrzeglismy, jak cienka
okazala sie granica pomigdzy marzeniem o lepszym jutrze a polityka zagtady™'.
Stad, twierdzi, przywolujac tym samym pierwsze z wyrdznionych wczesniej podejsc,
»utopia stala si¢ dla nas synonimem falszywego proroctwa, ktére uwodzac nieziszczalnymi
obietnicami, zaslepia nas na «prawdziwe» wyzwania [...]"; a ,,projekty pedagogiczne przesycone
pierwiastkiem utopijnym [...] wydawa¢ si¢ moga naiwne, a niekiedy wrecz szkodliwe™.
Mgczkowska przypomina, ze dobe kryzysu utopijnego myslenia, ktory dotyka aktualnie
pedagogike w jej ideowym wymiarze, poprzedzaja dwie istotne zmiany w charakterze
tego myslenia, zaszle kolejno w nowoczesnosci i ponowoczesnosci. W pierwszej z tych
epok ,,utopia — zgodnie z ogélnym trendem moderny do demitologizacji $wiata — zostaje
pozbawiona poetyckiego pierwiastkaiuznanaza czysto techniczny projektjego naprawy |...]”,
przy czym ,,zaklada sie realizacje owego projektu na drodze celowo racjonalnego dziafania,
kontrolowanego za posrednictwem instytucjonalnych $rodkéw, w tym takze umasowione;j
edukacji’®, w wyniku czego, zdaniem badaczki,

% Tamze.

* Tamze, s. 228.

50 Zob. A. Meczkowska, Ku utopijnosci pedagogicznego myslenia, ,Kwartalnik Pedagogiczny
2005, nr 3, 5. 5-17.

¢! Tamze, s. 6.

62 Tamze. Takie stanowisko, précz wczeéniej przywotanych, prezentuje Henryk Kiere$ (zob.
H. Kiere$, Utopia a edukacja, [w:] Filozofia a edukacja. Materialy z sympozjum z cyklu ,,Przysztos¢
cywilizacji Zachodu”, red. P. Jaroszynski [i in.], Lubelska Szkota Filozofii Chrzescijanskiej, Lublin
2005, s. 221-229). Komentarz do pogladéw obu autoréw, opowiadajacy sie za stanowiskiem
Kieresia, zawiera artykut Kazimierza Gryzenia Spor o role utopii w wychowaniu ([w:] Tradycja
i wspétczesnosé filozofii wychowania, red. S. Sztobryn, M. Miksza, Impuls, Krakéw 2007, s. 223-232).

% A. Meczkowska, Ku utopijnosci pedagogicznego myslenia, dz. cyt., s. 8.

»
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Logika ta, dokonujac podstawienia racjonalnego planu w miejsce marzenia i nadziei,
poprowadzita w kierunku zastgpienia gtodu sensu oczekiwaniem efektu. Za sprawg tegoz
przemieszczenia pierwiastek utopijny ulegt redukeji i skryciu za fasadg racjonalno$ci®.

Pedagogika doby nowoczesnosci, okresliwszy sie jako naukowa, podejmuje te
inicjatywe, wlaczajac sie w plan tworzenia nowego cztowieka i spotecznej odnowy.

Taki stan rzeczy Meczkowska uznaje za przejaw degradacji myslenia utopijnego,
ktorego kolejny stopien, uformowany w ponowoczesnosci, ,prowadzi do radykalnej
demaskacji utopii jako utopii wilasnie” Innymi stowy, odkrycie, ze ,,myslenie doby
nowoczesnosci opieralo si¢ na obecnosci utopii ukrytej pod pozorem racjonalizmu’, wydaje
sie ,,deprecjonowa¢ znaczenie myslenia utopijnego w ogole™®. Ostatecznie autorka widzi
problematyczno$¢ powrotu mysli utopijnej do ,takich jej form, ktdre przybieraja pozory
racjonalnych projektéw naprawy swiata’, ale tez

ryzykownos$¢ aktu zerwania z tradycja myélenia utopijnego, co - jej zdaniem -
pociagaloby za soba zdlawienie emancypacyjnego potencjalu mysli pedagogicznej.
Edukacja dla realizowania swoich spotecznych wyzwan - wyjasnia - potrzebuje
bowiem takiej plaszczyzny oporu wobec terazniejszosci, ktora «wychyla sie» ku
przysztosci, nakreslajac wizje lepszego $wiata®,

czym, nalezy uznac, daje pelny wyraz pigtemu z wyréznionych podejs¢ do zjawiska
utopii, powotujac si¢ zreszta na mysl Blocha i opowiadajac sie za przywrdceniem utopii

»haleznego jej miejsca w porzadku naszego myslenia: usytuowania jej w pozycji korelatu
tworzenia, nie za$ politycznego planu [...]”".

W wigkszym stopniu do porzadku politycznego planu mysli pedagogicznej
przywolanego w cytacie zdaje si¢ nawiazywac w ksiazce Spofeczeristwo i rytuat. Heterotopia
bezdomnosci® Maria Mendel. Inspirowana mysla Michela Foucaulta, dla ktérego w duchu
drugiego z podejs¢

Utopie sa miejscami (emplacements) bez rzeczywistej przestrzeni. S miejscami, ktore
wobec rzeczywistej przestrzeni spoteczenstwa — jak stwierdza — pozostaja w ogélnej
relacjibezposredniejlub odwrdconejanalogii. Ukazujg spoteczenstwo wudoskonalonej

postaci badz spoteczenstwo wywrécone do géry nogami, ale w kazdym wypadku
utopie pozostaja przestrzeniami zasadniczo nierealnymi®,

odwoluje sie w swym projekcie heterotopologii do propozycji francuskiego filozofa
przeciwstawienia tak opisanemu zjawisku pojecia heterotopii. Stuzy ono na okreslenie
swoistego kontr-rozmieszczenia wzgledem otaczajacych, powigzanych ze sobg obszardow,
bedacego

¢ Tamze, s. 9.

 Tamze, s. 11.

% Tamze, s. 16.

¢ Tamze. Zob. takze: A. Meczkowska-Christiansen, Pedagogika bezdroza w ,Swiecie bez
alternatyw”, [w:] ,Po zycie sigga¢ nowe...” Teoria a praktyka edukacyjna, red. M. M. Urlifiska,
A. Uniewska, J. Horowski, Adam Marszalek, Torun 2012, s. 60-62. W 2010 roku w wystgpieniu
otwierajacym VII Zjazd Pedagogiczny PTP w Toruniu badaczka wskazala na jedna z trzech drog
uprawiania pedagogiki w dobie jej kryzysu: ,,Pedagogika uprawiana «na przekdr rzeczywisto$ci»
to pedagogia bezdroza, uparcie poszukujaca i tworzaca projekty edukacyjne, alternatywne
wobec dominujacego fadu. Jest pedagogia «wyczekujaca mozliwosci», przekuwajaca poczucie
bezdroznosci na gotowos¢ na zmiang [...]” (tamze, s. 61).

68 Zob. M. Mendel, Spoteczeristwo i rytuat. Heterotopia bezdomnosci, Adam Marszalek, Torun
2007, s. 54-56, 69-85, 167-173.

% M. Foucault, Inne przestrzenie, przekl. A. Rejniak-Majewska, ,,Teksty Drugie” 2005, nr 6, s. 120.
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rodzajem efektywnie odgrywanej utopii, w ktorej wszystkie inne rzeczywiste miejsca
(emplacements), jakie mozna znalez¢ w ramach kultury, sa jednoczesnie reprezentowane,
kontestowane i odwracane”.

By unaoczni¢ relacje utopii do heterotopii, badaczka objasnia przyktad odbicia
postaci w lustrze podany przez Foucaulta:
Zwierciadlo ostatecznie jest utopia, bo jest miejscem bez miejsca (lieu sans lieu), ale

jest tez ono heterotopia, poniewaz istnieje w rzeczywistosci i «<wytwarza rodzaj efektu
zwrotnego w stosunku do miejsca, ktdre zajmuje» [...]7".

Tak wiec umiesciwszy architektonike fenomenu szkoly, muzeum, cmentarza,
biblioteki, jarmarku czy kina w tej perspektywie, mozemy dostrzec, ze cechuje je
szczegblny efekt asynchronii i nawarstwienia sie tworzacych ze sobag napiecia czy
rozbieznosci zrealizowanych przeznaczen, jak réwniez oczekiwan. Jesli przyjmiemy, jak
chca tego i Foucault, i Mendel, ze miejsca te stanowig ,,rodzaj efektywnie odgrywanej
utopii’, to mozemy uznac, ze zjawisko heterotopii w stadium stawania si¢ nalezy taczy¢
z czwartym z wyréznionych podejs¢. By domkna¢ rozwiniety powyzej watek, warto
dopowiedzie¢, jaki projekt ma na mysli badaczka inspirowana koncepcja francuskiego
filozofa:

Heterotopologia — wyjasnia — stanowi [...] rodzaj systematycznego opisu, obierajacego

sobie za przedmiot studiéw heterotopie postrzegane przez pryzmat sktadajacych si¢
na nie rytualow’.

Ostatnig prace przywolang w szeregu omawianych w tej czesci artykutu publikacji
stanowi¢ bedzie Dystopia’ Michata Glazewskiego. Perspektywa, z jakiej podejmuje si¢
bada¢ zjawisko autor ksiazki, zwigzana jest z neofunkcjonalistyczng teorig systemow
autopojetycznych wypracowang przez Niklasa Luhmanna, ktérej rozwiniecia podjat
sie¢ Helmut Willke™. Jak zaznacza autor w pierwszych stowach Wstepu:

Przedmiotem tej ksigzki jest fenomen pedagogiki postrzegany przez systemowy
pryzmat dystopii, jednego z derywatéw utopii, zwanego tez w literaturze antyutopis,
mrocznego alter ego archetypowego Raju na ziemi, spotecznej eudajmonii, obecnego
chyba od zarania w zbiorowej (nie)swiadomos$ci mieszkancow polis cywilizacji
Zachodu”.

Jedli przyja¢ twierdzenie, skadingd wielokrotnie podnoszone przez przywolywanych
w tym artykule badaczy, ze mamy wspotcze$nie do czynienia z kryzysem §wiadomosci utopijnej
przejawiajacym si¢ w powszechnym rozczarowaniu i rozczarowywaniu utopia, pojawic sie
moze pytanie, co obecnie zajmuje to zwolnione w spofecznej wyobrazni miejsce. Wszak

Skazona z definicji fatalnym powabem perfekcji spoteczenstwa ostatecznego -
zauwaza Glazewski — naprawde straszna utopia stawatla si¢ jednak dopiero wtedy, gdy
probowano ja zisci¢, zbudowad, nakaza¢, wymusi¢ Nowy Wspanialy Swiat w formie
panstw totalitarnych’.

7 Tamze, s. 120.

! M. Mendel, Spofeczeristwo i rytuat, dz. cyt., s. 71.

72 Tamze, s. 69-70. Zob. takze: tamze, s. 82-85, 167-173.

73 Zob. M. Glazewski, Dystopia. Pedagogiczne konteksty teorii systeméw autopojetycznych
Niklasa Luhmanna, Uniwersytet Zielonogorski, Zielona Géra 2010.

7 Zob. tamze, s. 8-10, 17-90.

7> Tamze, s. 5.

76 Tamze, s. 6. Zob. tamze, s. 112-114.



L. Obrazy utopii z perspektywy edukacji i spoteczenstwa

Stad wylania si¢ teza ksigzki wyrazona przez autora w pytaniu: ,,Czyz wspolczesna
rzeczywisto$¢ nie moze by¢ postrzegana jako atrofia cech «specyficznie utopijnych»
w trakcie spoteczno-kulturowej filogenezy, przez atopi¢ ku dystopii?””’. Jak wskazuje
badacz,

Temu przepoczwarzaniu si¢ ku dystopii sprzyja wspolczesne rugowanie wszelkich form
utopii z zycia spolecznego - czy jako tracacej myszka Renesansowo-Os$wieceniowej
mrzonki, czy ponurej «inzynierii ducha», budzace niedobre wspomnienia
ideologicznego zniewolenia. To z kolei czesto oznacza akceptacje relatywistycznego
pragmatyzmu [...]. Niesie to ze soba niebezpieczenstwo nieuchronnej eliminacji
z zycia warto$ci absolutnych, metafizycznych Zrodet areté, Platoniskiej cnoty, czy
cho¢by nadziei na istnienie takich bytow idealnych jak Dobro i Prawda, uwiktanie
si¢ w paradoksy: przeciez sam pragmatyzm moze by¢ takze postrzegany jako forma
utopii — nie metafizycznej, ale epistemologicznej’.

Ostatecznie pojawi¢ musi si¢ zatem pytanie o ,,problem postawy pedagogicznej
w kontekscie uniwersalnego celu wychowania - najszerzej pojetego bonum - jak
wychowywa¢ w czasach dystopii?””

W omawianej pracy utopia jako obecna w kulturze Europy od starozytnosci
»filozoficzna idea doskonalego polis” jest szeroko opisana w zakresie loséw pojecia,
roznych uje¢, literackich i filozoficznych egzemplifikacji®, w czym postepuje autor
za Kolakowskim, ale réwniez jako punkt odniesienia dla wytaniajacego si¢ zjawiska
dystopii. Natomiast w rekonstrukeji pedagogicznych kontekstéw interesujacego nas
tutaj zjawiska badacz zbliza sie do jego rozumienia wyartykulowanego przez Gutka, co
zdaje si¢ dobrze oddawac ponizsze stwierdzenie:

Edukacja w/dla utopii oznacza urabianie czlowieka zgodnie z promowanymi przez
spoteczenistwo celami, czemu sprzyja nieokreslono$¢ «natury ludzkiej» oraz jej
plastyczno$¢, podatnos$é na wplywy srodowiska naturalnego, materialnego, spolecznego
i kulturowego®'.

Niezaleznie jednak od tego Glazewski wyraznie opowiada sie za takim jej
odczytaniem, powolujac sie przy tym na ustalenia Meczkowskiej, ktédre mozemy
umiesci¢ w pigtym z wyrdznionych podejs¢ do interesujacego nas tu zagadnienia:

Utopia - pisze badacz — w jaki$ sposob «napina» i sublimuje egzystencje, odpowiada
na ludzka potrzebe ekscytacji i transcendencji, stymuluje wyobrazni¢ spoleczna

77 Tamze, s. 13. W rozdziale ksiazki poswieconym zjawisku i pojeciu atopii autor niejako
daje odpowiedz na wczesniej zasygnalizowane pytanie: postepujac za Willkem wskazuje na
bezkonkurencyjna ,,utopie rynku” jako te ,trzecig droge”, jaka pozostata niekwestionowana po
upadku dwdch tyranii totalitarnych i tworzy wspofczesna atopijng rzeczywistos¢ (zob. tamze,
s. 118-123).

7 Tamze, s. 13-14.

7 Tamze, s. 15. Jak wyjasnia Glazewski, ,Mozna zatem przyjaé, ze dystopia jako gatunek
literacki stanowi posta¢ ziszczonej utopii negatywnej [...]” (tamze, s. 136), natomiast
w kontekscie zadanego przez badacza pytania bardziej istotne wydaje si¢ inne znaczenie
kategorii: ,mianem dystopijnego moze by¢ okreslane takie spoteczenstwo, ktore jest z pozoru
szczeSliwym spoleczenstwem utopijnym, wolnym od nedzy, choréb, konfliktéw czy nawet
smutku. Dopiero pod kruchg, sielskg powierzchnia kryje si¢ straszna prawda: rzeczywistosé
stanowi odwrotnos¢ fasadowego szczgscia, spoteczenstwo jest skazone jaka$ patogenna wada,
ktéra toczy ja niczym ztosliwy nowotwdr, a istotg tego stanu rzeczy jest paradoksalnie sama
zasada generujaca fad, jego chronologia lub sposdb, w jaki opresja narastala” (tamze, s. 139).

8 Zob. tamze, s. 91-114.

8 Tamze, s. 109.
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jako mysélenie o tym, co mogloby by¢, nie pozwala pozostaé przy dobrze znanych
odpowiedziach, kreujac mozliwe $wiaty pomaga nabra¢ dystansu, zrelatywizowac
oczywisto$¢ $wiata zastanego, kaze zywi¢ nieufno$¢ wobec mniemanych imponderabiliow
tadu spotecznego, otwiera furtke ku zmianie, pozwala cztowiekowi «wychyla¢ si¢ ku
przyszto$ci», transcenduje terazniejszo$¢, motywuje, nadaje sens i warto$¢ postawie
krytycznej. Utopia jest wyrazem metafizycznej tesknoty czlowieka za spelnieniem, za
doskonaloscia, za pewnoscia prawdy, realng obecnoscia dobra i sprawiedliwosci, za
tymi aksjomatami $wiadomosci ludzkiej, o ktorych sie intuicyjnie wie, ze sa lub moga
istnie¢, nawet jedli nie jeste§my w stanie podac ich naukowej definicji. My$lenie utopijne
wykracza poza granice realizmu i pragmatyzmu, bowiem «przyszios¢ nie jest jasno
okresélona, przeciwnie, powinna pozosta¢ w sferze pewnego ‘niedomkniecia’»®.

Zakonczenie

Tego samego, co Konfucjusz, zdania byl Seneka Mlodszy: ,,Gdy nie wiesz, do ktorego
portu plyniesz, zaden wiatr nie jest dobry”. Jak rowniez ,,Ztymi swiadkami sg oczy
i uszy - wedlug Heraklita - ludziom, ktérzy maja dusze barbarzyrcow”. Jeden
z dylematéw myslenia utopijnego rysujacy si¢ wyjatkowo wyraznie w analizowanych
ujeciach zdaje si¢ miesci¢ miedzy niezbednym mobilizacji wyobrazeniem mozliwych
dazen a fatalng sila obrazu. Nie jest jednak tak, ze ostudziwszy nadzieje czy
wstrzymawszy krytyke, zyskamy niewzruszong stateczng rzeczowos$¢. Mija czas, ludzie
dzialajg. Oczekiwania wobec rozwoju kazdorazowo rosng wraz z kolejnym, majgcym
wejs¢ w zycie pokoleniem. Marzenia moznych czy dysponujacych silg i zZyjacych pod
ich presja generujg sprzeczne obrazy prawego tadu i przyzwoitych spoteczenstw, ich
tradycyjne wyobrazenia traca swa elastycznos$¢ na rzecz apodyktycznej autoafirmacji.
Z mroéwczej pracy naukowych laboratoriéw wylania si¢ jutro sztucznej inteligencji,
neurologicznych i genetycznych zabiegéw umozliwiajacych panowanie nad ukfadem
nerwowym i dziedziczeniem, syntezy czlowieka i zaawansowanych technologii. Na
wyeksponowanej $cianie wyobrazenia zbiorowej przysztosci niejedni chcg przywiesi¢
swe plétno, a pod nieobecno$¢ utopijnej mysli rzeczywisto§¢ nadchodzacych
miesiecy i lat kreuja podejmowane na co dzien kroki i rutynowe zabiegi niebaczne jej
permanentnych transformacji. Réwniez silta inercji okazuje si¢ by¢ miazdzaca.

Niemniej analizowana w artykule pedagogiczna refleksja nad utopia w duzo
wiekszym stopniu skupiona jest na historycznych i politycznych dramatach, na
europejskich doswiadczeniach ideologicznych préb ustanawiania oczekiwanego
spotecznego porzadku, a te w duzym stopniu zdaja si¢ decydowaé o wyborze
i reprezentacji podej$¢ do zjawiska obecnych w dyscyplinie. Jednak zachowujac
przekazywany miedzypokoleniowo dystans wzgledem utopii czy szerzej - wielkich
narracji, edukacja i pedagogika nie stajg si¢ przez to mniej zalezne od podyktowanych
kursem politycznym osadzanych w instytucjach panstwa przez rzadzacych ideologii.
By¢ moze stusznie jest oczekiwa¢ od badaczy intelektualnej obrony intereséw sfery
edukacji i jej adresatéw przyjmujacej posta¢ wspierania $wiadomosci utopijnej,
przynajmniej w jej postaci kontr-utopijne;j.

82 Tamze, s. 111-112.
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Odkladajac na bok te daleko wybiegajace w przysztos¢ przemyslenia, nalezy
stwierdzi¢ z punktu widzenia pedagogiki ogdlnej, ze co prawda nieproporcjonalnie,
jednak kazde z wyr6znionych pieciu podej$¢ do zjawiska utopii ma swa reprezentacje
w pracach polskich badaczy edukacji, dajac tym samym podstawy do kolejnych ujec
i rozwini¢¢. Nie jest jednak powszechng praktyka dyskutowanie alternatywnych
rodzimych ustalen, zapozyczanie si¢ u zagranicznych autoréw oraz lokowanie wlasnego
stanowiska w odniesieniu do literatury przedmiotu i ustalenn poszczegélnych innych
nauk, stad mozna wnosi¢, ze nie istnieje je szcze w naszej dyscyplinie wystarczajaco
ugruntowana i dajaca si¢ zidentyfikowac tradycja teoretycznych uje¢ utopii w zwigzku
z jej pedagogicznymi kontekstami wraz ze $wiadomoscig kanonu lektur i zagadnien.

Jesli chodzi o oceng zjawiska, wyraznie wida¢, ze generuje ono silne wartosciowanie,
w wyniku ktérego rozwijaja si¢ dwa obozy. Jego przeciwnicy, podkreslajacy
niebezpieczenstwa, naduzycia i niewykonalno$¢, zasadniczo buduja swoje ustalenia na
drugim z podejs¢, z tym ze majg rowniez tendencje do identyfikowania swego stanowiska
z usankcjonowanym przez Kotakowskiego ujeciem potocznym. Zwolennicy, akcentujacy
wynikajacg z istoty czlowieka i trwania spoleczenstwa potrzebe, nawiazujg do czwartego
i pigtego z ustalonych podej$¢. Antagonisci widzg w realizacjach gatunku literackiego
analogie czy zapowiedz porzadku autorytarnego oraz spoltecznej autodestrukeji, zalecaja
daleko idace umiarkowanie, apologeci lepsze lub gorsze krystalizacje nadziei, dla ktérej
trzebaszuka¢ wcigznowych formpolitycznejobietnicy tworzenialepszego §wiataiedukacji.
Stad czesto mozemy zauwazy¢, ze poszczegolne publikacje zawieraja konfiguracje dwoch
przeciwstawionych sobie podejs¢ - jednego opatrznego, drugiego wlasciwego ze wzgledu
na cele, jakie stawia swoim dociekaniom badacz. Rzadziej reprezentowane jest podejscie
trzecie bliskie epistemologicznemu postulatowi nieuprzedzania sadéw poznawczych
moralnym odniesieniem do wybranego systemu aksjo-normatywnego, co nie znaczy,
ze nie jest ono pozytkowane ideologicznie. Podejscie to w dzietach z zakresu gatunku
literatury dydaktycznej widzi dogodne pole gier i ¢wiczen na wyobraznie inicjujgce by¢
moze krytyke, pomija milczeniem natomiast polityczne uwiklania pedagogiki i edukacji.

Na zakonczenie warto réwniez zauwazy¢, ze przytaczane w tekscie fragmenty prac
oraz wylonione z nich watki zdajg si¢ ujawnia¢, jak wiele z rozmaitych cech i motywow
myslenia utopijnego jest obecnych pod réznymi postaciami zaréwno w praktyce edukacji,
jak i jej teorii. Nawet z osobna wygladaja na interesujace. A w ostatnim zdaniu dodajmy
jeszcze jedna do tego, co zostalo tu dotad w sprawie utopii powiedziane ucigzliwg
okolicznos¢, ze w innym czasie wypowiada si¢ zyczenia, a w innym przychodzi mierzy¢
sie z ich spelnieniem.
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Utopia in the Perspective of Modern Pedagogy

Abstract: In the first part of the article the author, referring to the literature, identifies
five approaches to the phenomenon of utopia. Second part of the article is devoted to
the analysis of selected work in the Polish contemporary pedagogy work, that refer to
connections between utopia and education. This analysis aims to show and organize
the ways in which five of these approaches to the phenomenon of utopia is represented
in the study of contemporary Polish pedagogy.
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