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Mistrz, btazen i ich mledzykulturowa wspolnota.
Smlech na kulturowym pograniczu klasy szkolnej

The Master, the Clown and Their Cross-Cultural Community.
Laughter in the Cultural Borderland of a Classroom

Streszczenie

Celem refleksji bedacej podstawa niniejszego artykutu jest przedstawienie okolicznosci budo-
wania wspolnoty smiechu w klasie szkolnej. Autor zaktada, ze jednym z czynnikéw rozwiazy-
wania konfliktow, poszukiwania plaszczyzn dialogu i osiagania kompromisu w klasie szkolnej
postrzeganej jako pogranicze kulturowe jest swiadome budowanie wspolnoty $miechu. Jej
liderem moze by¢ zaréwno nauczyciel (mistrz), jak i jeden z uczniéw pelnigcy wérod rowies-
nikow funkcje btazna klasowego.

Klasa szkolna rozpatrywana jest tu jako jeden z najbardziej rozpowszechnionych typow kul-
turowego pogranicza. Dochodzi w niej do spotkania 0s6b funkcjonujacych na co dzien w rdznych
grupach wiekowych, charakteryzujacych sie odmiennym statusem w srodowisku szkoty. W odnie-
sieniu do niej mozna mowic takze o kontaktach z Innoscia/Obcoscig zachodzacych na zasadzie
przenikania okreslonych wzordw kulturowych i wartosci ze sfery publicznej, co nastepuje w czasie
lekcji z przedmiotéw, w ktorych program jest wpisane zréznicowanie kulturowe. Naturalne jest
wiec stykanie sie w klasie (niekiedy takze starcie) wzoréw kulturowych wyniesionych z domu
przez uczniow i/lub obecnych w kulturze masowej. Wiaze sie to z konfliktami w spotecznosci
szkolnej, przybierajacymi rozmaite formy i wymagajacymi od wychowawcéw przedsiewziecia
$rodkoéw zaradezych. Wspolnotowy smiech w klasie szkolnej — szczegdlnie smiech z kims, a nie
przeciw komus - $wiadczy o integracji sSrodowiska, wzajemnym zrozumieniu i mozliwosci zaist-
nienia dialogu ponad granicami wieku i statusu. Zaréwno nauczyciel-mistrz, jak i klasowy btazen
moga wiec odgrywac w klasowej spotecznosci role nie do przecenienia, poniewaz budowanie —
takze dzieki ich dziataniom - miedzykulturowej wspolnoty w klasie pomaga uczniom aktywnie
poznawac jej wartos¢, ktora moga wykorzysta¢ w zyciu pozaszkolnym.

Stowa kluczowe: $miech, pogranicze kulturowe, edukacja miedzykulturowa, nauczyciel, kla-
sa szkolna
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Abstract

The aim of these reflections is to verify the thesis concerning establishment of the commu-
nity of laughter as one of the factors supporting and empowering teachers in the process of
resolving conflicts, seeking dimensions of dialogue, and achieving compromise in the class-
room (perceived as a cultural borderland). It is an area, people of different social statuses that
function on daily basis in various age groups meet. Hence, with reference to the classroom,
encountering the Other/Alien occurs on the ground permeated by given cultural patterns and
values from the public sphere. Such process takes place when the class accomplishes objectives
linked to the cultural diversity.

Presented arguments were formulated as a result of a profound inspection and analysis
of the secondary data. Both the master-teacher and the class clown can play a key role, be of
paramount importance to the class community. Establishing cross-cultural community in the
classroom can help pupils to actively recognize and learn the value of such community - that
could be utilized in their subsequent, after-school life.

Keywords: laughter, cultural borderland, cross-cultural education, teacher, classroom

Wprowadzenie

Pogranicze to lezacy poza centrum obszar zréznicowan, innosci i odmiennosci, gdzie
mozna poréwnywac, odkrywaé, wykazywac zdziwienie, negocjowac itp. Z natury rze-
czy pogranicze rzadko kiedy jest jednorodnym kulturowo obszarem - splataja si¢ na
nim wartosci poszczegolnych kultur i grup etnicznych, tworzac jedyne w swoim ro-
dzaju uniwersum znaczeniowe (Simonides, 1994, s. 19-20).

Klasa szkolna wraz z jej srodowiskiem jest jednym z najbardziej rozpowszech-
nionych w krajach o rozwinietym systemie o$wiaty typow kulturowego pogranicza.
Dochodzi w niej do spotkania 0sob funkcjonujacych na co dzien w réznych grupach
wiekowych (dorosli oraz dzieci i mtodziez w r6znym wieku), charakteryzujacych sie
odmiennym statusem w $rodowisku szkoty (nauczyciele, uczniowie, rodzice i inni
krewni uczniow, pracownicy obstugi szkoty, goscie zapraszani na lekgje itp.). Oprécz
tego mozna tu moéwic o kontaktach z Inno$cig/Obcoscia zachodzacych na zasadzie ich
przenikania ze sfery publicznej, co nastepuje w czasie lekcji z przedmiotdéw, w ktorych
program jest wpisane zroznicowanie kulturowe (np. jezyki obce, geografia, historia,
wychowanie obywatelskie itp.). Naturalne jest wiec stykanie sie w klasie, a niekiedy
takze starcie wzoréw kulturowych wyniesionych z domu przez uczniéw i/lub obecnych
w kulturze masowej. Wiaze sie to z konfliktami w spotecznosci szkolnej, przybiera-
jacymi rozmaite formy i wymagajacymi od wychowawcow przedsiewziecia srodkow
zaradczych. Bez wzgledu na systemowe okolicznosci zwigzane z naborem uczniéw
iich obecnoscia w szkole klase szkolna mozna rozpatrywac jako kulturowe pogranicze
zaréwno zewnatrzspoleczne, jak i wewnatrzspoteczne (Nowicka, 1999, s. 13).

W klasie szkolnej wewnatrzspoteczna i zewnatrzspoteczna sfera pogranicza prze-
nikajga sie, wskutek czego mamy do czynienia ze $cieraniem si¢ znanego z nieznanym
oraz z nieustannymi negocjacjami, co wigze sie z niepewnoscia ich uczestnikow, za-
skoczeniem, dazeniem do roztadowania napiecia i odzyskania rownowagi. Dlatego tez
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wystepuja tu wszelkie typy $smiechu (oczyszczajacy, oporu, ulgi i radosci oraz inne),
zyskujac szczegolng wartosé¢, gdy zachodza we wspolnocie.

Celem niniejszej refleksji jest przedstawienie okolicznosci budowania wspdlnoty
$miechu w klasie szkolnej. Zakladam bowiem, ze jednym z czynnikéw wspierajacych
nauczycieli w procesie rozwigzywania konfliktéw, poszukiwania plaszczyzn dialogu
i osiggania kompromisu w klasie szkolnej postrzeganej jako pogranicze kulturowe jest
$wiadome budowanie wspdlnoty smiechu. Jej liderem moze by¢ zaréwno nauczyciel
(mistrz), jak i jeden z uczniéw pelnigcy wérod rowiesnikéw funkcje btazna klaso-
wego'. Przedstawiam tu przyklady zaczerpniete ze zrodet wtornych pochodzacych
z roznych okresow.

Wspdlnota smiechu w klasie szkolnej

Wspolne doswiadczanie komizmu i pojawiajacy sie wowczas smiech stanowia jedno
z najistotniejszych zjawisk spotecznych o daleko idacych nastepstwach. Nieoczekiwa-
ny lub sprowokowany zbiorowy $miech wywotuje u $miejgcych sie zwykle pozytywne
emocje, a wspolne przezywanie sytuacji staje sie trecig ich przyjemnych wspomnien.
Na tej zasadzie tworzy sie wspdlnota $miechu, ktorej istote stanowi szczegolna wiez
spoteczna. Moze mie¢ charakter nawet sformalizowany i jako taka stanowi¢ wspolno-
te kulturowa podobna do tej, jaka powstaje na bazie jezyka (Zygulski, 1985, s. 19-20).
Srodkiem komunikacji uczestnikow wspélnoty jest $miech i uémiech, ktére w klasie
szkolnej sa szczegolnie istotne zwlaszcza w sytuacji roztadywowania napiecia zwigza-
nego ze stresem i konfliktami - zaréwno na plaszczyznie zbiorowych relacji uczniow
z nauczycielami, jak i relacji indywidualnych.

Z chwilg wejscia do wspdlnot $miechu w szkole dokonuje sie szczegolny rozwdj
poczucia humoru dziecka, co ma podstawowe znaczenie dla uczenia sie rozumienia
spotecznych i indywidualnych mechanizméw komizmu. Slady tego okresu pozostaja
na cale zycie, odzwierciedlaja sie takze w tworczosci komicznej i w funkcjonowaniu
wspolnot $miechu dorostych. Jest to istotny element proceséw socjalizacji i inkultu-
racji, przy czym kazde srodowisko dziata zaréwno formujaco, jak i ograniczajaco, po-
przez usitlowanie ukierunkowania i eliminowania niektdrych reakeji i zachowan jako
mozliwych zrodet $miechu. Dziecko poznaje w ten sposdb kryteria i wzory $miechu,
zdeterminowane przez klase spoteczng, grupe wyznaniowg i etniczng, czas historycz-
ny, a takze sposéb rozumienia komizmu w danym srodowisku. Dzieki uczestnictwu
w zyciu réwiesnikow i szkoly dziecko uzyskuje wglad w liczne formy komizmu po-
chodzace spoza jego dotychczasowych wspolnot $miechu - zwlaszcza rodzinnej. Im
wieksza liczba uczniow, z ktorymi styka sie dziecko, tym wiecej poznaje przyktadow
$miechu i tym cze$ciej ma mozliwosc weryfikacji wlasnych doswiadczen i opinii (Ai-
mard, 1997, s. 26-36; Zygulski, 1985, s. 196-203).

1 W artykule wykorzystuje przeredagowane fragmenty monografii: Grzybowski, P.P. (2015). Smiech
w edukacji. Od szkolnej wspolnoty $miechu po edukacje miedzykulturowa. Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”.
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Wystepujace w klasach szkolnych wspdlnoty smiechu to najczesciej pierwsze w zy-
ciu uczniow sformalizowane wspolnoty $miechu, do ktérych dziecko nalezy poczat-
kowo mimowolnie, wskutek obowigzkowego przypisania do systemu. Fakt, czy do
wspolnoty rowiesniczej zostanie dopuszczony nauczyciel (na zasadzie tolerowanego
Innego/Obcego), zalezy od wielu okoliczno$ci, m.in. od sktadu grupy uczniow, jej ot-
wartosci na obecnosc kogos z zewnatrz — zwlaszcza dorostych. Niekiedy bowiem zarty
i dowcipy, a w zwigzku z tym $miech, majg charakter tajny, np. w sytuacji, gdy wiaza
sie z psotg skierowana przeciwko nauczycielowi. Sg wiec przeznaczone i zrozumiate
wylacznie dla rowiesnikow, ktorych obowigzuja okreslone wzory zachowan. Dlatego
tez przynaleznos¢ do okreslonej wspolnoty smiechu wiaze sie nie tylko z funkcja in-
tegracyjng, lecz takze prowadzi do niekiedy ostrych podziatow i konfliktéw, ktorych
celem i ofiarami bywaja cztonkowie innych wspolnot postrzegani w kategoriach In-
nych i Obcych. Wspdlny smiech nie tylko taczy, lecz takze dzieli, a przynaleznos¢ do
okreslonej wspolnoty, identyfikowanie sie z nig i okazywanie tego w sferze publicznej
staje sie decydujace w zyciu spotecznym uczniéow, m.in. w przypadku koniecznosci
opowiedzenia sie po ktorejs ze stron konfliktu (Zygulski, 1985, s. 220).

W szkolnych wspolnotach $miechu bardzo wyraznie przejawia sie podziat rol na
rozémieszajacych, smiejacych sie i wysmiewanych, co na ogot wiaze sie ze statusem
poszczegolnych oséb w spotecznosci szkolnej. Inicjatorom i organizatorom aktywno-
$ci komicznej zapewnia to wysoka pozycje i prestiz. Wykonawcy zadan okazuja swa
identyfikacje lub podporzadkowanie liderom - inni zas stajg sie ofiarami komicznej
agresji, niekiedy wrecz kozlami ofiarnymi. Zreszta w niektorych przypadkach nawet
taka rola, o ile nie jest zbyt dokuczliwa, bywa akceptowana jako rodzaj wyréznienia,
zwlaszcza gdy zagwarantuje uczestnictwo w kolezenskich zabawach. W waskich gru-
pach réwiesniczych i wspodlnotach smiechu statusy poszczegdlnych uczniéw oraz ich
miejsce w hierarchii klasowej i szkolnej moga sie czesto zmienia¢, w zaleznos$ci od
biezacych okolicznosci. Szkolne wspdlnoty smiechu charakteryzuje wiec duza dyna-
mika struktury spotecznej. Jednak niektdre wzory zachowan sa charakterystyczne dla
wszystkich: ich dowcipy, zarty i kawaly godza przede wszystkim w nauczycieli i ucz-
niow, ktorzy wylamuja sie z réwiesniczej wspdlnoty, naruszajac uczniowska solidar-
nos¢, np. lizuséw i skarzypytow (Zygulski, 1985, s. 217).

Smiechowi w klasie czesto towarzyszy wrzawa, co niesie ze soba ryzyko niemoz-
liwego do opanowania chaosu. Zdaniem Hugues'a Lethierry’ego, w klasie szkolnej
dopuszczalne jest wiec wspolne smianie sie wylacznie z osobami, ktore sa w stanie
zdyscyplinowa¢ sie i od poczatku uznawac¢ zasady przywracania porzadku. Smiech
w klasie nalezy tez odpowiednio kanalizowa¢, gdy juz wybucha (zwlaszcza niespo-
dziewanie), aby unikna¢ ewentualnych naduzy¢. Nauczyciel-mistrz za wszelka cene
powinien jednak starac sie, by nie przeradzat sie w szyderstwo lub forme wyladowania
gniewu. Chodzi wiec o to, by rozrdznia¢ i panowa¢ nad dwoma rodzajami $miechu:
ludycznym i krytycznym. Pierwszy z nich to czynnik dobrego samopoczucia, rozta-
dowania napie¢, wprowadzania przyjaznej atmosfery i usmiechu. Drugi to czynnik
(technika) pobudzania do refleksji w przypadku ktopotéw i bltedow, zwigzany z wza-
jemnym poznawaniem sie nauczyciela i ucznidéw; czynnik umozliwiajacy patrzenie
na rzeczywisto$¢ w sposdb inny niz dotychczas - zwlaszcza jesli obnaza stereotypy
i destabilizuje dotychczasowe opinie na okreslony temat. Smiech drugiego rodzaju
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zaktoca zaistniaty porzadek, intryguje, wywoluje zdziwienie i sklania do refleksji, od-
cigga od konformizmu, uwypukla kontrasty i sprzecznosci, wykazuje niezgodnosci
itp. Stanowi tez bron nauczyciela i uczniéw przeciwko sztywnemu dogmatyzmowi
i waskim horyzontom myslowym. Niebezpieczne bywa tez nieumiejetne rozpoznawa-
nie i odczytywanie przez nauczyciela poczucia humoru uczniéw, zwykle wynikajace
z faktu, ze za mato wie o rozwoju $miechu u dzieci. Mtodsi uczniowie moga usmiechac
sie i $miad na zasadzie towarzyszenia rowiesnikom lub nauczycielowi, nie rozumiejac
jednak zartu i traktujac jego tresci powaznie. Smiech starszych uczniéw moze by¢ iro-
niczny i kontestujacy zachowanie nauczyciela. Jak uwaza H. Lethierry, uczynienie z (u)
$miechu narzedzia odkrywania rzeczywistosci, a wiec przeksztalcenie go w rozumny
usmiech i refleksyjny $miech, jest mozliwe dopiero w liceum, gdy uczniowie s3 juz na
tyle dojrzali, by odréznia¢ $miech krytyczny od grubianskiego smiechu z czegos lub
kogo$ (Lethierry, 2001, s. 149-156).

(U)Smiech mistrza

W charakterystyce wzoru osobowego nauczyciela wysoko ocenianego przez uczniow
i wspolpracownikow, co w duzej mierze decyduje o jego akceptacji w srodowisku szko-
ty, Jozef Koztowski wymienia m.in.: uSmiech, pogode i zyczliwos¢, poczucie humoru,
dowcipnos¢ i radosc zycia. Cechy negatywnie oddziatujace na nauczycielski wizerunek
to ponurosc oraz sktonnosc do biadolenia i narzekania (Koztowski, 1966, s. 42). Jozef
Stefanovi¢ do cech lubianego nauczyciela cenionych przez uczniéw zalicza optymi-
styczne nastawienie, wesotosc¢, usmiech, skoros¢ do $miechu i zabawy, a takze umie-
jetno$¢ zartowania (byle nie byly to zarty nieprzyzwoite) (Stefanovi¢, 1976, s. 255).
Takze Wincenty Okon, analizujac w 1964 r. badania opinii uczniéw o nauczycielach
przeprowadzone przez Henryka Rowida, Helene Leleszoéwne i Jadwige Zaleska, wsrod
waloréw pedagogicznych nauczycieli i cech postulowanych przez uczniéw wymienia
m.in. poczucie humoru i pogodne usposobienie (Okon, 1964, s. 234). Cechy te s3 za-
uwazane przez uczniow w mtodszym wieku szkolnym i starszym, ale cenione szcze-
golnie przez uczniéw w srednim wieku szkolnym, tj. w okresie dojrzewania (Stefano-
vi¢, 1976, s. 91, 158-159, 217). Liste preferowanych cech nauczyciela uzupetnia Maria
Dudzikowa: przejawia poczucie humoru i docenia go u innych; smieje sie serdecznie,
wyzwalajac u innych $miech inteligentnego cztowieka; potrafi autoironia odmityzowac
powage, ustawiajac siebie na wlasciwym miejscu w otaczajacym $wiecie (Dudzikowa,
2005, s. 40-44; Dudzikowa, 2007, s. 196).

Nauczyciel poprzez swoj usmiech i $miech z uczniami stwarza atmosfere bezpie-
czenstwa, zacheca do wysitku, informuje o swej tolerangji i otwartosci na nowe sytuacje
wychowawcze. Usmiech bynajmniej nie $wiadczy o jego bezradnosci, lecz jest dowo-
dem elastycznosci emocjonalnej i wyrozumiatosci (Zywczok, 2011, s. 375). Pogodni,
weseli nauczyciele, dla ktdrych smiech nie jest wylgcznie wyuczonym elementem oso-
bistej pedagogii, przewaznie staja sie liderami w swych $rodowiskach.

Stefan Szuman, charakteryzujac modelowa sylwetke nauczyciela obdarzonego ta-
lentem pedagogicznym, stwierdza, ze jest on pogodny oraz wesoty, dazy do stworzenia
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w klasie wesolego i swobodnego nastroju (Szuman, 1947, s. 9-19). Cechy te stanowia
elementy sktadowe postawy, ktorg Autor okresla mianem taktu pedagogicznego, czyli
pewnej formy przychylnego postepowania z ludzmi tak, by ich nie urazi¢, unikac nie-
potrzebnych konfliktéw i staré; a takze podchodzenia do rzeczywistosci z humorem
(Szuman, 1947, s. 28-29). Umiejetnos¢ taktownego postepowania jest jednym dana,
innym zas$ nie: ,Jezeli nauczyciel nie potrafi potraktowac drazliwej sytuacji pedago-
gicznej z humorem, lekko, niefrasobliwie, a tym samym skutecznie, to co mu po tym,
ze wie, ze tak potrzeba j3 traktowac. Mozna postepowad taktownie tylko za pomoca
$rodkow, ktorymi sie dysponuje. Kazdy wychowawca, zaleznie od typu swej osobowo-
$ci, rozporzadza srodkami mniej lub wiecej skutecznymi, ale takze ograniczonymi,
i jego takt polega na taktyce wojowania skutecznego tymi wlasnie sitami i rodzajami
broni, jakie w ogdle w pole wyprowadzi¢ moze. To, co nazywamy taktem pedagogicz-
nym, nie jest wiec jednolita zdolnoscia, lecz umiejetnoscia, ktora rézni wychowawcy
osiggaja w roznym stopniu, dochodzac tez w rézny sposob i nieraz réznymi drogami
do podobnych rezultatow” (Szuman, 1947, s. 29).

Umiejetnos¢ usmiechania sie do uczniow oraz $miania wraz z nimi jest elementem
opisywanej przez Zygmunta Mystakowskiego tzw. cechy kontaktowosci, bedacej ele-
mentem wrodzonego talentu pedagogicznego, ktory szczegolnie sprzyja wypetnianiu
zadan wychowawczych. Kontaktowos¢ przejawia sie w zdolnosci do nawigzania i pro-
wadzenia dialogu mimo réznic: wlasciwe (tj. odpowiadajace oczekiwaniu rozméwcy na
odpowiednia reakcje) do okolicznosci trafne reagowanie stowem, intonacjg, gestem, mi-
mika, trescig wypowiedzi, milczeniem i (u)$miechem (Mystakowski, 1964, s. 383-390).

Zwlaszcza $wiadome wykorzystanie smiechu przez nauczyciela jawi sie jako szcze-
golne wyzwanie. Zdaniem Roberta Stebbinsa nauczyciele korzystaja ze Smiechu w ra-
mach strategii dydaktycznej oraz na zasadzie autoekspresji. Opowiadanie dowcipow,
zartowanie czy $mianie sie z uczniami wymaga dogtebnej analizy okreslonej sytuacji.
Licza sie zdolnosci aktorskie nauczyciela, poczucie humoru, odpowiedni dobor stow
i rozkladanie akcentow, wyobraznia oraz repertuar wykorzystywanych form. Méwiac
lub robiac co$ zabawnego, nauczyciel na biezgco analizuje sytuacje i decyduje, co rze-
czywiscie nadaje sie do smiechu. Podobnej analizy dokonuja uczniowie, zwlaszcza
bedacy celem zartu, i to od niej zalezy ich samopoczucie oraz reakcja srodowiska.
Wiekszos¢ nauczycieli stara sie wiec okreslaé¢ pewne granice, w ktorych smiech jest
dopuszczalny. Niektorzy zartuja i $miejq sie tylko na przerwach, lecz nie robig tego
w klasie. Inni swiadomie wykorzystuja smiech w czasie lekcji. Autor wyrdznia cztery
sposoby wykorzystania humoru w klasie przez nauczyciela:

1) jako bron w konflikcie (wyraz agresji);

2) jako srodek kontroli (ma charakter zapobiegawczy, stuzy powstrzymaniu kogos

przed niewygodnym dla nauczyciela dziataniem);

3) jako wyraz solidarnosci, dobrodusznosci i przyjazni;

4) jako niezbedny w klasie srodek odpoczynku i zawor bezpieczenstwa (przynosi
odreagowanie, pozwala chwilowo oderwac sie od powagi i koncentracji zwigza-
nej z realizowanym zadaniem; utatwia realizowanie zadan umystowych, prze-
ciwdzialajac zmeczeniu) (Janowski, 1989, s. 187-188; Stebbins, 1980, s. 84-97).

Z badan przeprowadzonych przez Michaela Gilly’ego wynika, ze dzieki poczuciu
humoru uczniowie postrzegaja nauczyciela jako bardziej sympatycznego i zyczliwego.
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Sam nauczyciel jest dzieki temu bardziej otwarty, a jego reakcje na niekiedy ktopotliwe
zachowania uczniéw nie musza by¢ dla nich przykre. Dzieki poczuciu humoru i pod-
chodzeniu do ktopotéw z uczniami z uémiechem nauczyciel nie czuje sie obrazany,
zniewazany czy atakowany przez pewne reakcje partnera. Pozwala to unika¢ reakeji
agresywnych lub obronnych we wzajemnych stosunkach albo je ostabia¢. Wiaze sie
to z wiekszym zaangazowaniem nauczyciela w relacje z uczniami i panowaniem nad
soba, co uczniowie postrzegaja wrecz intuicyjnie, doceniajac jego poczucie humo-
ru. Przyczynia sie to takze do odczuwania przez nauczyciela wiekszego zadowolenia
z pracy (Gilly, 1987, s. 96-102).

Swiadomy $miech nauczyciela moze by¢ reakcja na réznego rodzaju formy oporu,
rozumianego przez Petera McLarena jako kwestionujace stusznos¢, potege, znaczenie
kultury szkolnej i ksztatci zachowania opozycyjne ucznidéw, posiadajace sens zaréw-
no symboliczny, historyczny, jak i zyciowy. Opor uczniéw bywa reakcja na dokucz-
liwe warunki klasy szkolnej, autorytaryzm nauczycielski, rozdzwiek miedzy kultura
uczniowska bazujaca na wzorach z ulicy a fundamentalizmem szkolnej zbiorowosci
w zakresie programu i form edukacji. Czesto przybiera forme bezkompromisowego
btaznowania, zartowania, sprosnosci i wulgaryzmow, paplaniny, zabawy lub otwartych
sporéw ze smiechem w tle, grozac wprowadzeniem bataganu do zasad poprawnosci
w klasie szkolnej (McLaren, 1991, s. 70; McLaren, 1992, s. 20-22). Smiech oporu ucz-
niow nie jest wylacznie przejawem ich ztosliwego okrucienstwa czy zartobliwej pasji,
lecz forma przedefiniowania struktury wladzy w klasie i srodkiem do odzyskania po-
czucia zbiorowej tozsamosci. Uswiadomiwszy sobie, ze w ten sposéb tylko potwier-
dza lub wzmacnia ich zbiorowa site, nauczyciel moze skierowac ja w inng strone po-
przez wspotuczestniczenie w $miechu ucznidw. Jest w stanie przerwac $miech oporu,
zwlaszcza gdy $mieje sie z siebie wraz z uczniami lub odpowiada zartem na tej samej
fali, ktora klasa uznaje za zabawnga. Nauczyciel unikajacy takich sytuacji lub usitujacy
im zapobiega¢ doswiadcza efektow przeciwnych do zatozonego, uczniowie bowiem
$miejq sie jeszcze bardziej. Obrona przed $miechem oporu za pomocg grozby, ucisza-
nia czy innych form represji tylko przedtuza ,agonie” nauczyciela. Smiech moze by¢
formg oporu przeciwko ideologicznej hegemonii zycia szkolnego, ktdra trzyma na
uwiezi uczniowskie indywidualnosci i dzialania. S3 w nim zauwazalne elementy walki
klas i kontrkultury zwrdconej przeciwko oficjalnej kulturze szkoty. Sala lekcyjna jest
z takiej perspektywy spornym terytorium, na ktérym panuje tylko pozorna harmonia,
a przebywajace w niej osoby balansuja pomiedzy negacja, oporem i afirmacjq status
quo, co przejawia sie w licznych rytuatach, wéréd ktorych wlasnie $miech odgrywa
niebagatelna role (McLaren, 1992, s. 20-33).

(U)$miech btazna

Usmiech i $miech nauczyciela zyskuja szczegolne znaczenie w starciu z dzialaniami
btazna szkolnego i/lub klasowego (zakres jego aktywnosci bywa bowiem rézny w za-
lezno$ci od jego temperamentu i okolicznosci w srodowisku szkoty), ktéry moze sta¢
sie ofiarg nauczycielskiego $miechu i towarzyszacych mu innych repres;ji, ale takze
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moze petnic funkcje sprzymierzerica nauczyciela we wspélnotowym $miechu. Wspolny
$miech nauczyciela z uczniami z wygltupow btazna klasowego jest znakiem aprobaty
i spotecznej solidarnosci. Jest to wesoly uczen, ktory doprowadza nauczyciela i klase
do euforii, jednoczesnie w pewnym sensie neutralizujac wtadze nauczyciela i jego po-
zycje lidera. Umiejetno$¢ zapanowania nad $miechem tego rodzaju poprzez $miech
z uczniami i dyskretne wyciszenie go celem przekierowania aktywnosci klasy (np. aby
wyciszy¢ konflikt i pobudzi refleksje jego stron) umozliwia nauczycielowi panowanie
nad sytuacja (McLaren, 1992, s. 32).

Btazen klasowy lub szkolny, ktory $mieje sie z kogos i/lub pozwala $mia¢ sie z sie-
bie zaréwno réwiesnikom, jak i nauczycielom, osiaga dzieki temu wiasne cele, przy
okazji jednak jednoczac spoteczno$¢ klasowa lub szkolng we wspdlnocie smiechu,
do zaistnienia ktorej dostarcza pretekstu — ba, moze by¢ nawet jej liderem. Btazen
klasowy funkcjonuje w przestrzeni publicznej srodowiska szkoty, jest rozpoznawalny
nie tylko przez cztonkéw wiasnej klasy czy grupy réwiesniczej, lecz takze osoby spo-
za najblizszego kregu kolegow i znajomych. Realizacja jego funkcji moze przekraczaé
takze bramy szkoty, na ogot jednak ma sens i jest zrozumiata tylko na terenie danej
placowki i dla oséb tam przebywajacych, w ramach miejscowych tradygji, rytuatow
i wartosci istotnych dla pamieci zbiorowej spotecznosci.

Peter McLaren opisat dzialania btazna szkolnego w katolickiej szkole w Toronto,
uchodzacej za najbardziej ,twarda” katolicka szkote w miescie. Ukazal te postaé jako
osrodek uczniowskiego oporu w charakterystycznym srodowisku: ,,Opor btazna byt
godnym szacunku zlamaniem kodéw dominujacego dyskursu kulturowego szkoty.
W efekcie stuzyt on jako posrednik rozdwojenia miedzy kultura ulicy i kultem szkoty.
W kategoriach aktywnosci ksztalceniowej catej zbiorowosci btazen dostarczat wiecej
niz komicznego urozmaicenia. Byt zagrozeniem, gdyz metaforycznie catkiem obna-
zal nauczycieli i obdzierat z mitéw strukture wladzy w klasie szkolnej. Kazdego ranka
btazen klasowy symbolicznie zasiadal w gabinecie ministra edukacji i melt ozorem.
Poniewaz byt czesto zabawny, nie postrzegano go jako bezposredniego zagrozenia,
jednak jego wyglupy nie mogly uj$¢ zupetnie bezkarnie. Nauczyciele opisywali go
czasami jako »kawat dziwaka« - etykieta ta pozwalala im bez przeszkdd postawic¢ go
poza kontekstem roli »normalnego ucznia, tak aby wymierzane mu kary nie musiaty
by¢ tak surowe, jak te narzucane szarej masie »watkoni«. Blazen zadat od nauczycie-
la, aby ten $miat sie sam z siebie i z tego wszystkiego, co reprezentuje. Do pewnego
stopnia nauczyciele spelniali to zadanie (aprobujac czesto bardziej subtelne dowcipy),
z obawy przed $ciagnieciem na siebie odwazniejszych szyderstw btazna lub lekajac
sie oddzwieku u innych, bardziej »niebezpiecznych« uczniéw. Blazen mogt zostac¢
powaznie ukarany jedynie wtedy, gdy nauczyciel niezdolny byt do $miechu z samego
siebie. Jezeli nauczyciel przekonany byl, ze btazen jest niebezpieczny w swych wykro-
czeniach przeciw rozporzadzeniom szkolnym, wtedy mogt by¢ zmuszony do podje-
cia dowolnych $rodkow koniecznych do ukrocenia btazenistw” (McLaren, 1991, s. 74).

Los btazna szkolnego czy klasowego, mimo dostarczania przynajmniej chwilowej
popularnosci w gronie rowiesnikow, nie zawsze bywa przyjemny - przy czym wiele
zalezy od nauczyciela, ktory swymi reakcjami moze legitymizowac jego status w kla-
sie. Jak zauwaza M. Dudzikowa, klasowy btazen to niekiedy osoba straszliwie samot-
na, ktora za cene bycia zabawnym i znajdowania sie w centrum uwagi bez wzgledu na
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okolicznosci zdolna jest do zachowan wbrew sobie (Dudzikowa, 2007, s. 247). Smiech
nauczyciela i jego znaczacy usmiech w takiej sytuacji moze by¢ dla klasowego btazna
aktem wsparcia lub udreka.

Konkluzja

Usmiech i $miech w $wietle powyzszych opinii i przykladow jawia sie jako efektywny
$rodek w dziataniach utalentowanego nauczyciela, ktory swojg postawa i podejsciem
do wychowankoéw moze inspirowac i sktania¢ do nasladownictwa — nawet jesli ktoci sie
to z powaznym srodowiskiem szkoty. Szczegolnie istotne wydaja sie te cechy w przy-
padku koniecznosci pelnienia przez nauczyciela funkcji mediatora w konfliktach oraz
odgrywania roli wychowawcy-mistrza, ktéry inspiruje swych podopiecznych, a jego
zdanie jest dla nich istotne.

Wspdlnotowy smiech w klasie szkolnej - szczegdlnie $miech z kims, a nie prze-
ciw komus - $wiadczy o integracji srodowiska, wzajemnym zrozumieniu i mozliwosci
zaistnienia dialogu ponad granicami wieku i statusu. Zaréwno nauczyciel-mistrz, jak
i klasowy blazen moga wiec odgrywa¢ w klasowej spotecznosci role nie do przecenie-
nia, poniewaz budowanie (takze dzieki ich dziatlaniom) miedzykulturowej wspdlnoty
w klasie pomoze uczniom aktywnie poznawac jej wartos¢, ktorg by¢ moze beda mogli
wykorzysta¢ w pozaszkolnym zyciu.

Interesujacym przykladem powiazania idei miedzykulturowosci i wspolnotowego
$miechu stuzacego dialogowi ponad podziatami jest karta matego humorysty opra-
cowana przez ucznidow francuskiej szkoly podstawowej. Zawarte w niej nawigzania
do wysmiewania Innych/Obcych, réznic rasowych, religijnych itp. czyni z tego doku-
mentu jedyny w swoim rodzaju manifest edukacji miedzykulturowej przez smiech:

Mamy prawo do zartowania, do bawienia sie z przyjaciolmi, do $émiania sie, gdy mamy
na to ochote, i bez ograniczen. Mamy prawo $miac sie bez przeszkadzania innym.

Deklarujemy, ze humor pozwala zdobywa¢ przyjaciét; pomagac¢ komus tak, by
poczut sie lepiej; pozwala czu¢ sie dobrze we wilasnej skorze. Humor dostarcza nam
wytchnienia i uwalnia nas od stresu. Pociesza nas w niektdrych klopotach, a czasem
czyni nasza codziennos$¢ bardziej interesujaca; pomaga nam lepiej pracowa¢, doda-
jac nam zapatu. Takze dzieki humorowi jestesmy rados$ni, szczesliwi, jest nam dobrze
razem; dzieki niemu mozemy nawigzywac przyjemne relacje w dobrej atmosferze.

Twierdzimy tez, ze humor nie powinien by¢ ztosliwy czy obrazliwy. Nie powinien
zawiera¢ kpiny ani sprawia¢ przykrosci. Nigdy nie powinien godzi¢ w roznice, ktore
istnieja miedzy ludzmi. Nie bedziemy juz zartowad z czyjejs rasy, religii czy wygladu.
Nie bedziemy juz zartowac z chordb, niepelnosprawnosci fizycznej lub psychicznej,
ze stylu zycia, mysli i pogladow innych ludzi, z ich nieporadno$ci, nierozwagi, ani tez
z zawodu, ktdry wykonuja, ich kultury, plci, biedy i pozycji spoteczne;.

Uwazamy humor za dobrodziejstwo i mozliwa bron. Bedziemy sie stara¢, by ztym
spojrzeniem nie doprowadzi¢ nikogo do tez.

Dzieci z pierwszej klasy Szkoty Grandclément w Vaulx-en-Velin
(Annexe, 1997, s. 242)
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Idee zawarte w tym dokumencie wigzg sie nie tylko z teza lezaca u podstaw niniej-
szej refleksji, lecz takze stanowig przeslanie aktualne szczegolnie we wspodtczesnej,
wyjatkowo skomplikowanej sytuacji spoteczno-politycznej zwigzanej z obecnoscia
Innych i Obcych w zréznicowanych kulturowo spoteczenstwach.
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