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Strategie komunikacji w Ruchu Slow odpowiedzig
na wyzwania edukacji miedzykulturowej XXI wieku

Strategies of Communication in Slow Movement as an Answer
to the Challenges of Intercultural Education of the 21 Century

Streszczenie

W niniejszym artykule prezentuje zalozenia teoretyczne, jak réwniez rozwigzania praktycz-
ne edukacji opartej na Ruchu Slow (ruchu spowolnienia). Przede wszystkim jest tu mowa
o zrodlowej, krytycznej analizie technologizacji i instrumentalizacji procesu edukacji, kto-
re daza do zwiekszenia efektywnosci nauczania poprzez zwiekszenie ilosci przekazywanych
tresci. Z kolei slow edukacja, wykorzystujac jakosciowe techniki i metody pracy wynikajace
z szeroko rozumianego spowolnienia, stara sie tworzy¢ edukacyjna rzeczywistos¢ najpetniej
realizujaca potencjatl nauczyciela i ucznia. Oprécz zatozen teoretycznych w tekscie pojawiaja
sie praktyczne strategie pracy, ktore wynikaja bezposrednio z dzialant w zakresie: pedagogiki
obecnosci, pedagogiki uwaznosci (mindfullnes), pedagogiki spotkania i dialogu, pedagogiki
ciszy czy technik pozytywnej dyscypliny. Caty model wpisuje sie w strategie dziatan, ktorych
podstawowym celem jest osiggniecie umiejetnosci koncyliacyjnych, dialogicznych czy empa-
tycznych, niezbednych w przestrzeni edukacji miedzykulturowej XXI w.

Stowa kluczowe: ruch slow, slow edukacja, pedagogika slow, powolnos¢, uwaga, empatia, ja-
kos¢, alternatywa edukacyjna

Abstract

In this article, I present theoretical assumptions, as well as practical solutions of education based
on slow movement. Firstly, I am talking about the source and critical analysis of technologiza-
tion and instrumentalization of the education process which aim to increase the effectiveness of
teaching by increasing the amount of its contents. In turn, the slow education, using qualitative
techniques and methods of work resulting from the slowdown in a broad sense, is trying to cre-
ate an educational reality most fully realizing the potential of teachers and students. In addition
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to theoretical assumptions, I present practical strategies of work, which result directly from the
activities: pedagogy of presence, mindfulness in education, pedagogy of encounter and dialogue,
pedagogy of silence and positive discipline techniques. The whole model is a part of a strategy of
actions whose primary purpose is to achieve conciliatory, dialogical and empathic skills which
are necessary in the space of intercultural education of the 21* century.

Keywords: slow movement, slow education, slow pedagogy, slowness, mindfulness, empathy,
alternative education

Czym jest Ruch Slow?

Ruch Slow, nazywany takze Slow Movement, czyli ruchem spowolnienia, ruchem po-
wolnosci, podstawowe zatozenia czerpie z filozofii powolnosci, czyli $wiadomego za-
hamowania, zatrzymania wszelkich mozliwych proceséw w obrebie dziatan fizycznych
i psychicznych. Ruch ten, z jednej strony, rodzi sie z krytyki tendencji nieustannego
przyspieszenia tempa zycia obecnego w kulturze XXI w. w $wiecie Zachodu; z drugiej
strony jest konstrukcyjng propozycjq i alternatywa dla tak pojetego zycia. Filozofia
powolnosci to zarazem realna filozofia egzystencji, ktéra wprowadza szeroko rozu-
miane spowolnienie, dzieki czemu mozliwa jest odpowiedz na najtrudniejsze zyciowo
pytania. To réwniez krytyczna filozofia esencjalna, ktdéra postulujac spowolnienie jako
cel sam w sobie, odstania tym samym fundamentalng wartos¢, jaka za nim sie kryje.
Mianowicie jest nig tempo giusto, czyli wewnetrzne i wlasciwe tempo danego wyda-
rzenia czy sytuacji (Honore, 20114, s. 7, 75).

Kategoria spowolnienia, o ktdrej tu mowa, nie ma prowadzi¢ do zatrzymania i ne-
gacji wszelkich procesdw zyciowych, tak jak jest to w tradycji Dalekiego Wschodu, np.
tradycji buddyjskiej (Zielinski, 2000, s. 97-100). Tu raczej chodzi o wytworzenie real-
nej alternatywy dla wszelkiego rodzaju automatyzmodw, bezrefleksyjnosci czy dziatania
spontanicznego, tak aby umozliwi¢ odnalezienie ruchu, ktdry bylby zgodny zaréwno
z warunkami, jak i osoba dziatajaca w owych warunkach. Innymi stowy, spowolnienie
lub zatrzymanie jest dzialaniem koniecznym, lecz nie ostatecznym. Istotne jest, aby
osiggnad to, co w dniu codziennym jest najbardziej ulotne i nieuchwytne. Czyli $wia-
domos¢ i obecnosc w tu i teraz dziejacej sie chwili. Wielkie stowa, ale czy realne? Czy
nie jest to kolejny ciekawy, intelektualnie pobudzajacy, lecz utopijny projekt eduka-
cyjny? Zobaczmy dale;j.

Ruch powolnosciowy narodzit sie z radykalnego sprzeciwu wobec proceséw za-
stepowania przez technike tego, co wylacznie ludzkie, czyli proceséw technologizacji
w relacjach i komunikacji miedzyludzkiej. To rowniez niezgoda na nieustanny poscig
za szybko$cia, zwany kultem hiperszybkos$ci. Mit wolnosci zbudowany na nieograni-
czonym dostepie wszystkiego i wszystkich przez 24 godziny 7 dni w tygodniu nie jest
juz dzi$ mozliwy do utrzymania. Powszechne przekonanie, ze technika i szybkos¢
uwalnia nas oraz wyzwala z przywigzania do miejsca, pracy, statycznych obowiazkow,
okazato sie dos¢ powierzchowne i ztudne. Z tej przyczyny, paradoksalnie, przywiaza-
lismy sie czy tez uzaleznilismy od samej techniki. Dzis$ szybki rozwoj technologiczny
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jest wyznacznikiem kultury XXI w. i w tych tez kategoriach staje sie kryterium i miargq
oceny sukcesu. Szybko to juz synonim wlasciwie: szybka kariera, szybki rozwoj, szybkie
myslenie itd. Co w tym miejscu moze troche dziwié, to fakt, ze projekt slow odstania
duzy potencjat i wartos¢ szybkosci (fizycznej, technicznej, wirtualnej itd.), ktora jest
jawna trescia przekazu kulturowego. Problem rodzi sie tam, gdzie korzysci przystaniaja
catkowicie koszta, ktore cztowiek musi dzi$ ponosic za korzystanie z szybkosci. W lo-
gice fast koszta nie sg przedmiotem swiadomosci spotecznej, co wiecej, kazde dziatanie
spowalniajace cztowieka interpretowane jest jako przejaw ignorancji i nienadazania
za powszechnie obowigzujacymi trendami kulturowo-spotecznymi (Bauman, 2006,
s. 176-183). Czy jest z tego wyjscie, ma ukazad ponizszy tekst.

Kilka zdan o Slow Food

W sensie organizacyjnym Ruch Slow pochodzi od najbardziej znanego Ruchu Slow
Food, ktory narodzit sie ze sprzeciwu wobec rosnacej liczby restauracji typu fast food
na catym $wiecie. Dla tego ruchu momentem przetomowym byt rok 1986, gdy w Rzy-
mie na pl. Hiszpanskim (Piazza di Spagna), w czesci historycznej, stanat pierwszy fast
food z sieci McDonald’s. Na znak protestu wloski krytyk kulinarny Carlo Petrini zato-
zyl stowarzyszenie Slow Food, ktore byto opozycja wobec szybkiej i globalnej kuchni.
Petrini postulowal potrzebe promowania lokalnej i tradycyjnej zywnosci, wysokiej
kultury kulinarnej, koniecznosci jedzenia zywnosci $wiezej i ze znanego zrodla oraz
zachowania wspolnotowego, czyli rodzinnego charakteru positkéw (Petrini, 2007).
Pomyst ten w kilka miesiecy zyskat duzy rozglos medialny i rozprzestrzenit sie na cata
Europe, a nastepnie na caty swiat. Dzi$ Slow Food jest organizacja miedzynarodowa,
ktora zajmuje sie promocja, wsparciem i rehabilitacja regionalnej kuchni oraz tradycji
kulinarnych (www.slowfood.com/about-us/).

Slow Life jako ruch

W potowie lat 90. ubiegtego stulecia oprocz Ruchu Slow Food pojawiaty sie nowe ini-
cjatywy, ktore asymilowaty zatozenia filozofii powolnosci w obrebie takich dziedzin,
jak: urbanistyka i miasto, czas i przestrzen, praca i rozwdj zawodowy, ciato i umyst
itd. Z biegiem czasu problematyka spowolnienia zaczela by¢ obecna w niemal kazdym
przejawie dziatania cztowieka w kulturze Zachodu. Pojawily sie inicjatywy laczenia
tych dziatan w jeden, nie tyle jednolity, ile wiasnie metaformalny i r6znorodny ruch
Slow Life, ktorego punktem wspolnym byt sprzeciw wobec totalizujacej funkgji glo-
balizagji, unifikacji i homogenizacji kultury $wiatowej (McLuhan, 2001, s. 149-208).
Slow Life jest ruchem z istoty antyglobalistycznym, antykorporacyjnym, nieposiada-
jacym zadnej centrali, ktory jednak, wykorzystujac sie¢ globalnej komunikagji, two-
rzy lokalne inicjatywy wokot poszukiwania wlasciwego tempa zycia w rozmaitych jego
przestrzeniach. Dzi$ do najbardziej znanych naleza: slow food, slow time, slow city,
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slow body/mind, slow work, slow dizajn, slow travel, slow school i wiele innych (www.
slowlifepolska.pl, www.slowlajf.org.pl, www.beslow.pl, www.slowlifemagazyn.pl).

Slow edukacja

Tendencje i pomysly wprowadzajace spowolnienie w edukacji byty obecne w histo-
rii juz od starozytnosci, zwlaszcza od Platona i Zenona z Kition, jak réwniez w $red-
niowieczu, np. u $w. Augustyna i $w. Tomasza oraz calej tradycji scholastycznej, az
po czasy nowozytne i wspdtczesne (Dabrowski, 2015, s. 165). Radykalny zwrot w tej
problematyce dokonat sie jednak dopiero na przetomie XX i XXI w. Przyspieszenie ko-
munikacyjno-technologiczne nabrato tak niebywatego tempa, ze pospiech i szybkos¢
w zyciu codziennym staly sie zjawiskami powszechnymi i nieuniknionymi. Sytuacja
ta rodzi coraz to nowe wyzwania i zagrozenia dla dzisiejszego spoteczenstwa. Wyda-
je sie, ze potrzeba spowolnienia stata sie potrzeba pierwszego rzedu, nie z powoddw
mody czy spotecznych trendow, ale wlasnie z bezposredniego doswiadczenia kosztow,
jakie niesie ze soba wciaz przyspieszane zycie. Zjawiska globalizacji, uniwersalizacji
czy unifikacji kulturowej wzmagaja tylko tendencje, w ktorych kult szybkosci staje
sie dzi$ bezalternatywnym wyborem kazdego czlowieka (Szymanski, 2002; Gleick,
2003; Btachnio, 2009). Ruch Slow oraz w jego zakresie Slow Edukacja jest pomystem
stworzenia realnej alternatywy dla szybkiego, powierzchownego oraz bezrefleksyjne-
go sposobu zycia.

Momentem przetomowym w konstruowaniu sie projektu Slow Edukacji byta ini-
cjatywa profesora Maurice’a Holta z Uniwersytetu Colorado w Denver, ktory w roku
2002 opublikowat manifest pt. It’s time to start the slow school movement (Czas juz
rozpoczqc ruch powolnego szkolnictwa, Holt, 2002). Tekst ten ma kilka czesci, rozpo-
czyna sie od analizy aktualnego stanu amerykanskiego systemu edukacji publicznej,
nastepnie autor dokonuje krytycznej analizy obecnej sytuacji zgodnie z zalozeniami
Ruchu Slow, wykazujac btedy systemowe i organizacyjne, by w konsekwencji zapro-
ponowac alternatywe w postaci slow school movement. Projektuje model dzialania,
ktory ma odpowiedzieé na dylematy oraz potrzeby zupelnie niedostrzegane zaréwno
w teorii, jak i w praktyce edukacyjnej w Stanach Zjednoczonych.

Dzieki zastosowanej krytycznej metodzie interpretacji, wprost zaczerpnietej z za-
tozent Ruchu Slow Food, Holt dokonuje pogtebionej analizy procesow ksztatcenia i wy-
chowania szkolnego. Wychodzi z zatozenia, ze obecna od co najmniej dwoch dekad
konstruktywna krytyka kulturowo-spotecznych konsekwencji, wynikajacych z obec-
nosci fast food w codziennym zyciu cztowieka, moze by¢ réwnie cennie transponowa-
na na grunt edukacyjny. Co wiecej, aktualny stan szkolnictwa amerykanskiego zostaje
odczytany wg klucza fast school, czyli systemu opartego na ilosciowych kryteriach ewa-
luacji wewnetrznej i zewnetrznej. Na podstawie negatywnej oceny dziatania fast food
przeprowadzonej przez Carla Petriniego Maurice Holt dokonuje analogicznych odkry¢
na gruncie szkolnictwa publicznego. Po pierwsze, odstania jawne tendencje zwiaza-
ne z kategoria szybkosci, ktére prowadza do nietrwalych i powierzchownych efektow
ksztalcenia. Po drugie, unifikacja tresci przekazu edukacyjnego skutkuje wytaczeniem
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problematyki lokalnej i regionalnej. Po trzecie, ujednolicenie w obrebie form przekazu
i metod pracy pedagogicznej pociaga za sobg brak réznorodnosci w spektrum konsty-
tuujacej sie tozsamosci mtodego pokolenia. Po czwarte, tendencje globalizmu i uni-
wersalizmu wprowadzaja bezalternatywnie rozumiany model kulturowo-spoteczny
eliminujacy to, co partykularne i niepowtarzalne, a zarazem najistotniejsze w proce-
sie nauki. Konsekwencja takiego stanu rzeczy jest dzisiejszy ksztalt systemu eduka-
qji, ktory pod wplywem tendencji uniwersalizmu i globalizmu staje sie coraz bardziej
wyabstrahowany i wyalienowany z rzeczywistosci dziejacej sie tu i teraz, w zawsze
unikalnym splocie wydarzen i faktéw (Holt, 2002, s. 267-270).

Krytyka fast school w tym miejscu skupia swa uwage zaréwno na btedach i uchy-
bieniach systemowych, jak i na patologiach oraz wypaczeniach praktyki szkolnej.
Glowna osig krytyki jest podstawowe zatozenie paradygmatu edukacji neoliberalnej,
jakoby intensywniejsze nasycenie technologia, $ciste doprecyzowanie standardéw
tresci przekazu oraz catkowite ujednolicenie ewaluacji proceséw edukacyjnych byto
najlepszym kierunkiem rozwoju. Profesor z Colorado nie tylko obnaza btedy takiego
widzenia sprawy, lecz takze wskazuje, Ze wymienione powyzej procesy pogtebiaja juz
od dawna zaobserwowany kryzys zaréwno w szkolnictwie, jak i w catym spoteczen-
stwie amerykanskim. Niejako wierzchotkiem gory lodowej sa tu tendencje bezkry-
tycznego i slepego odtwarzania globalnych trendéw spotecznych, rozpad wspdlnoty
lokalnej i regionalnej oraz $lepa asymilacja kultury rywalizacji i wspotzawodnictwa
majaca prowadzi¢ do sukcesu i spetnienia, a tworzaca rzeczywistos¢ samotnych i wy-
alienowanych ludzi. Nie lepiej wyglada sytuacja w spektrum praktyki szkolnej, gdzie
zdaniem autora manifestu slow school szczegoélnie podstawowa dla procesu eduka-
¢ji relacja nauczyciel-uczen zostaje tu negatywnie zdekonstruowana. W logice fast
nauczyciel spetnia wylacznie funkcje urzednika, ktory musi trzymac sie szczegétowo
doprecyzowanych procedur postepowania. Uczen za$ wchodzi w klasyczna role peten-
ta kultury biurokratycznej, ktorego podstawowym celem jest otrzymanie informacji
i ,zalatwienie sprawy”. Stan ten nie tylko jest zjawiskiem niekorzystnym edukacyjnie,
ale wrecz patologia spoteczng, ktora konstruuje i odtwarza spoteczne formy kultury
rywalizacji i biurokratyzacji (Holt, 2002, s. 270-271).

W kolejnej czesci manifestu pojawia sie pozytywna propozycja zmian, ktéra ma
by¢ realng alternatywa dla fast school. Jest tu mowa o slow school i szerzej o slow edu-
kacji, ktora swoje zatozenia czerpie z filozofii powolnosci. Istotnym elementem tego
projektu jest widzenie kategorii przesztosci i przysztosci jako form konstruujacych toz-
samos¢ cztowieka. Swiadomosé i rozumienie tego, co byto (tradycji), oraz umiejetnos¢
zastosowania wnioskéw i moratéw ptynacych z przesziosci w dniu jutrzejszym stanowi
o potencji i wartodci ludzkiej egzystencji. Zycie wartosciowe to istnienie w rzeczywi-
stosci swiadomej i uwaznej, ktorg w pedzacym dookota swiecie da sie uzyskac¢ tylko
poprzez metode spowolnienia. Praktyka powolnosci wstrzymuje przed dzialaniem
niekoniecznym i czesto szkodliwym, konfrontuje z tu i teraz dziejaca sie sytuacja oraz
umozliwia postawienie naprawde najistotniejszych zyciowo pytan: Kim jestem? Po co
jestem? Dlaczego jestem? Co jest sensem, celem oraz istota mojego zycia? (Dabrowski,
2015, s. 166-167). Caly ten proces ma prowadzi¢ do uzyskania wewnetrznego stanu,
ktory pozwoli na osiaggniecie wlasciwego tempa zycia, tempo giusto. To stan, w kto-
rym czlowiek dziata $wiadomie i zgodnie z wlasnymi granicami psychofizycznymi,

Szymon Dabrowski: Strategie komunikacji w Ruchu Slow... 19



ale réwniez osiaga jakis rodzaj harmonii i porozumienia z napotkang rzeczywistos-
ciag zewnetrzna. Osiagniecie tego poziomu réwnowagi miedzy tym, co wewnetrzne,
a tym, co zewnetrzne, otwiera droge do stopniowego uzyskania szczescia i radosci
dnia codziennego (Honore, 201la, s. 7, 75). Tempo giusto jest w tym przypadku zawsze
indywidualnym i osobistym tempem dzialania, niemozliwym do obiektywizacji za-
réowno przedmiotowej, jak i podmiotowej. Oznacza to, ze cztowiek tak dzialajacy nie
tylko nie posiada wewnetrznych cech, ktére dadzg sie zobiektywizowa¢ czy standa-
ryzowac, ale co wiecej, skutki takiego postepowania mogg przybiera¢ zupelnie rézna
forme i zakres. Jedyng kwestia, ktora da sie jakkolwiek dookresli¢ jest opisywana po-
wyzej kategoria spowolnienia, dajaca bardzo realne, lecz jednostkowe efekty zmiany
(Dabrowski, 2015, s. 168-169).

W podsumowaniu manifestu profesor Holt odstania wspolne pola realizacji pro-
jektu Slow Food i Slow Edukacji, ktore wpisuja sie w ogolna logike dziatania Slow Mo-
vement. Ruch ten stawia sobie kilka podstawowych celdw, ktore, jak sie okazuje, row-
niez dla edukacji spetniaja wazne funkcje. Przede wszystkim jest tu mowa o promocji
regionalnosci, ktéra w edukacji stuzy do odbudowy tozsamosci regionalnej, znajomosci
jezyka i tradycji poprzednich pokolen. Nastepnie o otwartosci na wspdlnote lokalng,
co skutkuje w edukacji zaangazowaniem i wspotpraca szkoty z najblizszym srodowi-
skiem. Mowa jest rdwniez o zmianie paradygmatu myslenia indywidualistycznego na
metody indywidualizacji, bedacej dzi$ w edukagji nie tyle mozliwoscia, ile raczej ko-
niecznoscig pracy dydaktycznej. Finalnym celem catego Ruchu Slow jest proba uczy-
nienia z zycia sztuki, czyli traktowania go jako powotania do dzialania tworczego, kre-
atywnego, rozwojowego, wzniostego czy tez po prostu pieknego. Rozumienie edukacji
i szkolnictwa poprzez kategorie sztuki ma w $wiatowej tradycji pedagogicznej dtuga
historie, w tym miejscu chodzi jednak o bardzo szczegdlne rozumienie tego pojecia.
Powolna edukacja jest sztuka w tym sensie, w jakim tworzy rzeczywistosc¢ cztowieka,
mlodziezy czy tez dziecka, w ktorej rozwija i promuje sie pasje, tworczos¢, radosé, ak-
tywnosc¢ jako podstawowe i niezbywalne elementy ludzkiej natury. Konkluzja catego
manifestu jest zdanie odsytajace do metareguty Ruchu Slow, mianowicie ,Commonal-
ity of approach does not imply uniformity of practice” - ,Wspdlne podejscie nie musi
implikowac¢ tozsamej praktyki” (Holt, 2002, s. 270). Sformutowanie to pada w kon-
tekscie mozliwych, lecz niekorzystnych tendencji do uniwersalizacji i obiektywizacji
calego projektu Slow Edukacji. Z zalozenia ruch ten powinien by¢ realizowany przede
wszystkim na poziomie praktycznym, przy uwzglednieniu wieloparadygmatycznych
form organizacyjnych dzisiejszego szkolnictwa.

Slow w Polsce

Ruch Slow w polskiej rzeczywistosci kulturowo-spotecznej jest obecny przynajmniej
od kilkunastu lat. Najbardziej znane organizacje to przede wszystkim Slow Food (www.
slowfood.pl), Slow City (www.cittaslowpolska.pl) czy tez szeroki ruch Slow Life (www.
slowlifepolska.pl; www.beslow.pl; www.slowlifemagazyn.pl). Od niedawna dostrze-
ga sie wzmozong dynamike inicjatyw i projektow, ktore bezposrednio lub posrednio
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czerpig z zatozen filozofii powolnosci. Nalezy wymieni¢ tu slow dizajn - powolne pro-
jektowanie (www.slowdizajn.pl), slow travel - powolne podroze (www.slowtravel.pl),
slow fashion - powolna moda (www.slow-fashion.pl), slow market - powolne zakupy
(www.slowmarket.pl) i wiele innych.

Analizujac polski grunt edukacyjny, wida¢, ze inicjatyw i pomystéw wprost odwo-
tujacych sie do powolnej mysli jest niezmiernie mato, najczesciej sa to raczej inspi-
racje posrednie. Na poczatku XXI w. powstawaty liczne praktyczne inicjatywy wokét
tzw. modelu alternatywnej edukacji, ktorych efektem bylo pojawianie sie szkét mon-
tessori, waldorfskich, demokratycznych czy tez szkot spotecznych. Oprocz tego, nie-
jako rownolegle, rozwijala sie edukacja domowa, w ktorej rGwniez mozna odnalez¢
wspolne elementy z ruchem slow. Nie s3 to bezposrednie inspiracje, a raczej zbiezne
inicjatywy organizacyjne odpowiadajace na podobnie widziany problem dzisiejszej
szkoty, kultury i spoteczenstwa. Mowa tu szczegolnie o procesie unifikacji i standary-
zacji, o nieustannym pospiechu i gonitwie oraz szerzej — o tendencjach totalizujacych
procesy edukacji. Co ciekawe, podobienistw miedzy alternatywnymi modelami szkol-
nictwa a szkola slow jest naprawde wiele. Rozpoczynajac od modelu szkot montessori
i szkot waldorfskich, gdzie pedagogika ciszy, edukacja ekologiczna, metoda projektu,
eliminowanie ocen oraz stawianie na samodzielno$¢ w rozwoju dziecka to elementy
rownie istotne, jak w szkolnictwie powolnym. Podobnie wyglada sytuacja w mode-
lu szkoét demokratycznych, ktore bardzo silnie promuja zaangazowanie i aktywnos¢
spoleczng, rownie intensywnie rozwijane takze w slow edukacji. Z jednej strony peda-
gogika wolnosci i odpowiedzialnosci, z drugiej pedagogika emancypacji, sa nie tylko
obecne w tych projektach, ale réwniez stanowia fundamentalne zatozenie praktyki
edukacyjnej. Takze szkoly spoteczne, bedace czesto organizacyjng forma sprzeciwu
i niezgody na dzisiejszy stan edukacji publicznej, posiadaja punkty styku z powolnymi
inicjatywami, szczegdlnie w zakresie odzyskiwania wiedzy i nauki w procesie ksztat-
cenia i wychowania. W calym zestawieniu mowa szczegolnie o tendencjach, ktére
ksztaltuja w mtodym pokoleniu postawe aktywnosci, zaangazowania, krytycznosci
i tworczosci wzgledem swiata zewnetrznego (Prokopiuk, 1992; Wasiukiewicz, 2002;
Olearczyk, 2010; Miksza, 2014a).

W obecnej sytuacji w Polsce tendencji, ktore bezposrednio odwotuja sie do zato-
zen filozofii powolnosci w roznych aspektach ludzkiego zycia, jest naprawde wiele.
W opracowaniach socjologicznych trendy te nie doczekaty sie do dzis szczegotowych
analiz. Jednoczesnie dostrzegana jest tu zmiana nastawienia, np. w obrebie edukacji,
gdzie jeszcze kilkanascie lat temu wszelka alternatywna i nietradycyjna forma edukacji
napotykata systemowy sprzeciw oraz spoteczng nieche¢. Dzis realia wygladaja zupelnie
inaczej. Edukacja alternatywna jest czesto nie tylko bardziej dostosowana do potrzeb
dziecka anizeli edukacja publiczna, lecz takze - co istotniejsze - lepiej odpowiada na
wyzwania kulturowo-spoteczne. Ideat projektéw slow, mianowicie sformutowanie:
wolno, wolniej, wolnos¢, odwotujace sie explicite do pedagogiki wolnosci i szerzej kul-
tury wolnosci, wskazuje tym samym, ze jest ona nie tylko konieczno$cia, ale tez wy-
zwaniem i zadaniem postawionym przed catym wspotczesnym spoteczenstwem. Na ile
stanie sie to przedmiotem spotecznej $wiadomosci, na tyle kolejne pokolenia odnajda
korelacje miedzy wolnoscia a odpowiedzialnoscig, miedzy autonomia a heteronomia,
czy tez miedzy powolnoscig a gonitwa dnia codziennego (Dabrowski, 2015, s. 173).
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Strategie komunikacji Ruchu Slow w edukacji miedzykulturowe;j

W celu odnalezienia najszerszych strategii komunikacji w (po)wolnej pedagogice na-
lezy rozpoczac od zrodtowej analizy gry stownej zwigzanej z kategoria (po)wolnosci.
Kategoria ta odstania kilka zakreséw problemowych, w ktérych forma i tres¢ kumni-
kacji odgrywaja niezmiernie istotna role. Po pierwsze, pojecie to wprost i najbardziej
jawnie odwotuje sie do krytyki kultu szybkosci w komunikowaniu sie w kulturze XXI
w. Co za tym idzie, postuluyje sie tu komunikacje slow, ktora opiera sie na tozsamych
zatozeniach wzgledem catego ruchu, mianowicie: kontestacja - stagnacja — zmiana
(Witkowski, 2010). Po drugie, ,(po)wolnos¢” posiada w sobie pojecie wolnos¢, bez
ktorej komunikacja, szczegolnie ta w edukacji, jest co najmniej chybiona, by nie po-
wiedzie¢ niemozliwa (Kwiecinski, 1995). Po trzecie, stowo (po)wolnos¢ odsyta niejako
w przyszlos¢, gdzie pojawia sie pytanie: co dzieje sie z wolnoscia tuz po jej uzyskaniu -
co jest po wolnosci — co wydarza sie po spotkaniu opartym na konkretnej strategii ko-
munikacyjnej (Eukaszewicz, 1991). Krytyczna analiza tych trzech przestrzeni ma bez-
posrednio wskaza¢, gdzie komunikacyjne strategie projektu slow moga stac sie realna
pomocy dla edukacji miedzykulturowej, przed ktora stoja dzis tak wielkie wyzwania.
Mowa tu nie tylko o relatywizmie kulturowym, antagonizmie spotecznym czy pozo-
rowanej koegzystencji roznicy wartosci (Nikitorowicz, 2015), lecz takze o potrzebie
uwspolczesnienia i zaktualizowania dzisiejszych modeli dziatania w obrebie edukacji
wielokulturowej (Lewowicki, 2015).

Krytyka szybkosci, pospiechu i powierzchownosci w komunikowaniu sie miedzy
ludZmi na przelomie XX i XXI w. zostata juz do$¢ dobrze opisana w literaturze pedago-
gicznej, socjologicznej i psychologicznej (Borkowski, 2011, s. 125-153). Rowniez w edu-
kacji miedzykulturowej problematyka ta cieszy sie duzym zainteresowaniem (Maj-
chrzak, Zduniak, 2013; Debowska, Walachowska, Starik, 2014; Slechcinska, Marek,
2014). Projekt pedagogiki slow w tym miejscu podejmuje tylko najwazniejsze kwestie,
koncentrujac uwage na kluczowych sprawach dla samej edukacji, mianowicie statu-
sie obecnosci i relacji podmiotéw uczestniczacych w ksztatceniu i wychowaniu. Na
plan pierwszy wylania sie krytyka szybkiej komunikacji zaposredniczonej technologia,
owocujacej powierzchownoscia, skrotami jezykowymi i nowomowa, oraz sprawa duzo
glebsza, tzw. komunikacja nieobecnych podmiotéw (Eukaszewicz, 1991, s. 33-50).

Komunikacja oparta na technologii ujawnia sie zwlaszcza w praktycznym reali-
zowaniu modelu spoteczenstwa technologicznego, w ktéorym wiekszos¢ dziatan za-
posredniczonych jest w technologii, co skutkuje stopniowa rezygnacja z komunikacji
bezposredniej i relacyjnej na rzecz komunikacji posredniej i wirtualnej. Taki stan rze-
czy posiada wewnetrzny potencjal, ale réwniez wiaze sie z niebezpiecznymi tenden-
cjami bedacymi zagrozeniem dla rozwoju cztowieka. Potencjat, o ktdrym tu mowa,
polega na formie komunikacji globalnej, dzieki ktorej nie istniejq juz fizyczne granice
czy tez, niezbedny niegdys, czas na przekazanie informacji. Komunikacja jest bliska
i natychmiastowa (Majchrzak, Zduniak, 2011; Bebas, Plis, Bednarek, 2012). Zagrozen
z kolei jest rownie wiele jak korzysci. Technologia umozliwia nie tylko anonimowos¢,
dynamizujaca np. mowe nienawisci, lecz takze wprowadza imperatyw szybkosci, ktdry
nie pozwala na refleksje czy tez glebsze przemyslenie tresci komunikatu. Taka sytu-
acja wymusza odpowiedz natychmiastowa i krdtka, najczesciej petng emocji i braku
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dystansu. Szybka komunikacja nie tylko nie ulatwia budowania klimatu wzajemno-
$ci i rozumienia, ale - co gorsza - tworzy rzeczywisto$¢ samotnych i wyalienowanych
ludzi, matych i odseparowanych grup, czesto wzajemnie sie antagonizujacych. Dla
analiz w obszarze edukacji miedzykulturowej jest to bardzo istotne spostrzezenie,
gdyz technika i nowe media najczesciej widziane sg jako konsekwencje proceséw glo-
balizacji (Gorzen, Vu Van, 2013) oraz kanaly i narzedzia transmisji tre$ci zwigzanych
z wielokulturowoscia (Matuszczyk, 2013; Swierczynska-Kaczor, 2013). Problem jed-
nak w tym, ze narzedzia te moga by¢ réznie wykorzystane, przez co skutki takiego
dziatania moga by¢ przeciwne wzgledem przewidywanych (Lewowicki, 2015, s. 17).
Strategie dzialania projektu slow beda wiec traktowaly komunikacje globalna jako za-
sob i wartos¢, ale rowniez wyzwanie oraz narzedzie do ograniczonego i krytycznego
stosowania. Komunikacja nieobecnych podmiotéw jest bardziej ztozonym procesem,
gdyz oprocz tendengji czysto spotecznych wspotezesnego spoteczenstwa szybkosci po-
jawiaja sie elementy samego procesu edukacji, ktdre intensyfikuja negatywne wzorce
dziatan. O czym dokladnie jest tu mowa? Oprocz takich procesow spotecznych, jak
pospiech, zabieganie, brak czasu, frustracja, wypalenie zawodowe, pracoholizm, izola-
cja spotecznai psychologiczna, wystepuja rowniez procesy wewnatrzedukacyjne, ktore
intensyfikuja kryzys komunikacyjny w procesie uczenia i wychowania. Mowa jest tu
zwlaszcza o kognitywnie i emocjonalnie nieobecnym nauczycielu, braku wspolnoty
edukacyjnej, antagonizmie grup edukacyjnych: uczen - nauczyciel oraz sprawie klu-
czowej: walce o wladze i dominacje nad procesem edukacji (Wajszczyk, 2015, s. 54-
80). To wszystko pociaga za soba katastrofalne skutki, ktére negatywnie oddziatuja
rowniez na skutecznosc¢ projektow edukacji miedzykulturowej. Redukcyjne pomysty
promogji dialogu i szacunku miedzy réznymi podmiotami pluralnie rozumianej wspol-
noty szkolnej (Mendel, Boryczko, Jaworska-Matys, 2015), jak réwniez promowanie
unifikujacej wizji tradygji i kultury, eliminujacej tozsamosciowa i rozwojowa funkcje
kategorii roznicy (Wisniewski, 2015), to tylko niektore problemy dzisiejszej sytuacji.
Istnieje pilna potrzeba tworzenia krytycznych modeli teoretycznych oraz praktycz-
nych strategii dziatania, w ktorych szeroko rozumiana réznorodnos¢ uniknie obecnych
pulapek. Z jednej strony, nie moze by¢ determinowana poprawnoscig polityczng oraz
relatywizmem aksjologicznym, z drugiej strony, nieelastyczna forma rozumienia i in-
terpretacji, ktore fatwo prowadza do stanowisk nacjonalistycznych i ksenofobicznych.

Projekt slow, stosujac tu strategie komunikacji, ktdra mozna okreslic jako strategie
obecnosci, promuje praktyke spowolnienia, empatii i uwaznosci, tworzac rzeczywi-
stos$¢ edukacyjna nakierowana na mozliwos¢ zaistnienia obecnosci, spotkania, bycia
tu i teraz wszystkich podmiotéw procesu ksztalcenia i wychowania (Radon, 2013).
Dzieki temu komunikacja slow w edukacji miedzykulturowej tworzy realne narzedzie
dzialania oraz plaszczyzne filozoficznych i antropologicznych uzasadnien. Tresci te
nie tylko umozliwiajg oraz ulatwiaja zrozumienie dzisiejszych wyzwan, lecz takze po-
zwalaja merytorycznie na te wyzwania odpowiedzie¢. Jest to mozliwe, gdyz (po)wolna
pedagogika zaklada koniecznos¢ uwzglednienia wszystkich glosow i racji w zrozni-
cowanej wspolnocie kulturowej i spotecznej. Logika poprawnosci politycznej, czy tez
obecnos$¢ tematow tabu, zastgpiona jest tu realng komunikacja podejmujaca kwestie
roznicy i podobienstwa w przestrzeni codziennosci. Ujawniane sa zaréwno potencjaty,
jak i trudnosci w asymilowaniu i rozumieniu tego, co nieznane, przy jednoczesnym
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wskazaniu rozwojowej sfery ontologii zmiany. Strategia obecnosci jest wiec realng ko-
munikacja, ktora nie tylko wymaga swiadomosci i wiedzy, ale przede wszystkim odwagi
w projektowaniu rzeczywisto$ci edukacyjnej uwzgledniajacej wszelkie, nawet najbar-
dziej skrajne, roszczenia podmiotdéw uczestniczacych. Drugg istotng sprawa zwigzana
z kategoria (po)wolnos$ci w obszarze poszukiwan aktualnych strategii dzialania jest
kwestia wolnosci w sferze komunikacji, gdzie polska edukacja publiczna - szczegolnie
w analizach praktyki nauczania - wypada naprawde stabo (Sliwerski, 2012, s. 175-179).
Odstaniaja sie cate przestrzenie, gdzie wolnos¢ w polskiej szkole - widzianej tu raczej
jako fast school - na poziomie deklaracji jest co prawda elementem konstytuujacym
proces ksztalcenia i wychowania, jednak w praktyce sprawa wyglada zgota inaczej. Nie
tylko nie jest przedmiotem zainteresowania ze strony systemu, zwlaszcza programow
i tresci nauczania, z ktorych jest eliminowana i marginalizowana, lecz takze nie znaj-
duje uznania wérod realizatorow procesu dydaktycznego, w tym dyrekgji i nauczycieli
(kierunek wladzy). Jednak najbardziej zdumiewa, ze dominuje postawa odczytujaca
wolno$¢ i emancypacje jako kategorie zagrazajace status quo polskiej edukacji (Sliwer-
ski, 2006, s. 378-391). Projekt edukacji (po)wolnosciowej, wpisuje sie tu chyba w naj-
bardziej ambitne (czytaj utopijne) pomysty zmian, tj. pedagogike personalistyczna,
antyautorytarng, emancypacyjna czy wprost pedagogike wolnosci. Istotne jednak, aby
utopijnosc¢ i niemozliwos¢ petnej realizacji projektu slow w praktyce nie przystonity
nadrzednego celu, ktory jest jak najbardziej realny — mianowicie tworzenie wspdlnoty
edukacyjnej opartej na logice wolnosci. Oznacza to przyjecie takich paradygmatow my-
$lenia i strategii dzialania, ktore beda nie tylko spojne z tendencjami demokratyzacji
i liberalizacji Zycia spolecznego, lecz takze - co istotniejsze — bedq model ten promo-
wac komplementarnie, czyli pozytywnie i krytycznie. W edukacji miedzykulturowej
jest to zarowno cenna perspektywa interpretacyjna, jak i konkretna strategia dziatania,
umozliwiajaca wyjscie z aktualnego kryzysu (Machaczek, 2014). Mowa tu zwlaszcza
o kryzysie europejskim i $wiatowym, zwigzanym z migracja uchodzcow z Afryki pot-
nocnej oraz Azji Mniejszej do Europy, co w spoteczenstwach Zachodu wywoluje nie
tylko ambiwalentne reakcje spoteczne, ale wciaz narastajacy szok cywilizacyjno-kul-
turowy, skutkujagcy mowa nienawisci, alienacji spotecznej oraz psychologia strachu,
produkujaca ruchy nacjonalistyczne i separatystyczne.

Coraz dobitniej uwidacznia sie dzis pilna potrzeba wstuchania w obawy i leki obu
stron wspotczesnej Wiosny Ludow. Myslenie w tempie slow formutuje tu zatozenia
strategii komunikacji wolnosci, ktora podpowiada nie tylko koniecznos¢ kontynuo-
wania jeszcze bardziej poglebionego dialogu miedzykulturowego i miedzyreligijnego,
lecz takze poszerzenia go o swiadomos¢ dramatycznosci aktualnych wydarzen spotecz-
nych (Tischner, 2012). Mowa tu szczegolnie o inicjatywach pedagogicznych, ktdre nie
eliminuja z pola widzenia zadnych, choc¢by najbardziej skrajnych stanowisk, wlacznie
z jezykiem i postawami nienawi$ci, odstaniajac w nich najbardziej skrywane zrodta,
ktorymi najczesciej s3 emocje strachu, leku lub obawy. Tym samym pedagogika slow,
odwotlujac sie do modelu dramatycznosci, staje sie realng profilaktyka spoteczna, czyli
plaszczyzna powolnego i uwaznego ujawniania tego, co spotecznie obecne, lecz afir-
mowane w destruktywnej aktywnosci. Podstawowym zatozeniem tejze strategii jest
umiejetne ukazanie wspolnoty dramatu ludzkiego, ktdry urealnia sie w nietozsamych
wydarzeniach egzystencjalnych, jednak dotyka zawsze tej samej sfery ludzkiej natury.
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Innymi stowy, do$wiadczenie np. obcosci, wygnania, ucieczki, uchodzstwa dotyczy
kazdego czlowieka, jednakze w nieco innej przestrzeni i sferze kulturowo-spotecznej
interpretacji. Strategie komunikacji wolnosci w logice slow projektuja wydarzenia,
w ktorych moga zaistnie¢ dialog i spotkanie w ambiwalencji tozsamos$ciowej. Jest to
dziatanie wciaz i na nowo upominajace sie o rozumienie swiata jako spdjnego, lecz
istniejacego w niejednorodnej formie ludzkiego przezywania. Taka swiadomo$¢é moze
stac sie przyczynkiem do kolejnych (po)wolnych zmian tozsamosciowych.

Sprawa trzecia, ktéra bezposrednio wynika z poprzedniej, mianowicie strategii
wolnosciowej, to kwestia sytuacji i horyzontu egzystencjalnego (po) spotkaniu, czy-
li doswiadczeniu przestrzeni (po)wolnosci uczestnikéw procesu edukacyjnego. (Po)
wolnos$¢ w tym momencie wskazuje na otwarta destynacje, w ktorej cztowiek odczut
wolno$¢, doswiadczyt jej, dzieki czemu wie, czym ona jest. To z kolei rodzi $wiado-
mos¢, czym jest niewola, oraz nieodparta cheé pozostania w sferze juz uwewnetrznio-
nej wolnosci. Wydarzenie to konfrontuje cztowieka z co najmniej dwiema przestrze-
niami. Stawia otwarte pytanie o przysztos¢, ale rowniez podejmuje krytyczna dyskusje
o przesztosci. Otwiera niejako na to, co przychodzi z zewnatrz, podajac w watpliwosé
to, co bylo dotychczasowym doswiadczeniem codziennosci. Wolno$¢, ktora staje sie
udziatem cztowieka, jest tu rozumiana dynamicznie i procesualnie, jako sfera rodzacej
i rozwijajacej sie¢ w czlowieku przestrzeni niezaleznosci, autonomii i potrzeby samo-
stanowienia. Jasny staje sie fakt, ze z perspektywy fast school uczen, ktéry doswiadczyt
(po)wolnosci, zyjac w jej horyzoncie, jest elementem ambiwalentnym i nieprzyswajal-
nym. Szkola tradycyjna, postugujac sie metodami unifikacji, nie tylko nie potrzebuje
podmiotéw autonomicznych, zaréwno nauczycieli, jak i ucznidéw, lecz wprost sa oni
w tym procesie postrzegani jako jednostki niedostosowane oraz zagrazajace powszech-
nemu porzadkowi. Socjalizacja metodami odtwarzania i reprodukcji tworzy rzeczywi-
sto$¢ szkolng, w ktorej nie doswiadcza sie przestrzeni (po)wolnosci, nie odczuwa sie
checi i pragnienia zmiany, przez co antycypuje sie zastany porzadek (Szerlag, 2005).

Projekt slow tworzacy tu strategie komunikacji przysztosci pyta o to, co bedzie,
zarazem odstaniajac koniecznos¢ zweryfikowania tego, co byto. Otwarcie sie na to, co
przychodzi z zewnatrz, na to, co nowe, konfrontuje z tym, co byto doswiadczeniem
poprzednim. Na gruncie edukacji miedzykulturowej jest to problem majacy dtuga hi-
storie, w ktorym $cieraja sie racje miedzy lokalnym a globalnym mysleniem o wycho-
waniu i ksztalceniu (Brzezinska, Czerniejewska, 2015). Logika my$lenia slow podpo-
wiada jednak trzecie rozwigzanie, ktore hermeneutycznie rozbija dualng sprzecznos¢
miedzy przyszloscia a przesztoscia, miedzy tym, co lokalne i regionalne, a tym, co glo-
balne i uniwersalne. Mowa tu o ptynnej logice konstytuowania sie tozsamosci, gdzie
to, co lokalne i osobiste, poszerza wewnetrzne rozumienie wlasnie dzieki kontaktowi
z tym, co globalne i ogolne. Z kolei to, co uniwersalne, nabiera wyrazistego i wyjas-
niajacego charakteru w kontakcie z tym, co partykularne. Podobnie wyglada sprawa
relacyjnosci tego, co byto, z tym, co bedzie. Strategia myslenia slow wskazuje na gte-
boka zalezno$¢ miedzy swiadomoscig historii i tradycji a dojrzalym ksztattowaniem
nowej rzeczywistosci kulturowo-spotecznej (Holt, 2002). Doswiadczenie, madro$¢
oraz rada plynaca od poprzednich pokolert mogg by¢ nie tylko cenng inspiracja do
rozwigzania dzisiejszych problemow, ale przede wszystkim uzmyslawiaja, ze proble-
my, tj. konflikt kulturowy, antagonizm spoteczny czy zderzenie cywilizacji, sa niejako
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immanentnie zapisane w historii i do$wiadczeniu rozwoju ludzkosci (Nikitorowicz,
2015; Lewowicki 2015). Tym samym odstania to do$¢ istotng historiozoficzng prawde
o niezbywalnej potrzebie uprawiania i rozwijania edukacji miedzykulturowej, ktora co
prawda postuguje sie réoznymi modelami i strategiami dziatania, ale jest wyzwaniem
nie tyle dla wspotczesnosci, ile raczej dla natury cztowieka jako istoty spotecznej. Wi-
dzenie glebokiej wzajemnosci i relacyjnosci miedzy przeszto$cia a przysztoscia, regio-
nalizmem a globalizmem, natura a technologizacja, powolnoscig a szybkoscig wynika
tu ze zmiany (r)ewolucyjnej, ktéra dokonuje sie oddolnie, poprzez egzystencjalne do-
$wiadczenie (po)wolnosci. Jest to zarazem proces aktowej i natychmiastowej transfor-
magji tozsamosci (rewolucja), czyli uzyskanie doswiadczenia i $Swiadomosci wolnosci,
ktdra nastepnie w sposob stopniowy (ewolucja) rozwija sie i dojrzewa. Forma dojrzala
jest tu edukacja slow wedlug tempo giusto, czyli wlasnego, wewnetrznego i harmonij-
nego tempa dziatania w procesie samorozwoju. Cztowiek dotkniety wolnoscia posiada
wewnetrzny imperatyw dzielenia sie nia, pragnie, by drugi mégt doswiadczy¢ tego, co
on, by stat sie wolnym. Problem jednak rodzi sie tam, gdzie podstawowym doswiadcze-
niem jest niewola, izolacja oraz zamknieta postawa na $wiat, ktore réwnie intensyw-
nie reprodukuja sie w sferze psychologicznej (Tischner, 2015). Co gorsza, potwierdza
sie tu dos¢ prosta reguta samospetniajacego sie proroctwa, gdzie dziatania wynikajace
z leku, strachu i izolacji spotecznej nie tylko odtwarzaja sie, lecz takze projektuja taki
ksztalt struktury spotecznej. Pocieszajace jest to, ze regula ta rownie mocno dziata
wzgledem pozytywnej sfery aksjologii spotecznej, gdzie postawy dialogu, szacunku
i otwartosci psychologicznej zaréwno sie reprodukuja, jak i tworza realng propozycje
ontologii spotecznej. Wyzwaniem wspotczesnosci jest wiec pogodzenie dwoch nieja-
ko znoszacych sie tendencji - asymilagji i alienacji. Strategia slow podpowiada trze-
cig droge, mianowicie tworzenie tak przemyslanych strategii dzialania komunikacyj-
nego, w ktorych jeszcze intensywniej beda promowane wartosci dialogu, spotkania
i wymiany kulturowej, widzianych jednak zaréwno z perspektywy wartosci i potencji
rozwojowej, jak i kryzysu oraz dekonstrukcji tozsamosci. Innymi stowy, jest to widze-
nie konfliktu kultur jako naturalnego wydarzenia kryzysotworczego, posiadajacego
wewnetrzny potencjal do tworzenia rzeczywistosci rozwojowej (Cudowska, 2015).

Whioski

Prezentowany powyzej projekt strategii komunikacji Slow nie posiada jednorodnej
formy praktycznej realizacji, a co wiecej, poszukuje sie w nim wzajemnie znoszacych
sie form dziatania dla uzyskania r6znorodnych metod i technik postepowania w dyna-
micznie zmieniajacej sie rzeczywistosci. Zaktada sie tu rowniez, ze edukacja - a w jej
przestrzeni komunikacja - nie moze opiera¢ sie na statycznych modelach, ale na dyna-
micznych formach aktywnosci, ktore umozliwiaja pojawianie sie proceséw kreatywnego
i tworczego sposobu bycia w $wiecie. Nie chodzi tu tylko o kreatywne i tworcze myslenie
- idzie o cos znacznie glebszego. Mowa o tworzeniu realnej (lokalnej, partykularnej)
zmiany, ktora wynika z nowatorskich i nieszablonowych dziatan, gdzie rzeczywistosé
kulturowo-spoteczna widziana jest jako elastyczna przestrzen realizacji rowniez tego,
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co spotecznie wydaje sie niemozliwe. To czesto dziatania idace pod prad wobec spo-
tecznych trendow czy kulturowej mody. Pedagogika (po)wolnosci nie ma potencji czy
tez roszczenia, by rozwigzywac wszelkie problemy zwigzane z kulturowo-cywilizacyj-
nym zderzeniem, ktérego doswiadcza dzis Europa. Istotne jednak jest to, ze gltosno
upomina sie o zmiany oraz dziatania zmierzajace do tworzenia kultury (po)wolnosci,
czyli sfery konsensusu, dialogu i empatii. Nalezy tu réwniez zaznaczy¢, ze caly projekt
Slow w edukagji, w tym edukacji miedzykulturowej, mozna interpretowac¢ dwuptasz-
czyznowo. Z jednej strony, wylacznie jako propozycje konkretnych metod i narzedzi
edukacyjnych. Z drugiej, jako projekt holistyczny i gleboko zaangazowany w tworzenie
rzeczywistosci dialogu, w ktorym pluralizm spoteczenstwa wielokulturowego ma po-
tencje stac sie goraca przestrzenia do wzajemnego rozwoju. W pierwszym przypadku,
gdy pedagogike slow rozumie sie jedynie jako technike i metode pracy pedagogicznej,
ktore co prawda da sie zastosowac wobec niemalze kazdej tresci edukacyjnej, caty pro-
jekt traci na mocy i znaczeniu. Dzieje sie tak, gdyz pomyst ten, rodzac sie ze sprzeciwu
wobec automatyzmow kulturowych oraz bezrefleksyjnej transmisji trendéw i mody
spotecznej, zredukowany wylacznie do metodyki, traci potencje ustrzezenia przed ta-
kimi konsekwencjami. Waskie widzenie metody slow z zatozenia nie jest skazane na
porazke, jednakze — co nalezy bardzo jasno podkresli¢ - obarczone jest wysokim praw-
dopodobienistwem porazki wychowawczej. Jest tu mowa szczegolnie o odrzuceniu zato-
zen filozofii powolnosci, jako konkretnej propozycji antropologicznej, a zastosowaniu
metody slow do realizacji konkretnych celow dydaktycznych, ktore nie tylko moga by¢
rozne wzgledem Ruchu Slow, ale réwniez moga mu catkowicie zaprzeczac.

Gdy jednak (po)wolna edukacje widzi sie catosciowo i spodjnie, jako komplemen-
tarng metode oraz tresci edukacyjne, spojrzenie nabiera szerszego spektrum. Wszech-
ogarniajaca logika zycia fast zostaje skonfrontowana z modelem zycia slow, ktorego
gtéownym celem jest odnalezienie tempo giusto, wewnetrznego, autonomicznego tempa
wlasnego zycia. Dopiero w takiej rzeczywistosci mozliwy jest dialog i rozumienie wy-
zwan postawionych przed edukacja miedzykulturowa w Polsce i na $wiecie. Europejski
kryzys migracyjny i z nim zwigzana mowa nienawisci sa tylko przyktadami, ktore po-
twierdzaja teze catego tekstu, mianowicie: tam, gdzie jest miejsce i czas na wyrazenie
siebie, czyli nadziei i akceptacji, ale tez obaw, watpliwosci oraz lekéw, tam moze by¢
miejsce spotkania tego, co znane, z tym, co nieznane, Ja z Ty. Taka wizje wspdtczesnej
edukacji, w tym szczegoélnie edukacji miedzykulturowej, proponuje Ruch Slow.
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