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ABSTRAKT: Artykul prezentuje ,,Planungsmatrix” — matryce¢ strukturyzujaca planowanie
zaje¢ z historii, z potozeniem nacisku na potaczenie w procesie edukacyjnym pojeé pierw-
szego rzedu (zwigzanych z treSciami dotyczacymi przesztosei) i drugiego rzedu (tzw. pro-
cesualnych, dotyczacych sposobow poznawania i interpretowania informacji dotyczacych
przesztosci), a takze z uwzglednieniem sktadu i charakteru docelowej grupy uczniow/
studentow.

Srowa KLUCZOWE: edukacja historyczna, planowanie procesu dydaktycznego, pojgcia
historyczne, r6znorodno$¢ w nauczaniu historii

ABSTRACT: The article presents the “Planungsmatrix” — a matrix structuring the planning
of history classes, with emphasis on combining first-order concepts (content related to the
past) and second-order concepts (the so-called processual ones, concerning the ways of
learning and interpreting information about the past) in the educational process, and also
taking into account the composition and nature of the target group of pupils/students.

KEYwoRDS: history education, planning of the teaching-learning process, historical con-
cepts, diversity of history education

sesksk

Wprowadzenie

Niniejszy artykut przedstawia ,,Planungsmatrix” — innowacyjne cyfrowe
narzedzie do projektowania szkolnych lekcji lub kursow uniwersyteckich
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w zakresie historii. Ta ,,matryca planowania” juz jest stosowana na uniwersytetach
1 uniwersytetach pedagogicznych oraz w szkotach srednich w Austrii, a ostatnio
cieszy si¢ coraz wigkszym zainteresowaniem w innych krajach europejskich. Bylta
takze uzywana jako narzgdzie wspierajace proces projektowania studiow przy-
padku w modutach ksztatcenia nauczycieli historii, opracowanych w ramach Part-
nerstwa Strategicznego Erasmus+ TEEM, Civic and History Teachers’ Education
in Europe. Modules for the Development of Democratic Competences and Social
Responsibility of Teacher Trainees, realizowanego we wspotpracy uniwersytetow
w Grazu, Wroctawiu, Augsburgu, Budapeszcie, Lucernie i Valladolid.

»Planungsmatrix” utatwia planowanie i realizacje lekcji/zaje¢ z historii. Moze
by¢ uzywana jako szablon do projektowania jednostek nauczania z przedmiotu
,historia”, ale mozna jg rowniez dostosowa¢ do innych przedmiotow, takich jak
,nauki spoteczne”, ,,edukacja obywatelska” czy ,,kulturoznawstwo”. Oparta jest
na koncepcjach dydaktyki historii zorientowanych na proces ksztalcenia, z naci-
skiem na procesy uczenia si¢, w tym w szczegolnosci na tagczenie poje¢ meryto-
rycznych (tzw. poje¢ pierwszego rzedu) z pojeciami proceduralnymi (tzw. poje-
ciami drugiego rzedu).

Funkcja matrycy jest wizualizacja ztozonej kompozycji procesu nauczania—
uczenia si¢ historii i jego kluczowych elementow, takich jak organizacja, cele,
tre$¢, struktura komunikacyjna, przekaz i interpretacja, sprzezenie zwrotne i re-
fleksja. Matryca utatwia takze prace nad przygotowaniem lekcji ¢wiczeniowych
przez studentéw w ramach zaje¢ z dydaktyki historii, uzyskiwanie informacji
zwrotnej i modyfikowanie pierwotnego scenariusza, wraz z zapisaniem planowa-
nego projektu zaje¢ do dalszej pracy koncepcyjnej lub do wykorzystania w celach
badawczych.

1. Kurs historii jako system spoleczny

1.1. Komunikatywne podejscie do uczenia si¢ historycznego

W teorii systemdw spotecznych! zarowno nauczyciel, jak i uczniowie uwa-
zani sg za ,,podmioty spoteczne”, ktore sa czgscia jednego systemu spotecznego —

systemu ,,uczenia si¢ historii”. Luhmann powiedziatby, ze na system ten sktadaja

' N. Luhmann, Soziale Systeme. Grundrif einer allgemeinen Theorie, Frankfurt/M. 1984;
Eng.: Social Systems, thum. J. Bednarz Jr., Standford 1995, s. 191-240.
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si¢ komunikaty dotyczace historii, tj. komunikaty dotyczace rozumienia i analizy
narracji historycznych, kontekstualizacji i interpretacji zrodel historycznych, po-
roéwnywania i negocjowania roznych perspektyw, a tym samym dyskusji na temat

mozliwych wariantow interpretacji danego zrodta historycznego.

Il. 1. Systemowy model nauczania historii

>

Zajecia z historii

Hiatorla Przekazy dotyczace historii

Nauczyciele i uczniowie

Zrédto: Opracowanie wiasne.

1.2. Kolowy model uczenia si¢ historycznego

Zgodnie z ustaleniami Paula Watzlawicka i wspolpracownikdéw? procesy
komunikacyjne — a tym samym rozumienie informacji przekazywanej przez ,,in-
nych”, czyli partnerow komunikacji — nie rozwijajg si¢ w liniowym procesie zdo-
bywania informacji i/lub gromadzenia wiedzy. Za swego rodzaju nieporozumienie
nalezy uzna¢ fakt, ze nauczyciele i dydaktycy na caltym $wiecie przez lata pole-
gali — lub wcigz polegaja — na taksonomii Benjamina Blooma®. W przeciwienstwie
do tej liniowej i hierarchicznej koncepcji i postepu uczenia sie, systemowe podej-
scie do komunikacji zaktada, ze zrozumienie w ogodle, a uczenie si¢ w szczegol-
nosci, rozwija si¢ w procesie cyklicznym.

Cykliczno$¢ rozumienia i uczenia si¢ odzwierciedla dynamiczne procesy
komunikowania si¢ w rozmowach w zyciu codziennym, niezaleznie od tego, czy
dotyczy to rozméw w rodzinie, w pracy, w rozmowach rowiesniczych, czy w szko-

le i na uniwersytecie. Zgodnie z podejsciem systemowym, uczenie si¢ i rozumienie

2 P. Watzlawick, J. Beavin, D. Don Jackson, Pragmatics of Human Communication. A Study
of Interactional Patterns, Pathologies, and Paradoxes, New York—-London 2014, s. 11.

3 Taxonomy of Educational Objectives. The Classification of Educational Goals, Handbook
I. Cognitive Domain, red. B.S. Bloom, New York 1956. Zob. tez: A Taxonomy for Learning, Teach-
ing and Assessing. A Revision of Bloom's Taxonomy of Educational Objectives, red. L.W. Anderson,
D.R. Krathwohl, New York—San Francisco—Boston—London [ef al.] 2001.
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rozwija si¢ jako wspolne konstruowanie znaczenia w procesie komunikacji i inte-
rakcji ze wszystkimi zaangazowanymi partnerami komunikacji.

Komunikacja na tematy specjalistyczne, takie jak historia, cechuje si¢ pewna
specyfika, ktéra mozna zilustrowac nastepujacym ,,modelem kotowym uczenia
si¢ historii”. Model ten wyrdznia siedem charakterystycznych elementéw obser-
wacji, opisu, analizy i refleksji na temat tych ztozonych proceséw komunikacyjnych

w toku nauczania historii.

Il. 2. Model kolowy uczenia sie¢ historii

Zainteresowanie
Odbiorca/y
Réznorodnosc; kontekst
spoteczny i kulturowy

Budowanie tozsamosci
(Samo)obserwacja i
(auto)refleksja
Nadawanie sensu historii

Informacja zwrotna
Samodzielna refleksja
uczniow

Cele, zatozenia
Pojecia zwigzane z
mysleniem historycznym

Model kotowy
uczenia sie historii

Temat
Wybér tematu
Pojecia zwigzane z
przesztoscia,

Analiza,
Interpretacja,
Przekaz

Struktura komunikacji

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Komunikacja na lekcjach historii rozwija si¢ jako dynamiczny proces inte-
rakcji miedzy tymi siedmioma czynnikami. Wszystkie siedem czynnikéw uwaza

si¢ za dynamiczne i wspotzalezne pola w procesie uczenia si¢ historii’. Czynniki

* A. Ecker, Communications on History. Building identity and ‘making sense of history’in the
history course, “Creative Education” 2022, nr 13. z. 7, s. 2680-2710.

5 A. Ecker, Bausteine einer Theorie der prozessorientierten Geschichtsdidaktik, [w:] NO Lan-
desarchiv u. Institut fiir Landeskunde von Niederdsterreich (Hrsg.), Tagungsbericht des 26. Oster-
reichischen Historikertages, Krems/Stein 24. bis 28. September 2012, St. Poélten 2015, s. 496-511.
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te sg istotne dla wszystkich 0so6b zaangazowanych w proces komunikacji. Mozna
je rozpatrywac z perspektywy nauczyciela, ktory planuje lub steruje procesem
uczenia sig, ale sg rownie istotne dla ucznia, ktéry wnosi swoj wktad w proces
edukacyjny, zadaje pytania, przedstawia wyniki pracy grupowej lub w jakikolwiek
inny sposob uczestniczy w procesie komunikacji podczas zaje¢ z historii.

Na potrzeby planowania i projektowania kursu historii przyjmujemy perspek-
tywe nauczyciela, ktory planuje kurs historii. Zadaje przy tym pytania takie jak:

1. Kim sg moi odbiorcy? Jakie s3 ich zainteresowania w zakresie nauczanych
tresci (pracy, debaty na ten temat)? Jakie informacje o adresatach sg istotne
dla pomyslnej pracy nad tematem?

2. Jakie sg moje cele tych zajec? Po co je projektuje? Jakie aspekty myslenia
historycznego mozna najlepiej rozwingé na przyktadzie omawianego tematu
historycznego?

3. Jakie zagadnienia mozna wybrac, aby osiagna¢ zaktadane cele? Jakie mery-
toryczne koncepcje historyczne mozna zilustrowac? Jakie tematy pojawig si¢
w trakcie dyskus;ji?

4. Jaka struktura komunikacji bytaby odpowiednia do opracowania procesu
uczenia si¢ do pracy nad tym tematem i do osiggnigcia wybranego celu (np. pre-
zentacja, praca zespolowa, praca projektowa, studium przypadku)?

5. Jakie formy analizy, interpretacji i przekazu mozna wybra¢ do dalszego
rozwijania omawianej koncepcji myslenia historycznego?

6. Jakie rodzaje sprzgzenia zwrotnego sg niezbedne do utrzymania spojnego
procesu komunikacji (na poziomie poznawczym, emocjonalnym i afektyw-
nym)?

7. Jakie rodzaje refleksji beda pomocne we wspieraniu budowania tozsamosci
na poziomie osobistym i kulturowym oraz przy nadawaniu sensu historii

W procesie uczenia si¢?

2. Matryca projektowania kursu historii

Oparta na modelu kolowym uczenia si¢ historii ,,Planungsmatrix” dostepna jest
w formie cyfrowej. Mozna jg zatem wypetni¢, zapisaé, skopiowac, przekazac osobie
prowadzacej zajecia i/lub kolegom, ktorzy wspotpracuja w grupie roboczej. Matryce
mozna réwniez zapisywac i archiwizowa¢ w celach badawczych. Dostep do wersji

online narzedzia jest mozliwy za posrednictwem platformy ,,CITRA — Centrum
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Miedzykulturowych i Transnarodowych Badan Dydaktyki Historii, Nauk Spotecznych
1 Edukacji Obywatelskiej” (https:/geschichtsdidaktik.eu) lub za posrednictwem stro-
ny internetowej TEEM (https:/teem.geschichtsdidaktik.eu i https:/matrix.geschichts-

didaktik.eu®.

PLANUNGSMATRIX

MATRIX FOR
DESIGNING
COURSES IN

DETAILED SEQUENCES

Register  Legin EN §

Home Learning Modules Planungsmatrix

The Matrixfor Deskgring History Courses
.nrny;ncmmnomn g s fe
Ieacher oducation a5 wall 3 for school keseon
histony, ‘social studies’, Citizenship sducation’, ivics ot
‘cultutal education’

si5 Of the addirossess (Karning groupl
KNG UL Sekection of Lopicisl
structurets), transter, back-couplingfeedtiack and

W kolejnych polach matrycy jej redaktor podaje ogdlne informacje dotycza-

ce tematu, ktéremu majg by¢ poswigcone projektowane zajecia, ram czasowych

oraz — jesli trzeba — ram programu nauczania dla konkretnej grupy docelowe;j.

GENERAL INFORMATION

Name of this Planungsmatrix
Topic

Course Nr./ Module Nr.
Author(s) / Teacher(s)

Stage / Level

Temporal Framework [] 4s/50 min

D Block (from - to) D Other

Nastepnie wskazuje zagadnienia merytoryczne (tzw. pojecia pierwszego

rzgdu), ktére majg by¢ poruszane podczas zajegé, np. pojecie ,,wtadzy”, ,,demokra-

cji”, ,,faszyzmu”, ,,systemu feudalnego”, ,,industrializacji”, ,,dystrybucji zasobow”,

¢ Wszystkie zaprezentowane w tekscie zrzuty ekranu pochodza ze strony https://geschichts

didaktik.eu [dostep 4.07.2023].
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,rozwarstwienia spotecznego”, ,.konfliktu”, ,,tozsamosci”, ,,plci”, ,,kultury” i inne.
Odrebnie planuje pracg nad pojgciami proceduralnymi (tzw. pojgciami drugiego
rzedu), wokot ktorych majg si¢ koncentrowac dane zajecia. ,,Pojecia drugiego
rzedu” obejmuja teoretyczne lub metodologiczne podejscia do myslenia historycz-
nego, takie jak np. ,,dowody”, ,,empatia historyczna”, ,,perspektywa’”’, ,,przyczyny
i skutki™®, ,,znaczenie”, ,,ciagtos¢ i zmiana” itd. Wykorzystuje si¢ przy tym kon-
cepcje myslenia historycznego wyszczegolnione przez Petera Seixasa’. Zaleca si¢
koncentracje na jednym lub maksymalnie dwdch pojeciach, aby zajecia byty wy-

raznie ukierunkowane.

EMPHASIS ON SUBSTANTIVE CONCEPT(S)
Use this field to indicate the substantive concept(s) which should be elaborated / strengthened during this course:

For example:

- concept of power, domain, democracy, dictatorship, revolution, fascism...
- feudal-system, industrialisation, distribution of ressources...

- social stratification, diversity, gender, conflict...

- culture, renaissance, age of enlightenment, modernity...

Selected Concept (incl. reasons for decision of this concept)

EMPHASIS ON HISTORICAL THINKING CONCEPT(S)

Use this field to indicate concepts(s) of historical thinking [the second-order concept(s)] which should be elaborated / strengthened
during this course:

For example:

- Concepts of historical sense-making: traditional, exemplary, critical, genetic (J. RUsen); identity, historical consciousness

- Historical thinking concepts: evidence, significance, perspective, cause and effect, continuity and change, ethical aspect (Seixas)
- Competences of historical learning: narrative c., interpretative c., methodological ¢, (H.-J. Pandel, P. Gautschi, C. van Boxtel..)

- other

Selected Concept (incl. reasons for decision of this concept)

Duzy nacisk ktadzie si¢ rowniez na pozyskanie z wyprzedzeniem informacji

o sktadzie grupy docelowej — m.in. o jej wielkosci, rozkladzie ptci i pochodzeniu

7 P.J. Lee, R. Ashby, Empathy, perspective taking, and rational understanding, [w:] Historical
empathy and perspective taking in the social studies, red. O.L. Davis Jr., E.A. Yeager, S.J. Foster,
Lanham 2001, s. 21-50.

8 P. Lee, D. Shemilt, Is any explanation better than none? Over-determined narratives, sense-
less agencies and one-way streets in students’ learning about cause and consequence in history,
“Teaching History” 2009, nr 137, s. 42—49.

° P. Seixas, A Model of Historical Thinking. Educational Philosophy and Theory 49/6, Taylor
Francis 2015; Online. https://doi.org/10.1080/00131857.2015.1101363.
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spolecznym lub kulturowym — lecz tylko w takim zakresie, w jakim takie infor-
macje mogg by¢ istotne dla pracy nad konkretnym planowanym tematem. Dodat-
kowe informacje dotyczg spodziewanej wyjsciowej wiedzy przedmiotowej i me-

todologicznej grupy docelowe;j.

LEARNING ENVIRONMENT AND TARGET GROUP

Please describe empirically comprehensible aspects about the target group (as far as available) which will help you to plan the
concrete university course by referring to the substantive concepts and historical thinking concepts identified and described above.

Male Participants Female Participants Divers Participants

o] < o < o] B

Composition of the target group ?

Expected subject knowledge following the status in the curriculum

Methodological Knowledge

Rownoczesnie matryca zachegca nauczycieli, by sformutowali swoje wstgpne
wyobrazenia i przekonania dotyczace cztonkoéw grupy docelowej oraz oczekiwa-
nia wobec ich wiedzy i umiej¢tnosci metodologicznych. Na koniec wreszcie za-
prasza do opisania kryteriow, ktore przyjma jako wskazniki sukcesu planowane-
€0 procesu nauczania—uczenia sig.

Gtowna cze$¢ matrycy poswiecona jest organizacji 1 szczegdétowemu plano-
waniu lekcji/zaj¢¢, z podziatem na krotsze sekwencje, ktore wypetniane sg w rze-
dach od lewej kolumny do prawej i powinny zawiera¢ podstawowe informacje o:

1. strukturze organizacyjnej kursu, tj. ogniwach zaje¢ (np. otwarcie, wprowa-
dzenie do tematu, opracowanie pytan na dany temat, prezentacja wynikow
pracy grupowej itp.),

2. szczegotowych celach danego ogniwa, w tym ich powiazaniach z koncepcja
myslenia historycznego uprzednio wybrang dla danej lekc;ji,
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3. aspektach merytorycznych tematu, ktére maja by¢ rozwiniete w danym ogni-
wie, z uwzglednieniem istotnych dla tego ogniwa pojgc pierwszego rzedu,

4. strukturze komunikacji dobranej do wspierania procesu uczenia si¢ (np. hie-
rarchiczna, zorientowana na zespot, zorientowana na proces),

5. sposobach analizy i interpretacji narracji historycznych i/lub zrédet histo-
rycznych oraz formy przekazu,

6. formach sprzezenia zwrotnego, ze szczegdlnym naciskiem na informacje
zwrotng od samych uczacych sie,

7. formach refleks;ji i autorefleksji przydatnych w procesie nauczania-uczenia
si¢ w wymiarze indywidualnym i grupowym, w tym formach autorefleks;ji
nauczyciela.

TEACHER'S BELIEFS, EXPECTATIONS, CRITERIA FOR SUCCESSFUL WORK
Please describe relevant aspects of your beliefs about the target group, your expectations and criteria for successful work during

this course.

Expected quality of the learning process when looking at the composition of the target group

Expected subject specific knowledge following your experiences with TE courses of this type

Expected methodological knowledge following your experiences with TE courses of this type

Please describe 3 (min) to 5 (max) criteria for the success when working on this topic with this group

W przeciwienstwie do wielu innych narz¢dzi do planowania lekcji, Planung-
smatrix ktadzie szczegolny nacisk na komunikacyjne aspekty organizacji i sterowa-
nia procesem uczenia si¢. Elementy te majag pomdc w poszerzaniu §wiadomosci

nauczyciela w zakresie autorefleksji, budowania tozsamosci uczacych sie¢
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i rozumienia przez nich historii poprzez komunikowanie o réznicach w narracjach
historycznych, porownywanie, analizowanie i negocjowanie (rozbieznych) narracji
historycznych, a tym samym przyczynianie si¢ do krytycznej refleksji nad konstruk-
cja takich narracji. Matryca usprawnia wizualizacje planowanego procesu uczenia
si¢. Pozostajgce biate plamy (puste miejsca) powinny pomoc nauczycielowi/studen-
towi w krytycznej refleks;ji dotyczacej planowanych zajec¢ i w ich planowaniu.

IL. 3. Zasadnicza cz¢$¢ matrycy — planowanie zaje¢ z historii w szczegotowej sekwencji

MATRIX FOR DESIGNING THE COURSE IN DETAILED SEQUENCES

1 2 3 4 5 6 7
Organisational Aims, Rationales | Topics Sub-Themes Structure of Analysis, Back-Coupling Reflection
Structure Historical Thinking Substantive Concept | COMMunication / Interpretation, Forms of Feedback, In Group and Self-
Thie Foretioni Concept Learning Transfer Reference to Learning Reflection
Ieammg_pvooess Organisation Competence bullding, Group
settings Methods, Media Orientation

e.g. introduction

eg. group work

eg.webquest

e.g. presentations of
group work and web
quest

eg.interpretations and
final discussion

ADD SEQUENCE

MATRIX ATTACHMENTS

Webquest .docx £, ox

Zrédto: https://matrix.geschichtsdidaktik.eu [dostep 4.07.2023].

W kazdym obszarze roboczym macierzy mozliwe jest zaimplementowanie
bezposrednich adresow URL, zdigitalizowanych zrédet historycznych, zdje¢ lub
filmow, dzigki czemu macierz moze stuzy¢ jako roboczy ,,skrypt” dla nauczycie-
la podczas prowadzenia zaje¢ w klasie. Wigksze zrodta do pracy w klasie mozna
réwniez dotaczy¢ na dole matrycy (zalaczniki matrycowe).

Wersja online umozliwia ponadto przekazywanie pisemnej informacji zwrot-
nej do kazdego obszaru roboczego matrycy przez prowadzacego zajgcia/recenzenta.
Pozwala to m.in. osobie prowadzacej zajecia z dydaktyki historii wprowadzi¢ szcze-
gotowe wyjasnienia i utrzymac¢ komunikacje ze studentem/studentami rowniez przy

nauczaniu na odlegto$¢ lub nauczaniu mieszanym. Studenci/nauczyciele-stazysci
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moga réwniez za pomocg przycisku ,,Udostepnij” zaprosi¢ inne osoby do wspotpra-

cy nad redagowaniem matrycy lub do jej zrecenzowania.

MATRIX SHARED WITH USERS

EDITORS

Name: Joanna Wojdon USER INFO

Email Address: joannawojdon@uwr edu.pl REMOVE
REVIEWERS

Name: Bettina Paireder USER INFO

Email Address: bettina.paireder@uni-graz.at REMOVE

SHARE SET STATUS PDF DELETE

Pytania do analizy gotowej matrycy odnosza si¢ do catosciowej konstrukeji
procesu uczenia si¢, wzajemnych relacji migdzy pojeciami merytorycznymi i pro-
ceduralnymi oraz struktur komunikacji w toku zaje¢. Wyniki takiej analizy moga
by¢ wykorzystywane przede wszystkim jako informacja zwrotna dla studentow
dydaktyki, ale takze jako pomoc dla nauczyciela w usprawnieniu planowania jego
codziennych zajg¢. Analiza moze rowniez generowa¢ nowe pytania badawcze,
ktore stang si¢ przedmiotem badan empirycznych nad procesami komunikacyjny-
mi w toku nauczania—uczenia si¢ historii.

Pytania do analizy moga takze dotyczy¢ kwestii budowania tozsamos$ci —
np. refleksji nad ré6znicami oraz powigzaniami mi¢dzy narracjami historycznymi
w indywidualnym $rodowisku zycia ucznidéw a oficjalnymi/dominujgcymi narra-
cjami historycznymi (np. historii spotecznej, dziecinstwa, kultury mtodziezowe;j,
struktur rodzinnych, pracy, kultury czasu wolnego, historii pici itp.), napi¢¢ mie-
dzy narracjami indywidualnymi a narodowymi'® lub aspektéw rozumienia histo-
rii (struktury komunikacji w odniesieniu do form przekazu, sprze¢zenia zwrotnego
i refleksji podczas pracy nad trudnymi tematami historycznymi, takimi jak rasa,

ludobojstwo, narracje powojenne, migracja).

Whioski

Proces nauczania—uczenia si¢ na lekcjach historii jest w tym artykule trak-

towany jako samodzielny system spoteczny. Podmiot spoteczny w rozumieniu

10 Palgrave Handbook of Research in Historical Culture and Education, red. M. Carretero,
St. Berger, M. Grever, London 2017, s. 511nn.
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teorii systemow spotecznych rozumiany jest jako osoba interaktywna i komuni-
katywna, ktora analizuje, inwestuje, adoptuje, negocjuje, zastanawia si¢ i decydu-
je o narracjach historycznych w procesie ich wspotkonstruowania z innymi oso-
bami. W tym ujeciu §wiadomos¢ historyczna jest konceptualizowana jako forma
konstrukcji spotecznej: rozwija si¢ w odbywajacej si¢ ,,tu i teraz” komunikacji
Z innymi.

»Matryca projektowania zaje¢ z historii” pomaga poszerzy¢ §wiadomos¢
nauczycieli i uczestnikow zaje¢ w zakresie §wiadomego wykorzystywania i ksztat-
towania poje¢ pierwszego i drugiego rzgdu w toku planowania i kierowania pro-
cesem nauczania—uczenia si¢ historii. Ponadto ktadzie nacisk na empiryczng ob-
serwacje i analize uczenia sie historii w szkole!!, a tym samym stawia ,,podmiot
spoleczny” uczenia si¢ w centrum badan.

Wykorzystanie matrycy przyczyni si¢ do stworzenia kultury nauczania i ucze-
nia si¢ historii, ktora ktadzie wigkszy nacisk na planowanie zaje¢ oparte na teorii
dydaktycznej i obserwacje procesu uczenia si¢. Moze ponadto przyczyni¢ si¢ do
zmiany paradygmatu z normatywnej dyskusji o edukacji historycznej na racjonal-
ne planowanie, empiryczng obserwacj¢ i analize procesow komunikowania nauki
historycznej podczas lekcji/zajec z historii.

Ttumaczenie Joanna Wojdon
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