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ABSTRAKT: Przedmiotem niniejszego artykutu jest problem fundowania eduka-
cji jako sposobu kreowania ludzkiego umystu. U podstaw zachodniej edukacji
lezy zatozenie, ze umyst ludzki nie jest wlasciwy i ze trzeba go na nowo ufor-
mowac. Dziecko musi zosta¢ wyprowadzone ze swojego naturalnego stanu
przez formowanie i ksztaltowanie, przez spoteczny etos i agos wychowawcéw.
Pojawia si¢ jednak palgce pytanie o pierwszg przyczyne rzeczy: CO zZ Samym
wychowawcg. Co stanowi o prawomocnos$ci dzialan wychowawcy? Czy pra-
wo naturalne rodzicéw i ustawowe prawo obowigzku szkolnego sa warunkami
koniecznymi, ale i wystarczajacymi? Artykut sklada sie z odmiu cze$ci: 1) Pro-
legomena; 2) Monstrum filozoféw; 3) Medice, cura teipsem; 4) Dekonstrukcja
jazni samowiednej; 5) Wspdlnik i nadzieja filozoféw; 6) Na poczatku byta uto-
pia...; 7) Dystopia szczesliwosci; 8) Dziecko we mgle dystopii. Dla pedagogiki
koncepcja wychowania w utopii moze by¢ zréditem inspiracji w sensie rady-
kalnego sposobu myS§lenia o spoteczenstwie, czlowieku i wychowaniu, ale tak-
ze — w postaci jej sceptycznego alter ego - dystopii antycypujacej ponure skutki
realizacji takich projektéw, moze by¢ Zrédiem pragmatyzmu pedagogicznego
i powsciagliwosci wobec pedagogicznej pychy, niepohamowanej dumy z mocy

sprawczej ,inzynierow dusz”.
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SEOWA KLUCZOWE: dziecko jako homo educandus, umyst, edukacja, samo-wy-
chowanie, zrédia filozofii, zalozycielska auto-analiza, nauczyciel, utopia, dysto-
pia, wiedza, ignorancja, tabula rasa, modernizm, postmodernizm, dekonstrukcja
jazni samowiednej, Nowy Czlowiek, nowy $wiat kultury symbolicznej, tad, nie-
porzadek

PROLEGOMENA

Nie, jesli chodzi o dzieci, zwlaszcza rodzaju ludzkiego, to zdecydowanie ich
nie lubit. [...] prawde moéwiac, nie lubit ich naturalnego, systematycznego
egoizmu, ich nieznajomosci prawa i glebokiego braku jakiejkolwiek moralno-

Sci, ktore wymagaja meczacej i niemal zawsze bezowocnej edukacii'.

1, Hélene [partnerka Jeda Martina, protagonisty powiesci - M. G.] jak w konicu wyznata Je-
dowi, z grubsza sie z tym pogladem zgadzala: pies jest réwnie zabawny, a nawet znacz-
nie zabawniejszy od dziecka; jesli kiedykolwiek chciata mie¢ dziecko, to z czystego kon-
formizmu, a w pewnym stopniu, zeby sprawi¢ przyjemnos$¢ matce, ale w rzeczywisto$ci
nie przepada za dzie¢mi, nigdy ich zbytnio nie lubita” (M. Houellebecq, Mapa i tery-
torium, Warszawa 2019, s. 276-277). Narracj¢ Martina Houellebecga cechuje Schopen-
hauerowski pesymizm egzystencjalny (zycie jest cierpieniem), darwinizm spoleczny
Herberta Spencera, inspiracja powiescig realistyczng Emila Zoli, a takze pesymizm kul-
turowy w duchu pogladéw Fryderyka Nietzschego i Oswalda Spenglera (Zmierzch Za-
chodu). Jego prace spaja jednak ziarenko kietkujacej nadziei w postaci wiary w zbawien-
ng moc milosci, cho¢ narracja Mapy i terytorium wybrzmiewa stowami przepojonymi
poczuciem pustki, goryczy, rozczarowania i ,uczucia niepokoju, jakie w nas budzi widok
patetycznych laleczek produkcji Playmobil, zagubionych w futurystycznym, abstrakeyj-
nym, ogromnym mies$cie, ktére samo kruszy sie i rozpada, po czym stopniowo wtapia
w roslinng nieskonczono$¢ [oraz] uczucia rozpaczy, jakie nas ogarnia w miare jak fi-
gurki przedstawiajace ludzi, ktérzy towarzyszyli Jedowi Martinowi na przestrzeni jego
ziemskiego zZywota, niszczeja pod wplywem pogody, po czym rozkladaja si¢ i rozpadaja
na kawatki, stajgc sie w ostatnich filmach wideo symbolem generalnego unicestwienia
gatunku ludzkiego. Figurki pograzaja sie, przez chwile zdaja sie walczy¢, zanim zosta-
ng zduszone kolejnymi warstwami roslin. Po czym wszystko uspakaja sie, zostajg tylko
poruszane wiatrem trawy. Nastepuje totalny triumf $wiata roslinnego” (tamze, s. 398).
Ksigzka La carte et le territoire otrzymata w 2010 roku prestizowg francuskg nagrode li-
teracka Prix Goncourt.
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I c6z poczy¢ z niedoskonatym dzieckiem w doskonalym $wiecie spo-
lecznej utopii? Z tym niegotowym jeszcze czlowiekiem dorostym, owym
homo infebricatus, poétwyrobem etosu spotecznego i agosu profesjonal-
nych sofistow, z dysfunkcyjnym elementem doskonatej konstrukcji umy-
stu i woli medrca. Przemilcze¢, zignorowac czy przeczekac cierpliwie
az sie przepoczwarzy? Wznie$¢ na piedestal, wielbi¢, afirmowac za Je-
anem-Jacquesem Rousseau i Ellen Key jego naturalno$¢, spontanicznos$e,
zywiolowos¢, otwartosc¢ i dociekliwos¢ istoty nieskazonej fatszem i kon-
formizmem $wiata dorostych? wolnej od karbéw przyczynowo-skutkowej,
deterministycznej racjonalno$ci umystu os§wieconego, blizszej glebszej,
metafizycznej prawdy materii ducha dzieki spontanicznym, ,infantyl-
nym” wilasnie uczuciom, przeczuciom, migotliwej intuicji i egotycznej
wyobrazni?

Czy moze edukowac?, zmieniac¢, urabia¢ mozolnie i uparcie do zada-
nej postaci dorostego osobnika homo educandus?

Co pocza¢ z dzieciectwem, projektujac Swiat bez wad in extenso?

~Zreszty nasz piesek Kiki w zupetno$ci wystarczy nam dla rozrywki...™.

2, Ite wcigz rodzace si¢ dzieci odbiera osobny urzad do tego celu ustanowiony, a zatrud-
niajacy mezczyzn albo kobiety, albo jednych i drugie, bo przeciez chyba i w urzedach
beda pracowaty kobiety pospotu z mezczyznami. [ dzieci lepszych ludzi, tak uwazam,
beda braly i zanosity do ochronki, do jakich§ mamek, ktére mieszkaja osobno w pewnej
dzielnicy miasta. A dzieci tych gorszych, gdyby sie tym innym jakie§ ulomne urodzito,
to tez w jakims$ miejscu, o ktérym sie nie méwi i nie bardzo wiadomo, gdzie by ono bylo,
ukryja, jak sie nalezy” (Platon, Panstwo, Kety 1999, 460 C, s. 162).

3 Przywolane pojecie educare ma kilka zakreséw zawartoSci semantycznej i konotacji:

»~Pomoc wychowawcza niesiona podczas rozwoju coraz wyzszych warstw biosu wyste-
puje w postaci coraz to innych funkcji agosu, majacych wiasne cele do zrealizowania.
Funkcje te ujmuje si¢ jako; 1 - opieke wychowawcéw nad biosem wychowanka, a wigc
nad zyciem i zdrowiem organizmu, nazywajac to funkcja sanare; 2 — ochrone wycho-
wawczg nad dziataniem etosu, czyli zycia spolecznego $rodowiska, okreslajac jako funk-
cje educere; 3 - opieke nad duchowo$cig wychowanka i skierowanie jej do ideatu przez
funkcje educare oraz 4 - jako wtajemniczenie i przygotowanie wychowanka do spotka-
nia z losem, co nosi nazwe funkcji initiare” (S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedago-
giki, Warszawa 1993, s. 248).

4 Dieu de Rochelle, cyt. za: M. Houellebecq, Mapa i terytorium, dz. cyt., s. 276.

DZIECKO W DYSTOPII

183



184

MONSTRUM FILOZOFOW

Jean-Francgois Lyotard, jeden z najznakomitszych francuskich filozoféw
ponowoczesnosci, w liscie’ do przyjaciela, Hugo Vermerena, napisat, czy-
nigc zado$¢ jego prosbie o opini¢ na temat projektowanego kursu filo-
zofii dla nauczycieli, iz

wokot stowa ksztalcenie Bildung, a zatem wokot pedagogiki i reformy toczy
sie w mysleniu filozoficznym od Protagorasa i Platona, od Pitagorasa, zasad-
nicza rozgrywka. U jej podstaw tkwi zaloZenie, ze ludzki umyst nie jest taki,
jak trzeba i ze musi by¢ on zre-formowany. Dziecieco$¢ to monstrum filozo-
fow. I réwniez ich wspolnik. Dziecieco$¢ im mowi, ze umyst nie jest dany od
razuy; ale takze, ze jest mozliwy®.

Ten motyw Arystotelesowskiego dzoon politikon (zwierzecia spo-
tecznego i politycznego), ktore musi by¢ wyprowadzone ze stanu na-
turalnego przez urabianie i formowanie, przez ethos spoleczny i agos
pedagogdw, przeciwstawny Sokratejskiemu intelektualizmowi etycznemu
z jego majeutyczng metodg ,wydobywania na jaw tego, co tkwi w duszy
wychowanka™, wyznaczyt podstawy mentalnosci pedagogiki i edukacji
instytucjonalnej Zachodu, gdyz

zadna z cnot nie jest nam z natury wrodzona; nic bowiem z tego, co jest
wrodzone, nie daje sie zmieni¢ dzigki przyzwyczajeniu [...]. Wiec cnoty nie
stajg sie udzialem naszym ani dzieki naturze, ani wbrew naturze, lecz z na-
tury jesteSmy tylko zdolni do ich nabywania, a rozwijamy je w sobie dzieki
przyzwyczajeniu®.

3

Z 20 pazdziernika 1984 roku.

J.-F. Lyotard, Postmodernizm dla dzieci. Korespondencja 1982-1985, Warszawa 1988,
s. 132.

7 A. E. Szoltysek, Filozofia wychowania. Ontologa, metafizyka, antropologia, aksjologia, To-
run 1998, s. 33.

Arystoteles, Etyka Nikomachejska, [w:] Arystoteles, Dzieta wszystkie, tom 5, Warszawa
1996, 1103a.

@

©
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Taki paradygmat edukacji, oparty na maksymie Arystotelesa - Ni-
hil est in intellectu quin prius fuerit in sensu - zaklada, ze ,nauczyciel
pomaga potencjalnemu umystowi, bedacemu w dziecinstwie w stanie
oczekiwania, zrealizowac si¢”. Powstaje jednak palace pytanie o pierw-
SZg Przyczyne rzeczy: ,a co z samym nauczycielem. Jak on si¢ wyzwoli
ze swej dzieciecej monstrualnosci?”.

Ta aporia przewija si¢ w calej mysli filozoficznej od Platona, przez
Immanuela Kanta, po Karola Marksa czy Zygmunta Freuda, Fryderyka
Nietzschego, czy wla$nie cytowanego Lyotarda. Co stanowi o legity-
mizacji dzialania wychowawcy? Czy prawo naturalne rodzicow i prawo
stanowione obowigzku szkolnego sg warunkami koniecznymi, ale i wy-
starczajacymi, by przerwac ten circulus vitiosus?

MEDICE, CURA TEIPSEM

Freud w swojej koncepcji psychoanalizy jako narzedzia wyzwalania ,.czto-
wieka neurotycznego naszych czaséw” pierwszy wskazal na koniecznos¢

zalozycielskiej auto-analizy terapeutéw w duchu apollinskiego gnothi

seauton, gdy

przez pokonanie [...] oporéw zycie duchowe chorego zostaje zmienione na
stale, podniesione na wyzszy stopien rozwoju i pozostaje uchronione przed
nowymi mozliwos$ciami zachorzenia. Ta praca przezwyciezenia jest istota

kuracji analitycznej, chory ma jej dokona¢, a lekarz umozliwia mu to za po-

9 J.-F. Lyotard, Postmodernizm dla dzieci, dz. cyt., s. 132.

10 Wprawdzie to pojecie wprowadzila dopiero po schizmie Karen Horney w ksigzce
The Neurotic Personality of Our Time (1937), odchodzac, od jego tezy, ze ,nerwice
rozwijaja sie zasadniczo na podlozu do$wiadczen wczesnodziecigcych” (Warszawa
1982, s. 23), lecz nie odrzucajac jej, by pokazaé, iz ,zwigzek miedzy doswiadcze-
niami z dziecinstwa a péZniejszymi konfliktami jest o wiele bardziej zawily, anizeli
przyjmuja to psychoanalitycy, utrzymujacy, ze istnieje miedzy nimi prosty zwigzek
przyczynowo-skutkowy” (tamze, s. 24). Sama idea terapii poprzez wykorzystanie
roli proces6w nie$wiadomych i sposobow ich wyrazania ma jednak charakter psy-
choanalityczny.
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mocg sugestii, dzialajacej jako wychowanie. [...] leczenie psychoanalityczne

jest to pewien rodzaj wychowania pozniejszego™.

Pierwotna, zalozycielska auto-analiza, doglebne samo-wychowanie
jest conditio sine qua non tego ,psychoanalitycznego wychowania”, za-
tem czy - jak pyta Lyotard - ,nalezy, Sladem psychoanalizy, stwierdzic¢:
podobnie jak zaistniala kiedy$ zalozycielska auto-analiza, tak tez zaist-
niato kiedy$ zalozycielskie samo-ksztalcenie? Czy samouk jest ojcem
wszystkich dydaktykow?™2.

Czy mozna jednak mowic¢ o stabilnym, racjonalnym ufundowaniu
osobowos$ci wychowawcy w duchu Herbartowskiego modernizmu me-
chanistyczno-redukcjonistycznej wizji $wiata i czlowieka w tym $wiecie,
gdy wspolczes$nie

nie wolno mu juz, jak Szekspirowskiemu bohaterowi powiedzie¢, ze ‘w tym
szalenstwie jest metoda’ Jesli spodziewa si¢ znaleZ¢ wzor logiczny w plata-
ninie przygodnych zdarzen, srodze sie zawiedzie. Je$li nawyki, ktére w sobie
wyrobil, s3 na odszukanie, a wigc i na istnienie takiego wzorca nastawione -
wrdza mu biede tylko i niekonczace si¢ tarapaty. Musi wiec cztowiek ponowo-
czesny, celowac nie tyle w odnajdowaniu logiki w chaosie zdarzen i wzoréw
geometrycznych w gmatwaninie plam, ile w sztuce rozbiorki czy rozsypy-
wania wzoréw na zawotanie, bez skrupuldéw i za jednym potrza$nieciem tak,
jak bawi sie dziecko znalezionym pod choinka kalejdoskopem. Powodzenie
zyciowe ponowoczesnego cztowieka zalezy od chyzo$ci w pozbywaniu si¢

wzordw raczej, niz w ich nabywaniu®.

To umiejetno$¢ zapominania raczej niz linearny umyst o$wiecony
(spojny i kumulatywny) wydaje si¢ w tej perspektywie niestabilnosci po-
trzasanego niecierpliwg reka dziecka kalejdoskopu jako ,$wiata doznawa-
nego” (Lebenswelt) wyznaczac¢ standard edukacji, dziecka, ktére weszto

1 Z. Freud, Wstep do psychoanalizy, Warszawa 2001, s. 390-391.
12 J.-F. Lyotard, Postmodernizm dla dzieci, dz. cyt., s. 132.
13 Z. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako Zrddto cierpien, Warszawa 2000, s. 227.
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w jego posiadanie nagle i niespodziewanie, bez swej zastugi i wiedzy
o jego konstrukgji, niczym ,wertykalny barbarzynca” Ortegi y Gasseta®,

ktory wszed! w posiadanie cywilizacji.

Jedli postmodernizm oznacza wszystko od punk rocka po $mier¢ metanar-
racji, od fanzine’éw po ksigzki Foucaulta, trudno wyobrazi¢ sobie, by jaki§
pojedynczy schemat wyjasniajacy mogt rzetelnie objasni¢ tak dziwacznie
heterogeniczng calo$¢. A jesli zjawisko jest zbyt zréznicowane, to trudno wy-
obrazi¢ sobie, by kto$ mogt by¢ po prostu za nim albo przeciw niemu [...].
Jezeli zjawisko postmodernizmu w ogole jest spojne, to tylko na zasadzie
Wittgensteinowskich ,,podobienstw rodzinnych”, i w tym sensie wydaje sie
ono dostarczac instruktazowego przyktadu wiasnego dogmatycznego anty-

esencjalizmu [...]".

Owa spoéjnos¢ ,podobienstw rodzinnych” opiera si¢ w zasadzie na

tym, Ze protagonisci postmodernizmu aprobujgco podkreslaja znaczenie
pluralizmu stanowisk filozoficznych oraz §wiatopoglagdowych wizji $wiata,

14

15
16

wystepuja przeciwko dominacji ideologii Rozumu pojmowanego na mo-
die o$wieceniowy, zajmuja stanowisko antyfundamentalistyczne zaréwno
w kwestiach epistemologicznych, jak i politycznych, prezentujg nastawienie
antymetafizyczne, wskazujg na role dyskusji i dialogu jako najcenniejszych
elementow tradycji europejskiej, dokonuja historycyzacji kultury europej-
skiej, wskazujac na przygodnos$¢ naszych sposobdéw widzenia $wiata, oraz
jej antropologizacji, polegajacej na traktowaniu jej tak, jak kiedy$ traktowano
kultury obce czy egzotyczne; stojac na stanowisku antyuniwersalistycznym,

podkreslaja wage lokalnosci i kontekstualnosci naszej wiedzy i przekonan'e.

J. Ortega y Gasset, Bunt mas, Warszawa 2002. ,Typ Europejczyka, ktéry obecnie zac-
zyna dominowaé - taka jest moja hipoteza - bylby w stosunku do skomplikowanej
cywilizacji, w ktoérej sie narodzil, cztowiekiem prymitywnym, barbarzynca, ktéry
wylonil sie spod sceny $wiata, »wertykalnym najezdZca«” (tamze, s. 90).

T. Eagleton, Iluzje postmodernizmu, Warszawa 1998, s. 37.

A. Szahaj, Co to jest postmodernizm, [w:] Postmodernizm. Teksty polskich autoréw, red.
M. A. Potocka, Krakéw 2003, s. 45-46.
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Ostatecznie ,w postmodernizmie dokladnie nie wiadomo, jakie sg
reguly, natomiast wiadomo, jakich nie powinno by¢"”. Nie wiadomo za-
tem ,jak by¢ dzielnym postmodernistg”®, lecz wiadomo, czego czyni¢
i mowi¢ nie nalezy.

Najogolniej nie wolno tego, co w jakikolwiek sposéb mogloby przeszkodzi¢
w dotarciu do rzeczy, o ktérych jedynie wiadomo, ze by¢ moze sa. Konse-
kwencja takiej regulacji negatywne;j jest powstrzymywanie si¢ od budowania
postaw apriorycznych. [...] Mozna jedynie realizowa¢ wilasne postawy korzy-
stajac z pewnych postmodernistycznych refleks;ji®.

DEKONSTRUKCJA JAZNI SAMOWIEDNE]

Rozsypalo si¢ na tysigce okruchéw wszechwiedzace zwierciadto prawdy
z modernistycznej basni o Powszechnej Szczesliwosci Ludzkos$ci i Trium-
fie Rozumu, gdzie zlo bylo jasno oddzielone od dobra, a prawda jedna,
roztrzaskane przez Watpiacych, i kazdy z jego fragmentow odbija teraz
inny wymiar rzeczywistos$ci, kazdy pokazuje inny $wiat i kazdy pokazuje
swiat prawdziwy.

Podobnie jak ztudzeniem fizyki xvii-xx wieku bylo przekonanie, ze
opisuje niechybnie za pomocg réwnan Newtonowskich §wiat materialny,
tak ztudzeniem pedagogiki wyrostej z tego samego idealu nowoczesnosci
byla wiara, Ze cztowiek jest autoteliczng ,,miarg wszechrzeczy”, przyrody
i swego $wiata spotecznego, sam jest celem i $rodkiem postepu ,ku §wia-
tht”. Z negacji kompetencji czlowieka do postugiwania si¢ nienaukowym

»haturalnym rozumem pedagogicznym” wyrosla pedagogika ,nowocze-
sna’, ktora w tym redukcjonistyczno-mechanistycznym obrazie Swiata
rozum przyjela za nie tylko konieczny, ale i wystarczajacy warunek dla

17 M. A. Potocka, Manieryzm po modernizmie, [w:] Postmodernizm, dz. cyt., s. 135.

18 Nawiazuje tu do tytulu jednego z fundamentalnych tekstéw dyskusji o modernizmie
Paula K. Feyerabenda Jak by¢ dobrym empirystq (Warszawa 1979).

19 M. A. Potocka, Manieryzm po modernizmie, dz. cyt.
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jego objasnienia i projektowania®. Za fizykq pedagogika modernistyczna
przyjeta w tesknocie za precyzjg wiedzy episteme deterministyczng zasa-
de gloszacy, ze ,znajomos¢ stanu ukladu w danej chwili w pelni okres$la
jego stan pozniejszy”?. Z tej nowoczesnej hybris wychowankowie - ni-
czym czastki elementarne - zostali wyzuci ze swej indywidualnosci, by
zosta¢ poddanymi obrébce behawioralnej technologii pedagogiczne;j®.

Schylek nowoczesnego ideatu nauki nadszed! wraz z pojawieniem si¢
na poczatku xx wieku teorii wzglednosci i mechaniki kwantowej, ktore
pokazaly, iz ,uklady uporzadkowane, ktore dotad stanowily wylacznie
przedmiot zainteresowania, sg mata czescig bardzo chaotycznego, nieli-
niowego $wiata, a nasze zainteresowanie nimi wigzato si¢ wytacznie z tym,
ze latwiej je byto analizowac™®. Scjentystyczne ambicje nauk spotecznych
zaszczepily w powszechnej swiadomosci pedagogiki kategorie zjawisk
liniowych jako paradygmatycznych. Stad takze i w polskiej pedagogice
powojennej ,teoria wychowania” Heliodora Muszynskiego projektujaca
w duchu behawioryzmu i socjologii Durkheimowskiej dziatanie pedago-
giczne o charakterze analityczno-cybernetycznym.

Zjawiska spoteczne majg charakter zdecydowanie nieliniowy — wigk-
szo$¢ dynamiki proceséw spotecznych da si¢ wyjasnic¢ tylko na gruncie

20 N. Postman, Technopol. Triumf techniki nad kulturg, Warszawa 2004, s. 85.

21 Tamze, s. 176. ,Najstawniejszy wyraz tego, co mozna by nazwaé ‘naukowa pychg,
znajdujemy w opublikowanym w 1814 roku Essai philosophiquesur les probabilites
Pierre-Simona Laplace’a. Pisal: »Umyst, ktéry w danym momencie znatby wszystkie
sily ozywiajace nature oraz pozycje wszystkich cial, z jakich sie ona sklada, gdyby byt
do$¢ obszerny, aby przeanalizowa¢ wszystkie te dane - taki umyst mégiby ogarngé
jedna prosta formulg ruchy najwiekszych cial we wszech$wiecie i najmniejszych
atomow; nie bytoby dlan niczego niepewnego; przysztosc¢ i przeszto$¢ otwieralyby sie
jednako przed jego oczyma«” (tamze, s. 176).

22 Te pogarde dla metafizyki i filozofii w ogéle - jako dyscypliny niespelniajacej kryte-
rium naukowosci - odzwierciedla wypowiedz Antoniego Bolestawa Dobrowolskiego:
»Im nizszy stopien rozwoju danej sfery badania, im bardziej jest ona skazana na trak-
towanie przednaukowe, tym wiecej tkwi w powijakach, poczatkowo przesagdéw ma-
giczno-mistycznych, pdzniej za$ pajeczyn filozoficznych. Od magiomistyki uwalnia
sie ona wzglednie wczesnie, nie tak predko od filozofii [...]” (A. B. Dobrowolski, Ogélna
charakterystyka nauk pedagogicznych i ptyngce stqd konsekwencje i wskazania, ,Nowa
Szkota” 1946, nr 1/2, s. 18).

23 W. Kopalinski, Stownik wydarzen, pojec i legend xx wieku, Warszawa 2000, s. 122.
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probabilistyki i teorii chaosu, zatem i préby ich ujecia teoretycznego
w postac twierdzen i modeli moga mie¢ tylko charakter hipotetyczny -
zamiast nadziei na uniwersalng wiecznos$¢, tylko obowigzek pokorne;j
falsyfikacyjnosci twierdzen. Te krucho$¢ nauk spotecznych trafnie okre-
$lit Neil Postman piszac, ze ,teorie w naukach spolecznych znikajg naj-
wyrazniej nie dlatego, ze zostaly obalone, lecz dlatego, ze sg nudne™.

Postmodernistyczny obraz wspoélczesnego $wiata ma taka wiasnie
nature kolazu. Szumy, zlepy, ciagi, fragmenty i strz¢py obrazow wyle-
waja sie nieprzerwanie z setek kanatoéw telewizyjnych, rézne racjonalne
nawet elementy 1aczg sie w irracjonalne cato$ci®. Egzystencjalne lepisz-
cze tego kolazu nigdy nie krzepnie, wszystko jest stawaniem si¢, Berg-
sonowska zmiennoscig, ,jedng i ta samg zmiang, wydtuzajacg si¢ stale
niczym w melodii. [...] Nie ma juz stanéw bezwladnych, ani rzeczy mar-
twych, jest tylko ruchomos¢, z ktorej konstytuuje sie stabilno$c¢ zycia”.
Rzeczywisto$¢ ciggle samorzutnie tworzy sie i rozpada. Panuje w niej
nieograniczona wolno$¢, niezdeterminowana mechanicznie ani celowo;
wszystko osuwa sie spod nég, zmieniajg sie symbole i znaki, przemiesz-
czajq si¢ i znikaja punkty odniesienia, wysychaja strumienie wielkich nar-
racji, zawodzi jazn samowiedna” zwodzona przez postmodernistyczny
ironiczny dystans?®. Relatywizm kolazu staje si¢ coraz bardziej wlasciwa

24 N. Postman, Technopol, dz. cyt., s. 181.

25 Por. M. Glazewski, Strategie heurystyczne w ponowoczesnej edukacji pragmatycznej,
[w:] Idee pedagogiki filozoficznej, red. S. Sztobryn, B. Sliwerski, LodZ 2003, s. 36-37.

26 H. Bergson, Intuicja filozoficzna, [w:] H. Bergson, Postrzezenie zmiany. Mysl i ruch,

Warszawa 1963, cyt. za: L. Kasprzyk, A. Wegrzycki, Wprowadzenie do filozofii, Warsza-

wa 1990, s. 236.

Jazin samowiedna, czyli modernistyczna ,uniwersalna istota ludzka” (pojecie wpro-

wadzone przez Alesdaira McIntyre’a w pracy After Virtue - wyd. I: 1981; A. McIntyre,

Dziedzictwo cnoty. Studium z teorii moralnosci, Warszawa 1996) miata by¢ ,jaznig nie-

skrepowang’, zdolna do odciecia sie od korzeni i powigzan lokalnych, potrafigca si¢

wznie$¢ ,na wyzszy poziom” - i niejako z dystansu i krytycznie przyjrzec sie zagdaniom

i pretensjom wspélnot ,nizszego rzedu”, zob. Z. Bauman, Etyka ponowoczesna, War-

szawa 1996, s. 54.

Jlronia polega na tym, ze stwierdzajac przypadkowos$¢ swej sytuacji i siebie samych,

nie mozemy zrezygnowac ze swej absolutnosci, a potwierdzajac swa absolutnos¢, nie

mozemy ironicznie jej nie kwestionowac¢, swiadomi swej przypadkowos$ci” (Z. Krasno-

debski, Upadek idei postepu, Warszawa 1991, s. 293).
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formg opisania i prezentacji wspolczesnego $wiata, w calej jego Derri-
dianskiej kategorii ,r6zni"*.

Jak zatem bez mozliwos$ci dzielenia wspdlnych postaw apriorycz-

nych i wspolnej pamieci ,wielkich opowiesci” znalez¢ wspdlny jezyk, gdy

to, z czego kazdy uczestnik postmodernizmu wybiera jest tak duze i tak zagma-
twane, ze trudno doj$¢ do wspolnoty obserwacji czy doswiadczen. Dodatkowo
przeszkadza temu przekonanie, ze nie nalezy dazy¢ do do§wiadczen czy obser-
wagji podobnych. Kazdy buduje wlasny most miedzy $wiatem a soba. Chwilo-
wo nie wida¢ zadnych tendencji do faczenia si¢ tych niezaleznych do$wiadczen

i pomostéw. Uczestnicy postmodernizmu nie budujg nic wspdlnego®.

W tym multicentrycznym, rozedrganym $wiecie ponowoczesnych

»udziluznych™, coraz lepiej wyksztalconych i coraz bardziej zagubionych,
dystans i ironia zastgpily zupetnie optymistyczne przekonania genialnego
i nieszczesnego Francisa Bacona, ktory w poszukiwaniu prawdy i stoso-
waniu jej do celéw praktycznych widzial najwyzszy cel natury ludzkie;.
Kazdy pojedynczy czlowiek jest wprawdzie ograniczony czasem i miej-
scem (ars longa vita brevis), lecz ,zarazem stanowi organiczng czastke
calej wspdlnoty ludzkiej, prawomocne ogniwo w procesie ‘nieprzerwa-
nego trwania pokolen™®. Te holistyczng wiez ,okazuje swojem postepo-
waniem, Ze si¢ uwaza za obywatela calego §wiata, ze jego serce nie jest

29

30
31

32

Postmodernisci postuguja sie terminem bricolage (z fr. bricoler - wykonywac¢ roboty
bez znaczenia i przynoszace maly zysk, majsterkowa¢, dtuba¢ przy czyms) dla odda-
nia sensu budowy uogdlnien: ,Derrida i dekonstrukcjonisci zdaja sobie dobrze sprawe
z tego, ze kazde takie okreSlenie [np. idealizm, kartezjanizm, metafizyka obecnosci - m. G,
mimo immanentnych roszczen znaczeniowych implikujgcych mozliwosci uniwersali-
zacji, »wzmocnienia« kazdego z nich, ma swoje zastosowanie we wlasciwym mu kon-
teks$cie pojeciowym i dyskursywnym - nalezaloby nimi raczej operowac (bricolage) niz
budowac z nich teorie” (J. Hartman, Heurystyka filozoficzna, Wroclaw 1997, s. 216).

M. A. Potocka, Manieryzm po modernizmie, dz. cyt., s. 137.

Tak nazywano w Polsce xv-xvil wieku wldczegdw, najczesciej zbiegéw ze wsi pansz-
czyznianej, przypisanych do ziemi (glebae adscriptio), ktérzy pragneli znalez¢ nowe
miejsce osiedlenia, czesto w miescie, por. J. Topolski, Polska w czasach nowozytnych
1501-1795, Poznan 1994, s. 70-71.

A. Sikora, Filozofowie xvi wieku, Warszawa 1978, s. 27.
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jakas wyspa, odgraniczong catkiem od reszty ziemi, ale kontynentem,
ktory sie styka ze wszystkimi innymi™.

Modernizm byl wielkg obietnica, ze ludzko$¢ kiedy$ doro$nie. Post-
modernizm zywi si¢ natomiast dziecieca otwarto$cig Sokratesowej iro-
nii*, ciekawo$cig i naiwnoscig prostych pytan, ktore wlasciwe sa tylko
dzieciom i artystom: ,Dziecigce monstrum nie jest ojcem czlowieczen-
stwa, jest odchodzeniem od regul, wciaz zagrazajgcym mozliwym od-
chyleniem w samym wnetrzu cztowieka” - pisat Lyotard. Cztowiek
budujgcy samotnie most migdzy Swiatem a sobg jest samoukiem, lecz
to ,samouctwo’ nie znaczy jednak, Ze nie uczymy si¢ niczego od innych.
Jedynie tyle, Ze nie nauczymy sie od nich niczego, jesli nie dadzg nam
nauczy¢ sie oduczania si¢”*. Postmodernistyczna postawa wobec rze-
czywistos$ci ,,oczyszcza i zmienia jej kryteria. Zawiesza jg"*.

WSPOLNIK | NADZIEJA FILOZOFOW

Wychowanie w warunkach ponowoczesno$ci pojmowane by¢ moze tyl-
ko jako pomoc w stawaniu sie cztowieka, w jego wysitku dorabiania si¢
tozsamej osobowosci w polemice ze §wiatem i z samym sobg, usposobie-
nie go do wytrwalo$ci w watpieniu i szukaniu, do anamnezy, do cigglego

33 F. Bacon, Szkice polityczno-etyczne, Warszawa 2003.

34 Ironia ta polegala na tym, ze Sokrates poczatkowo udawal naiwnego prostaczka, ubo-
giego duchem, by nastepnie poprzez zrecznie stawiane pytania dowie$¢ niewiedzy
przekonanego wczesniej o swej madro$ci rozmoéwcy. Ironie zwracat przeciw sobie, by
zneutralizowa¢ przewage nad uczniami, zob. K. Jaspers, Autorytety: Sokrates, Budda,
Konfucjusz, Jezus, Warszawa 2000. ,Wychowanie nie jest dla niego [Sokratesa - M. G.]
przypadkowym procesem wywotanym przez wiedzacego w niewiedzacym, ale jest zy-
wiolem, w ktérym jednostki, dochodzac wspoélnie do prawdy, osiggaja samopoznanie.
Mlodziency pomagali mu, jesli on chcial im poméc. Odbywato si¢ to metodg odkrywa-
nia probleméw w rzeczach na pozér oczywistych, pobudzania watpliwosci, zmuszania
do myslenia, uczenia poszukiwania, stawiania pytan i nieuchylania si¢ przed odpowie-
dziami na gruncie podstawowej wiedzy, ze to prawda laczy ludzi” (tamze, s. 7).

35 J.-F. Lyotard, Postmodernizm dla dzieci, dz. cyt., s. 133.

36 Tamze, s. 134.

37 Tamze.
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rozpoczynania. Myslenie ,pozbawione dziecinstwa [...], kiedy ci, ktorzy
uchodzg za dzieci badZ mlodziez, przestaja by¢ niepewnym siedliskiem
cztowieka, mozliwo$cig wylaniania si¢ idei™, staje sie skostniale i blade:
znika monstrum, lecz znika tez nadzieja na filozoficzne ,wspolnictwo”
w zdziwieniu $wiatem; umyst jest juz tylko realny, skonczony, a nie po-
tencjalny, zawsze tylko mozliwy. ,Przed mys$leniem nakierowanym na
dydaktyke staje nowe zadanie: poszukiwanie swej dzieciecos$ci gdzie-
kolwiek, nawet poza czasowymi ramami dziecinstwa’.

Edukacja w duchu ponowoczesnosci ma zatem charakter cyrkular-
ny, a nie linearny, charakter, ktéry wyznacza nie tyle struktura kolejnych
stopni dojrzewania umystowego i emocjonalnego czlowieka w czasowym
continuum, lecz rytm odchodzenia i powracania do siebie, od tego, co
nieprzejrzyste, do tego, co znane, lecz wcigz na nowo odkrywane z dzie-
ciecym zdziwieniem. Dzieciectwo to wspdlnik filozofow.

NA POCZATKU BYLA UTOPIA...

Utopia jako filozoficzna idea doskonalego polis jest obecna w kulturze
Europy od dwu i p6t tysigca lat, od starozytnosci, od Panstwa Platona, jej
rozkwit przypada jednak na okres Renesansu, a potem zwlaszcza O$wie-
cenia, tej formacji intelektualnej, ktéra zrodzita modernistyczny ideat
nauki, Wielkg Obietnice $wiata racjonalnego, a wiec doskonatego mocg
rozumu ludzkiego, przeciwstawiajac Ciemnosci $wiatto agnostycznego
kaganka empirii i przekonanie, ze ,naturalna zdolnos$¢ ludzkiego umystu
do rozpraszania ciemnosci przesadu, zabobonu i ignorancji™® wyprowadzi
ludzkos¢ na droge triumfalnego postepu ku powszechnej szczesliwosci:

Uwolnienie sie od zabobonu nazywa si¢ o§wieceniem, gdyz jakkolwiek na-
zwa ta przystuguje takze uwolnieniu od przesadéw w ogdle, to zabobon za-

38 Tamze, S. 139.

39 Tamze, s. 143.

40 Haslo: Oswiecenie, [w:] Encyklopedyczny przewodnik po $wiecie idei, red. S. Bednarek.
J. Jastrzebski, Wroctaw 1996, s. 198-199.
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stuguje jednak w pierwszym rzedzie (in sensu eminentni) na miano przesadu;
Slepota bowiem, jaka sprowadza zabobon i, co wigcej, nawet obowigzkowo
jej wymaga, najwyrazniej $wiadczy o potrzebie podlegania kierownictwu ze

strony innych, a tym samym o stanie rozumu biernego*,

pisal Kant, utozsamiajgc Oswiecenie z ,pelnoletnio$cig” ludzkosci, ob-
jawiajaca si¢ zdolnoscig do postugiwania si¢ wlasnym rozumem bez ob-
cego kierownictwa.

Leszek Kotakowski podnoszac problem utopii i utopijno$ci w nauce
i w mysli spolecznej, podkresla owa wiare Kanta

w nieskonczony postep racjonalnosci - postep, ktéry moze sie dokonywac po-
mimo niestabnacego napiecia miedzy naszym umitlowaniem wolno$ci a nasza
zdolnoscig do wspdlnoty, miedzy jednostkowymi aspiracjami a porzadkiem
spotecznym [...]. W klasycznym sensie stowa ,utopia” Kant byl niewatpliwie
antyutopista, gdyz nigdy nie oczekiwal, Ze za pomocg zrecznego chwytu
technicznego da sie rzeczywiscie stworzy¢ stan doskonatosci i szczesliwosci.
Wierzyt jednak w powolanie rodzaju ludzkiego, w teleologicznie napedzany
ruch, ktérego kresu nie mozemy nigdy osiggna¢ ani zlokalizowa¢ w czasie -
niejako wzrost asymptotyczny - o ktérym jednak musimy zawsze pamietac,

jesli chcemy pozosta¢ ludzmi“2.

Kantowska demistyfikacja metafizycznego obrazu $wiata tak napraw-
de miala mie¢ raczej efekt racjonalnego ,otrzezwienia” ludzkosci, gdyz

$wiat, taki, jakim on prawdziwie jest, nie jest nam dostepny: nie mozna do-
wies¢ istnienia Boga, moralno$¢ jest odcieta od swoich religijnych korzeni.
Miatlo to by¢ ‘wyj$cie z niedojrzatosci, ktérej sami jestesSmy winni, czyli inny-

mi stowy - O$wiecenie®.

41 I. Kant, Krytyka wtadzy sqdzenia, Warszawa 1986, s. 211-212.

42 L. Kotakowski, Smieré utopii na nowo rozwazona, [w:] L. Kotakowski, Moje stuszne po-
glgdy na wszystko, Krakéw 2000.

43 L. Kotakowski, Nasz relatywny relatywizm, [w:] Habermas, Rorty, Kotakowski. Stan filo-
zofli wspdtczesnej, red. J. Niznik, Warszawa 1996, s. 101.
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Kant Igczy sie tu w pragnieniu emancypacji, ktére towarzyszy ludz-
kosci od Antyku i Renesansu: cztowiek z racji niedoskonalosci swego
rozumu musi zosta¢ ,0$wiecony” przez kierownicze sprawstwo §wia-
tla nauki (u Platona - madros¢ filozofii), ktora - wolna od ,zabobonéw”
i fantazmatow niedojrzatego dzieciectwa — poprowadzi niechybnie do
eudajmonii, interpretowane;j tez jako stan idealnych stosunkéw spotecz-
nych, czyli do tego, co przyjelo si¢ okresla¢ mianem utopii.

Gdy rozum $pi, budza sie demony - gdy w xvi wieku rozum si¢ budzil,
wzeszto stonice Utopii...

DYSTOPIA SZCZESLIWOSCI

Spoteczno$¢ klasycznej utopii mozna by opisa¢ metaforycznie jako miesz-
kancow swoistego terrarium, w ktérym ludzie, niczym nizsze organizmy
zwierzece czy roslinne, kierujg sie prostg taksjg (gr. tdksis — uporzad-
kowanie) - ujemng, gdy daza do minimalizacji dyssatysfakcji — oddala-
jac sie od bodZca i dodatnim dla unikniecia przykrosci i bolu, i dodatnia,
w kierunku bodzca*, gdy dazg do maksymalizacji satysfakcji (przyjem-
nosci, szczescia)®

44 Tropizm: reakcja ruchowa roélin i nizszych zwierzat na bodzce zewnetrzne. Ruch (zwrot
lub wygiecie) w kierunku bodzca to tropizm dodatni, plagiotropizm, w kierunku prze-
ciwnym - tropizm ujemny, ortotropizm: np. chemotropizm, fototropizm, heliotropizm,
geotropizm, hydrotropizm, termotropizm, tigmotropizm, trautropizm, chromotropizm,
elektrotropizm itd.

LLudzie sa szczesliwi; otrzymuja wszystko, czego zapragna, a nigdy nie pragna czegos,
czego nie moga otrzymac” (A. Huxley, Nowy wspaniaty $wiat, Krakow 1988, s. 229).
Aldous Huxley napisal pod koniec Zycia, w 1962 roku, powie$¢ utopijng Wyspa (Island).
Jest to jego ostatni utwor, najbardziej pesymistyczny, ale bedacy niejako antyteza No-
wego wspaniatego Swiata i reakcja na Rok 1984 George’a Orwella, majacy klasyczna for-
me relacji protagonisty, Willa Farnaby, cynicznego dziennikarza, ktéry po katastrofie
morskiej znajduje si¢ na fikcyjnej wyspie Pala, do§wiadczajac tam dobrostanu idealne-
go spoleczenstwa utopijnego, ,where population growth has been stabilised and Mu-
tual Adoption Clubs have superseded the tyranny of the family, and where maiyhuana,
or the yoga of love and moksha, an hallucinogenic toadstool, ensure that Palanese hale
Littre reason to feel disgruntled” (D. Bradshaw, Introduction, [w:] A. Huxley, Brave New
World, London 2004, s. xxv). Huxley ukazuje rozpad tej ,0azy pokoju i szczesliwosci”

4
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Takie behawioralne rozumienie szczes$cia ,redukuje cztowieka do
pozycji ‘zwierzecia konsumujacego), producenta i uzytkownika dobr ma-
terialnych, a zycie spoleczne zamienia si¢ w ‘wyscig szczuréw™ . Utopia
jest projektem cywilizacyjnym, ktory ma charakter jednoznacznie auto-
teliczny - jej zasadniczym celem jest ostateczne przeksztalcenie struktur
spotecznych i nieustanne reprodukowanie tej doskonatosci. Traktujac
zmiane systemow3 jako tozsama z moralng odnowg cztowieka, z jego per-
fekcyjna formg egzystencji osobowej, ,dokonuje tragicznego w skutkach
redukcjonizmu antropologicznego, bo 6w blad prowadzi w ostatecznosci
do schizofrenii celow osoby ludzkiej i celow spotecznych™.

Utopia zaspokaja wprawdzie potrzebe bezpieczenstwa i spokoju, ale
nie oferuje nic poza pustka ,zrealizowanego raju, bo szczescie - jak wia-
domo - jako stan dluzszy niz chwila jest jedynie kiczem™.

Dla pedagogiki pojecie utopi moze stanowi¢ zrodlo inspiracji w sen-
sie radykalnego sposobu myslenia o spoteczenstwie, cztowieku i wycho-
waniu, lecz takze — w postaci jej sceptycznego alter ego — dystopii, ktora
antycypuje ponure skutki realizacji takich projektow, moze by¢ zrodlem
pedagogicznego pragmatyzmu i wstrzemiezliwo$ci wobec pedagogicz-
nej hybris, nieposkromionej pychy mocy sprawczej ,inzynierow dusz”*,

Pala w wyniku ludzkiej chciwosci, ekspansji terytorialnej, komunikacji masowej, pa-
liwozernego transportu, przerostu populacji i tkwigcej gleboko w ludziach wrogosci.

46 H. Kiere$, Utopia a edukacja, [w:] Filozofia a edukacja. Materiaty z sympozjum z cyklu
»Przysztosé cywilizacji Zachodu”, Lublin 2005, s. 227. W tym sensie utopia jest pewna
(radykalng) odmiang komunitaryzmu, czyli zrodzonej w xix wieku apologii wiezi spo-
tecznych, wspoélnoty (community) celéw, tradycji - w opozycji do liberalizmu Johna
Locke’a, stawiajacego wolno$¢ i wlasno$¢ jednostki na pierwszym miejscu. Komunita-
ryzm ,podkresla spoteczng nature Zycia, instytucji, ludzkich powigzan, w konsekwen-
¢ji silnie akcentujac cielesno$¢ i niesamodzielno$¢ ludzkiej jednostki, [...] warto$¢ do-
boér publicznych i wspolnotowych, a za zrédlo warto$ci uznaje praktyki wspoélnotowe”
(Encyklopedia filozofii, red. T. Honderich, Poznan 1998, s. 445).

47 K. Gryzenia, Spor o role utopii w wychowaniu, [w:] Pedagogika filozoficzna, tom 1, red.
S. Sztobryn, M. Miksza, Krakéw 2007, s. 232.

48 R. Krasowski, Uroki europejskiej szklarni, ,Europa - Tygodnik Idei” 3.11.2007, nr 44(187),
S. 2.

49 Przyszla rzeczywisto$§¢ wychowawcza nie moze by¢ dla pedagoga rezultatem spon-
tanicznego rozwoju spolecznego, lecz tworem jego dziatalnosci” (K. Kottowski, Aksjo-
logiczne podstawy teorii wychowania moralnego, Wroctaw 1976, s. 71).
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wynikajacej z postrzegania - jak pisal Herbert G. Wells, jeden z najzna-
mienitszych autorow powiesci utopijnych - ,historii jako wy$cigu miedzy
katastrofa a edukacjg”.

~Mapa Swiata, ktora nie obejmuje Utopii, nie warta jest, by na nia spoj-
rze¢” - twierdzil Oscar Wilde®, lecz kto bylby na tyle szalony, by chcie¢
dobrowolnie w niej zamieszkac¢? ,Utopie sq odwréconymi obrazami - fo-
tograficznymi negatywami - swych czasow”®, stanowig wyraz tesknoty za
spelieniem, doskonatoscia, pewnoscig, ze prawda, dobro i sprawiedliwos¢
nie s3 tylko intersubiektywnymi artefaktami spotecznymi, ale realng sub-
stancjg bytu; dystopia natomiast to ,odwrotna strona” utopii, ,rzeczywi-
sto$¢ komplementarna spoleczenstwa’, ktéra odzwierciedla wszystkie
jego najgorsze leki i koszmary i ktéra pojawia si¢ niechybnie, gdy utopia
rzeczywiscie zaistnieje jako postulowany ostateczny system spoteczny.

Lyman Tower Sargent twierdzi, ze dystopia jest specyficznym rodza-
jem utopii negatywnej -

nieistniejagcym spoteczenstwem, opisanym ze znaczaca dbaloscig o szczegd-
ly i zwykle osadzonym gdzie§ w czasie i przestrzeni, ktére autor stara sie
ukaza¢ wspoélczesnemu mu czytelnikowi jako znaczaco gorsze niz to spole-

czenstwo, w jakim tenze czytelnik zyje®.

Dla zaangazowania czytelnika literatury dystopijnej istotna jest mia-
nowicie pewna jej cecha, ktéra mozna by okresli¢ jako ,swojskos¢”. Nie
wystarczy bowiem ukazac¢ ludzi, zyjacych w spoteczenstwie, ktére wyda-
je sig¢ antypatyczne, lecz spoteczenstwo to, jak w przytoczonej definicji
Sargenta, musi wywolywac skojarzenia z terazniejszos$cig, odwolywac sie
do wilasnych doswiadczen czytelnika. Powinien on zidentyfikowa¢ pewne

50 F. Wheen, Introduction, [w:] H. G. Wells, A Modern Utopia, London 2005, s. xi.

1 O. Wilde, The Soul of Man Under Socialism and Selected Critical Prose, London 2001.

F. Wheen, Introduction, dz. cyt., s. xiv.

3 H. Willke, Dystopia. Studien zur Krisis des Wissens in der modernen Gesellschaft, Frank-
furt/Main 2002, s. 7.

54 Tamze.

5 L. T. Sargent, The Three Faces of Utopianism Revisited, ,Utopian Studies” 1994, nr 5, s. 9.
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wzorce czy tendencje rozwojowe prowadzgce do dystopii, by jego prze-
zycia staly si¢ bardziej angazujace i ptodne.
Natomiast Gary Saul Morson rozumie dystopi¢ ponadto jako:

ten rodzaj anty-utopii, ktory dyskredytuje utopie portretujac prawdopo-
dobne efekty ich realizacji, w przeciwienstwie do innych anty-utopii, ktore
dyskredytuja mozliwo$¢ ich realizacji lub eksponuja szalenstwo albo nieade-

kwatno$c¢ proponowanych zalozen czy logiki®.

Stosowanie terminu dystopia dla wszystkich literackich prezentaciji,
majacych zdyskredytowac, o$mieszy¢ czy zdeprecjonowac paradygmat
utopii w formie ,$wiata na opak’”, moze zatem podlega¢ pewnym re-
strykcjom formalnym ze wzgledu na funkcje komparatystyczna dystopii
(Sargent) - zwykle o charakterze diachronicznym - oraz jej funkcje an-
tycypacyjna - kasandryczng wizje spotecznej dysfunkcji. Te dystopijne
efekty realizacji idei utopii polegaja z reguly na zaistnieniu ,kiedys$ i gdzie$”
autorytarnej albo totalitarnej formy rzagdéw lub innego rodzaju spotecz-
nej kontroli o dreczacym, przytlaczajacym, wszechobecnym charakte-
rze, czesto opartej na bezwzglednym terrorze, manipulacji i catkowite;j
deprywacji podmiotowej ,utopian’.

O ile jednak opisy utopijnych spoteczenstw i ich modus vivendi ,wy-
nikaja na ogot [...] z bardzo uproszczonych koncepcji natury ludzkiej™,
maja zatem charakter zdecydowanie normatywny i powielaja si¢ w for-
mie pewnego stereotypu, to przedstawienia dystopii sg zdecydowanie
barwniejsze, budzg tez o wiele silniejsze emocje niz w gruncie rzeczy
‘nudne’ utopie: ,tatwiej bowiem wyobrazi¢ sobie pieklo niz niebo™®. Dy~

56 G. S. Morson, The Boundaries of Genre Dostoyevsky’s Diary of a Writer and the Tra-
ditions of Literary Utopia, Austin 1981, s. 116.

57 S. Blackburn, Oksfordzki stownik filozoficzny, red. J. Wolenski, Warszawa 1997, s. 418.
»Mozemy sobie wyobrazi¢ powszechne braterstwo wilkéw, lecz nie ludzi, gdyz potrze-
by wilkéw s3 ograniczone i okre$lone, a zatem mozna by je w zasadzie zaspokoi¢, pod-
czas gdy potrzeby ludzkie nie majq granic, ktore potrafiliby§my nakresli¢, a zatem idea
pelnego zaspokojenia jest sprzeczna z ich réznorodnoscia i nieokreslonoscig” (L. Ko-
takowski, Smieré utopii na nowo rozwazona, dz. cyt., s. 21).

58 S. Blackburn, Oksfordzki stownik filozoficzny, dz. cyt.
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stopia stanowi zatem forme ziszczonej utopii negatywnej: ,miejsca, gdzie
wszystko dzieje sie Zle, cho¢ powinno dziac si¢ dobrze™.

To w wieku ,pary i elektrycznosci” ,utopijne myslenie moderny, ktére
najpozniej od Wellsa zwrocito si¢ krytycznie przeciwko sobie samemu,
wykreowalo jeszcze jeden watek, splatajac i eksplorujagc w nim niepoko-
jace tendencje swego czasu: dystopie”®.

Pragnienie stworzenia Nowego Spoleczenstwa przez Nowego Czlo-
wieka, zapewnienie Harmonii Ludzkos$ci stanowi jednak ,rodzaj kwadra-
towego kola”, powiada Stanistaw Lem, gdyz ,,cztowiek musi si¢ gruntownie
przerobi¢, ale wtedy zachodzi obawa, ze moze juz wtedy przestac byc¢
cztowiekiem”®. Ta ,kwadratura kola” dotyczy samej natury czlowieka -
polimorficzno$ci wyobrazen o dobru i ztu, odmiennosci hierarchii ak-
sjologicznych, pojecia szczescia i niedoli, poniewaz ,marzenia jednego
cztowieka sa koszmarem innego”®2. Wizja spoteczenstwa technokra-
tycznego moze by¢ dla jednych powabna jako ,obietnica nieosiggalnego
w przesztosci rozumnego fadu”®, dla innych uosabia koszmar technicz-
nego uprzedmiotowienia cztowieka, sprowadzenia go do roli trybiku
w maszynie. W Golemie xiv Lem wieszczy ustami maszyny:

59 L. Kotakowski, Smieré¢ utopii na nowo rozwazona, dz. cyt., s. 26.

60 M. Chlada, Der Wille zur Utopie, Aschaffenburg 2004, s. 13. Wiasnie twoérczos¢ Wellsa
(1866-1946) naznaczona jest pesymistyczna wizjg $wiata dystopijnego. Bezposrednia
inspiracja do tworzenia takich katastroficznych wizji w powiesciach fantastycznych
staly sie dla Wellsa dwukrotne podréze do Rosji - w roku 1914 i 1920. Szczegélnie trau-
matyczna byla ta druga podréz, podczas ktoérej pisarz zetknat sie z potworng bieda
i poznat skutki katastrofy gospodarczej panstwa. Powiesci science fiction przyniosty
Wellsowi ogromny sukces, potem skierowat zainteresowania w strone literatury spo-
teczno-obyczajowej, aby w koncu zwroci¢ sie ku utopiom i traktatom filozoficzno-hi-
storycznym. Pisat takze dzieta encyklopedyczne z zakresu ekonomii, historii i biologii.
Najbardziej znane to: The Time Machine (1895; wyd. pol.: Wehikut czasu, Wroclaw 1985),
The War of the Worlds (1898; wyd. pol.: Wojna swiatéw, Warszawa 1907), A Modern
Utopia (1905), Russia in the Shadows (1920); Men like Gods (1923; wyd. pol.: Ludzie jak
bogowie, Krakéw 2002), New World Order (1940).

61 S. Beres$, Rozmowy ze Stanistawem Lemem, Krakéw 1987, s. 274.

62 M. Mead, Toward More Vivid Utopias, [w:] Utopia and Its Enemies, red. G. Kateb, New
York 1983, cyt. za: J. Szacki, Spotkania z utopiq, Warszawa 2000, s. 192.

63 J. Szacki, Spotkania z utopig, dz. cyt., s. 192.
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Sadze [...], ze w tym waszym leku przed zniewoleniem, przed tyranem z ma-
szyny, kryla sie tez potajemna nadzieja uwolnienia od wolnosci, bo nieraz
sie nig dlawicie. Lecz nic z tego. Mozecie go zniszczy¢, ducha z maszyny -
roznie$¢ myslace $wiatto w proch, nie bedzie kontratakowac, nie bedzie
sie bronilo nawet. Nic z tego. Nie uda si¢ wam ani zgina¢, ani zwyciezy¢ po

staremu®,

Dystopia moze zrodzi¢ si¢ zawsze jako Frommowska ucieczka od
wolno$ci, ale nie moze trwa¢ w swej perfekcji, gwalcac nature ludzka,
w ktora niedorzecznie wpisana jest stabo$¢ i niedoskonatos¢; prawo do
zwatpienia i blagdzenia, strachu i nadziei wbrew nadziei, do bycia czto-
wiekiem; to uniewaznia jej moc - jak ,glos cichszy od szeptu dziecka”
zagtuszy krzyki mordercow®.

DZIECKO WE MGLE DYSTOPII

Starozytni Grecy wierzyli, ze czlowiek staje sie dzieki wiedzy: ,Greckie
stlowo oznaczajace wyksztalcenie pochodzi od greckiego stowa ozna-
czajacego dziecko”®, a to z kolei przypomina wyraz oznaczajacy za-
bawe - czynno$¢ wlasciwg dzieciom. Dzialaniu cztowieka dorostego
przypisywano natomiast tradycyjnie powage i dojrzatos¢, gdyz dorosli -
jako ci wy-ksztalceni - zajmuja sie ,najwazniejszymi sprawami, ktore sa
jedynymi sprawami wartymi, by traktowac je powaznie ze wzgledu na
nie same - dobrym porzadkiem duszy i miasta”.

W dystopii spoteczenstwo staje przed palacym problemem nie tyle
dystrybucji istniejgcej wiedzy, lecz przed problemem, jak postepowac

64 S. Lem, Doskonata préznia. Wielko$¢ urojona, Krakéw 1985, s. 387.

65 Tak Ernst Schnabel napisal o pamietniku Anny Frank: ,out of the millions that were
silenced, this voice no louder than a child’s whisper [...] has outlasted the shouts of
the murderers and has soared above the voices of time” (E. Schnabel, Afterword, [w:]
A. Frank, The Diary of a Yong Girl, New York-Toronto-Sydney-Auckland 1993, s. 283).

66 L. Strauss, Sokratejskie pytania. Eseje wybrane, Warszawa 1998, s. 259.

67 Tamze, s. 260.
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z niewiedza. Niewiedza, a raczej pewien szczegolny rodzaj tej niewiedzy,
znajduje w dystopii paradoksalnie swdj absurdalny sens, niczym ideolo-
giczne credo z Roku 1984 George’a Orwella - ,Ignorance is strength”s.
Teraz jednak zyskuje nowe znaczenia i konotacje.

Wspdlczesnie pokolenia wkraczajace w $wiat kultury symbolicznej
spoteczenstwa, a wiec podlegajace wychowaniu, socjalizacji i edukacji,
znajduja sie w obliczu permanentnej zmiennosci i otwartosci tej przestrze-
ni spoleczno-kulturowej, sa $wiadkami i protagonistami ,obejmujacego
caly Swiat procesu restratyfikacji spolecznej, w ktorego toku ustanawiana
jest nowa hierarchia spoteczno-kulturowa. Nie jest juz zatem sensow-
na i mozliwa prosta ,postfiguratywna” transmisja wiedzy ciaglej, spojnej
i kumulatywnej, lecz raczej juz Swiadomos$¢ nieuchronnej obecnosci owe;j
zmienno$ci i przygodnosci staje si¢ esencjg edukacji, poprzedzanej i kre-
owanej przez labilno$¢ egzystencji. Paradoksalnie nawet — umiejetnosc
zapominania, dekonstrukgcji i rekonstrukcji wiedzy staje sie wazniejsza niz
nabywanie nowej wiedzy o $wiecie, ktory w tej ponowoczesnej perspek-
tywie spoleczenstwa dystopijnego ma stabilno$¢ kalejdoskopu™.

~Niewiedza nie jest wtedy brakiem wiedzy, lecz konieczna drugg stro-
ng wiedzy, ktora dlatego nie zanika wraz z przyrostem wiedzy, lecz ra-
czej wzrasta i towarzyszy wiedzy niczym jej wlasny cien™”. Nieporzadek
staje si¢ wtedy

68 G. Orwell, Nineteen Eighty-Four, London 1989, s. 18.

69 Z. Bauman, Globalizacja. I co z tego dla ludzi wynika, Warszawa 2000, s. 84.

70 ,Bez uczenia si¢ trzeciego stopnia obej$¢ sie czlowiek ponowoczesny nie moze. Nie
wolno mu juz, jak Szekspirowskiemu bohaterowi, powiedzie¢, ze ‘w tym szalenstwie
jest metoda’ Jesli spodziewa sie znalez¢ wzor logiczny w plataninie przygodnych
zdarzen, srodze si¢ zawiedzie. Jesli nawyki, ktére w sobie wyrobit, sg na odszukanie,
a wiec i na istnienie takiego wzoru nastawione - wrézg mu biede tylko i niekoncza-
ce sie tarapaty. Musi wiec cztowiek ponowoczesny celowa¢ nie tyle w odnajdywaniu
logiki w chaosie zdarzen i wzoréw geometrycznych w gmatwaninie plam, ile w sztu-
ce rozbiorki czy rozsypywania wzoréw na zawolanie, bez skruputéw i za jednym po-
trza$nieciem; w sztuce obchodzenia sie z do§wiadczeniem tak, jak bawi sie dziecko
znalezionym pod choinka kalejdoskopem. Powodzenie Zyciowe ponowoczesnego
czlowieka zalezy od chyzosci w pozbywaniu sie¢ wzoréw raczej, niz w ich nabywaniu”
(2. Bauman, Ponowoczesnos$¢ jako zrodto cierpien, dz. cyt., s. 226).

7 H. Willke, Dystopia, dz. cyt., s. 8-9.
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forma porzadkowaq porzadku, ktory nie neguje swej koniecznej kontyngencji,
lecz wykorzystuje jako warunek mozliwosci innych porzadkdw, ktére pojmu-

ja porzadek rzeczy tylko jako przezwyciezenie nieporzadku™.

Wymaga rzeczywiscie odwagi i glebi mys$lenia, by by¢ nieuporzadko-
wanym, tak, aby przedstawic¢ sobie inng zupelnie architekture porzadku
systemow kompleksowych. Lek przed tym, co obce, mogtaby ztagodzi¢
wiedza, ze nieporzadek, w ktérym cztowiek sie odnajduje, takze jest po-
rzadkiem - jak dziecko, ktore w balaganie swojego pokoju nie potrzebuje
innego algorytmu.
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CHILD IN DYSTOPIA. A MONSTER AND AN ACCOMPLICE
OF PHILOSOPHERS

ABSTRACT: The subject of this paper is the problem of founding education as
a way of creating a human mind. At the heart of Western education lies the
assumption that the human mind is not right and that it needs to be re-formed.
The child must be brought out of its natural state by molding and shaping, by
the social ethos and agos of the educators. But there is a burning question about

the first cause of things: what about the teacher himself. What constitutes the
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legitimacy of the educator’s actions? Are the natural law of parents and the
statutory law of compulsory schooling necessary but also sufficient conditions?
The paper consists of eight parts: 1) Prolegomena; 2) A Monster of Philosophers;
3) Medice, cura teipsem; 4) Deconstruction of the Self-guiding Ego; 5) An Ac-
complice and Hope of Philosophers; 6) In the Beginning There Was a Utopia...;
7) Dystopia of Happiness; 8) Child in the Mist of Dystopia. For pedagogy, the
concept of education in utopia can be a source of inspiration in the sense of
a radical way of thinking about society, man and upbringing, but also - in the
form of its skeptical alter ego - a dystopia that anticipates the gloomy effects of
the implementation of such projects, it can be a source of pedagogical pragma-
tism and restraint towards pedagogical hubris , the unbridled pride of the cau-
sative power of the “engineers of souls”

KEYWORDS: child as homo educandus, mind, education, self-education, origin
of philosophy, founding self-analysis, teacher, utopia, dystopia, knowledge,
ignorance, tabula rasa, modernism, postmodernism, deconstruction of the self-
guiding ego, New Man, new world of symbolic culture, order, disorder



