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Dziecko i dziecinstwo we wspoélczesnym dyskursie
pedagogiki spolecznej

The child and childhood in the contemporary discourse
of social pedagogy

Abstrakt

Wprowadzenie. Artykul zawiera teoretyczne rozwazania dotyczace dziecka i dziecin-
stwa w pedagogice spotecznej. Przedstawiono rézne ujgcia i koncepcje dziecinstwa,
uwzgledniajace szeroki kontekst nauk spotecznych (filozofia, psychologia, historia, so-
cjologia).

Cel. Celem analiz bylo przedstawienie wspotczesnego podejscia do badan nad dziec-
kiem i jego dziecinstwem. Dziecko stawiane jest w nich w centrum zainteresowan.
Traktuje si¢ je podmiotowo, integralnie, jako hAumanum, i taki punkt widzenia starano
si¢ tutaj zaprezentowac. Szczegdtowe cele to przedstawienie roznych obrazéw dziecin-
stwa, ktore wylaniaja si¢ z badan pedagogoéw spolecznych, oraz podkreslenie znaczenia
diagnozy w tworzeniu konkretnego obrazu dziecinstwa (opis warunkow zycia dziecka
w rodzinie, szkole, srodowisku lokalnym).

Materialy i metody. Artykul napisano gtéwnie na podstawie literatury pedagogiczne;j:
monografii o dziecinstwie, artykutow naukowych, rozdziatow w opracowaniach pod re-
dakcja, raportow. Przeglad literatury oparto o analizg tresciowa.

Wyniki. Dziecinstwo to bardzo wazny etap w biografii cztowieka, fundament dalszych
okreséw jego zycia. Z tego powodu jest ono przedmiotem badan pedagogicznych,
zwlaszcza pedagogiki spotecznej, ktorej jednym z zadan jest opis srodowiskowych uwa-
runkowan szeroko rozumianych procesow wychowawczych, socjalizacyjnych i eduka-
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cyjnych pod wzgledem ich prawidtowego badz nieprawidlowego przebiegu. Badania
nad dziecinstwem prowadzi si¢ na podstawie réoznych paradygmatéw teoretycznych
i metodologicznych. Najczgsciej sa to badania tematyczne. Na gruncie pedagogiki spo-
tecznej maja one charakter przedmiotowy, podmiotowy, przedmiotowo-podmiotowy,
ilosciowy 1 jako$ciowy lub taczacy te orientacje (badania mieszane, triangulacja badan).
Mozna je okresli¢ jako tradycyjne i wspotczesne. Szczegdlng uwage zwraca sig¢ obecnie
na dziecko jako na podmiot rozwoju i wychowania — zakorzeniony w historii i kultu-
rze danego Srodowiska, zwlaszcza rodzinnego. Podejscie do dziecka wiaze sig takze
z poszanowaniem jego godnosci, praw, aktywnego udziatu (partycypacji) we wlasnym
rozwoju oraz w zyciu spotecznym.

Stowa kluczowe: dziecko, dziecinstwo, pedagogika spoteczna.

Abstract

Introduction. The article discusses theoretical considerations of the child and childho-
od in social pedagogy. It also presents various approaches and concepts of childhood in
a broad context of social sciences and humanities (philosophy, psychology, history, and
sociology).

Aim. The analyses aimed to present the contemporary approach to the research on
the child and childhood. Contemporary research on childhood places the child at the
“centre” of interest. The child is treated here subjectively and integrally as a “huma-
num”. Such a point of view has been presented here. The specific objectives involve
presenting various images of childhood that emerge from the research of social peda-
gogues and emphasising the importance of diagnosis in creating a particular image of
childhood (a description of the child’s living conditions in the family, at school, in the
local community).

Materials and methods. The article is mainly based on pedagogical literature such as
monographs on childhood, scientific articles, chapters in edited studies, and reports. The
literature review is based upon a content analysis.

Results. Childhood is a very important stage in human biography. It lays the foundations
for further stages of life. Therefore, the childhood becomes a subject for pedagogical
research, especially social pedagogy that describes, among other things, environmental
conditions of widely understood upbringing, socialisation, and educational processes in
terms of their correct or incorrect course. Research on childhood is carried out according
to various theoretical and methodological paradigms as well as according to different
criteria. Most often it is thematic research. Research on childhood grounded in social
pedagogy is an object- and subject-oriented, objective-subjective, qualitative and qu-
antitative, or it combines both orientations (mixed research, triangulation of research).
These can be defined as traditional and contemporary research on childhood. Particular
attention is paid today to the child as a subject of development and upbringing rooted in
history, and in the local culture, especially in the family. The approach to the child is also
related to respect for his/her dignity, rights, and participation in their own development
as well as in social life.

Keywords: child, childhood, social pedagogy.
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Wprowadzenie

Problematyka dziecka i dziecinstwa zajmowano si¢ w literaturze zachodniej, w na-
ukach spotecznych i humanistycznych, juz od konca lat 60. XX wieku. Natomiast
w Polsce — od co najmniej czterech ostatnich dekad, szczegdlnie jednak od lat 80.
ubieglego wieku, kiedy to nastapito ponowne ,,odkrycie” dziecka i jego dziecinstwa.
Maly cztowiek stat si¢ wowczas przedmiotem interdyscyplinarnego poznania nauko-
wego. Dziecko zaczgto traktowac jako humanum, warto$ciowa osobe, ktorej przypisa-
ne sa godnos¢, wolno$¢, prawa, podmiotowos¢ (Izdebska, 2016). Dostrzezono w nim
duzy potencjat do wzrastania i rozwoju, a co istotne — takze jego wilasny, tworczy
udziat w tych procesach. Zaczeto podkreslac, zwlaszcza w pedagogice spolecznej, ze
dziecko i jego dziecinstwo sg gleboko osadzone w realiach zycia spotecznego, w jego
codziennos$ci, w r6znych jej odmianach (Matyjas, 2003). Za wazne uznano wigc ba-
dania nad integracja réoznych czynnikéw srodowiskowych wptywajacych na dzieci:
rodziny, szkoty, srodowiska lokalnego, mass mediéw. Badania tego typu pozwalaja na
cato$ciowe spojrzenie, zwlaszcza w kontekscie réznego typu uwarunkowan procesu
wychowawczego. Istotne jest tutaj ustalenie stanu i poziomu zagrozen dla rozwoju
dziecka, poznanie zrodet nieprawidlowej sytuacji oraz podjgcie wielorakich dziatan
naprawczych (profilaktycznych, edukacyjnych, kompensacyjnych, socjalnych i in-
nych). Pedagog spoteczny koncentruje swoje badania nie tylko na opisie i analizie
zroéznicowanych warunkoéw zycia i rozwoju dziecka, lecz takze na przedstawieniu
zagrozen, ktdre moga ten proces zaburzy¢ (Segiet, 2019, s. 39).

Wyjasnienie pojecia dziecko pozwala na zdefiniowanie dziecinstwa. W pedagogi-
ce spotecznej (a takze w ogole w pedagogice, w psychologii i socjologii) za dziecko
uznaje si¢ osobe do 18. roku zycia (Konwencja o Prawach Dziecka). Okres ten nie jest
jednolity, podlega periodyzacji — bedzie o tym mowa w dalszej cz¢$ci rozwazan.

Wspotczesne badania nad dziecinstwem traktuja matego cztowieka holistycznie
oraz podmiotowo. Nalezy dodac, ze na przestrzeni wiekow dziecko definiowano na
rézne sposoby: na poczatku byta to kategoria biologiczna zwiazana z wiekiem 1 z cza-
sem wzrastania. Nast¢pnie zauwazono wplyw dziatan kultury i spoteczenstwa (Smo-
linska-Theiss, 2003). W pedagogice spotecznej szeroko opisuje si¢ kategori¢ dziecka
w konteksécie uwarunkowan historycznych, kulturowych i spotecznych, a dziecinstwo
okresla si¢ jako konstrukt spoteczno-kulturowy. Jest ono ksztaltowane nie tylko w skali
mikro — przez zjawiska spoteczne, kulturowe 1 pedagogiczne, lecz takze w skali makro
— przez globalne zmiany dotyczace réznych sfer zycia spotecznego i indywidualnego.

Zainteresowanie pedagogiki dzieckiem i jego dziecinstwem wynika z faktu, ze
ten okres rzutuje na kolejne etapy rozwojowe. Jest to zatem czas decydujacy o jakosci
i warto$ci zycia cztowieka dojrzalego. A zatem przygotowanie dziecka do dorostosci
— rozumianej wieloaspektowo — jest dla pedagogiki kluczowe.
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Teoretyczne ujecia kategorii dziecinstwa

Koncepcje dziecinstwa w zachodniej i polskiej literaturze naukowej zmienialy si¢ na
przestrzeni wiekoéw. Postrzeganie problematyki dziecka i jego dziejéw modyfikowa-
Yo si¢ w réznych okresach historycznych. Rozpoznawanie dziecinstwa, jak dowodzi
Barbara Smolinska-Theiss, ,,stanowi zmienna historycznie i kulturowo kategori¢ spo-
leczna. [...] Czas i przestrzen uznane zostaty za niezbywalny kontekst, bez ktérego
nie jest mozliwe rozpoznanie dziecinstwa” (1993, s. 23).

Kategori¢ dziecinstwa rozpatruje si¢ w literaturze przedmiotu w roznych perspek-
tywach. Na przyktad Katarzyna Segiet (2011) wyrdznita nastgpujace: antropologicz-
no-filozoficzna, historyczna, psychologiczno-rozwojowa, socjologiczng oraz pedago-
giczna. Ich krotka charakterystyka pozwoli na wspotczesne, catosciowe spojrzenie na
omawiang problematyke.

Antropologiczno-filozoficzna perspektywa dziecinstwa wedlug tej autorki §cisle
wiaze si¢ z filozofia chrzeécijanska, w tym z personalizmem chrze$cijanskim, ktory
tworzy swoja koncepcje cztowieka, §wiata, zycia 1 podstawowych wartosci. Z tego
wzgledu ten poglad ukazuje dziecko jako osobg stanowigca nieoceniona wartosc, uj-
mowang podmiotowo i integralnie na kazdym etapie swojego rozwoju.

Personalizm (chrzes$cijanski) traktuje dziecinstwo jako okres w zyciu cztowie-
ka, w ktorym nalezy stworzy¢ mu warunki do wszechstronnego i spojnego rozwoju.
Catosciowe podejsécie do dziecka obejmuje aspekt wewngetrzny (osobowos$¢ dziecka,
jego potrzeby, zainteresowania, motywy), jak i zewnetrzny. Podkresla si¢ ponadto, ze
poszanowanie integralnosci dziecka w procesie wychowania pozwala mu stawacé si¢
cztowiekiem — spdjna i kompletna catoscig (Matyjas, 2021).

Maria Szczepska-Pustkowska (2012) traktuje filozofig¢ dziecinstwa jako prolego-
meng do kazdej nastepnej filozofii dziecka. Dla personalizmu, jako jednego z kierun-
kow filozoficznych, pojecie osoby ludzkiej jest kluczowe dla zrozumienia dziecin-
stwa. Ta definicja odpowiada bowiem na pytania: kim jest cztowiek, kim jest dziecko,
jak nalezy je wychowywac¢, komu przypisuje si¢ w tym procesie nadrzedna rolg (Ma-
tyjas, 2021).

Dla pedagogiki zatozenia filozofii, w tym personalizmu chrze$cijanskiego, sa
bardzo wazne, poniewaz tworza wizj¢ cztowieka, ktora w znaczacy sposoéb wpltywa
na sposoby myslenia o dziecku, jego r6znorodnych mozliwosciach i kompetencjach,
jego edukacji, prawach, miejscu, ktére mu si¢ przyznaje w $wiecie zdominowanym
przez dorostych (Szczepska-Pustkowska, 2012). Na tej podstawie konstruuje si¢ r6z-
ne koncepcje dziecinstwa.

Dziecinstwo rozpatrywane w perspektywie historycznej nalezy wiazac¢ z doko-
nujacym si¢ rozwojem cywilizacyjnym (politycznym i kulturowym) spoteczenstw.
Te perspektywe nalezy odnosi¢ do wyobrazen o tym, jakie powinny by¢ dzieci i jakie
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znaczenie mialy one dla dorostych w roznych epokach. Wazna jest tutaj odpowiedz
na pytanie, jak te idee ulegaty zmianie do czaséw wspotczesnych. Wspomniana wy-
zej K. Segiet rozpatruje ten problem w odniesieniu do procesu upodmiotowienia
dziecka (2011).

Historyczna perspektywa ukazuje dziecko w konteks$cie zmieniajacych si¢ war-
todci kulturowych i religijnych. Z analizy literatury historykow pedagogiki wynika,
ze przez wieki nie znaczyto ono nic w hierarchii spotecznej. Byto podporzadkowane
rodzicom i zyto obok nich, pozbawione opieki 1 wykorzystywane do pracy (Matyjas,
2008). W starozytnosci i sredniowieczu dzieci na ogot traktowano jak miniatury do-
rostych (dziecifistwa nie uwazano za autonomiczny okres w zyciu cztowieka). Przez
wigksza cz¢$¢ dnia dzieci pracowaly, nasladowaly czynno$ci wykonywane przez do-
rostych. Dziecinstwo nie bylo w tamtych czasach uznawane za odrebny etap zycia.
Tak stato si¢ dopiero w XIX wieku (Matyjas, 2008).

W dalszych rozwazaniach dotyczacych historycznej perspektywy dziecinstwa
nalezy stwierdzi¢, ze ,,stosunek do dziecka byl inny w starozytnosci egipskiej (po-
dejscie spartanskie i ateniskie) 1 pozaeuropejskiej (azjatyckie np. w panstwie Ur), inny
w sredniowieczu (restrykcyjny charakter stosunku do dziecka), odrodzeniu i o$wie-
ceniu (silne nurty humanistyczne), inny w kolejnych epokach i wspotczesnie” (tamze,
s. 22). Prawdopodobnym momentem, kiedy zaczgto interesowaé si¢ dziecinstwem
i podejmowac naukowa refleksje nad nim, byta potowa XVII wieku (Matyjas, 2008).
Wspotczesnie badania nad historyczna perspektywa dziecinstwa prowadzi si¢ w roz-
maitych kierunkach (Janik, 2021).

Z kolei psychologiczno-rozwojowa perspektywa dziecinstwa uwzglednia rozwojo-
we aspekty dziecka i dziecinstwa oraz podkresla znaczenie biografii dla kolejnych etapow
zycia cztowieka. Takie podejscie wynika z coraz wigkszego zainteresowania psychologia
dziecka, etapami jego rozwoju i ich specyfika. Wedlug K. Segiet kategoria dziecinstwa
w ujeciu psychologicznym jest etapem rozwoju, w ktérym dziecko osiaga podstawowe
kompetencje z punktu widzenia zaspokajania potrzeb osobistych i spotecznych zwigza-
nych ze znalezieniem swojego miejsca w ,,niszach spotecznych” (2011, s. 86).

Bogustaw Sliwerski (2007, s. 24) dowodzi, ze ,.kategorie dziecka i dziecinstwa
wpisuja si¢ w okresy rozwojowe cztowieka, potwierdzajac w ten sposéob ich bezpo-
sredni zwiazek z psychologia rozwojowa”. Nalezy doda¢ za Anna Brzezinska, ze psy-
chologa interesuje albo poziom (zakres) rozwoju jakiej$ wtasciwosci dziecka, wybrany
aspekt jego funkcjonowania, albo cato$¢ tego funkcjonowania ze wszystkimi uwarun-
kowaniami podmiotowymi i sytuacyjnymi (2000, s. 24). Mozna do nich zaliczy¢:

— zadatki biologiczne: predyspozycje, wyposazenie genetyczne, cechy wrodzone;
— $rodowisko fizyczne (materialne), spoteczne (obcowanie z ludzmi i przedmiota-

mi), organizacja przestrzenna i czasowa $rodowiska, stymulacja zewngtrzna, ze-

wnetrzne wpltywy niezamierzone;
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— wychowanie: wplywy intencjonalne, socjalizacja, ksztalcenie, nauczanie, mode-
lowanie;

— aktywno$¢ podmiotu: wlasna, spontaniczna, wewngtrznie zmotywowana dziatal-
no$¢ (Brzezinska, 2000).

Psychologia rozwojowa wskazuje na wazno$¢ okresu dziecinstwa dla dalszych
etapow zycia. Zauwaza takze dynamike tego procesu. Dla pedagogiki jako nauki
o rozwoju i wychowaniu dziecka/cztowieka istotne jest wyrdznienie poszczegolnych
etapow rozwojowych, poniewaz kazdemu z nich przypisuje ona konkretne zadanie
wychowawcze.

Kolejna perspektywa ujmowania dziecinstwa — socjologiczna — traktuje je jako
konstrukt spoteczno-kulturowy. Dziecko w procesie socjalizacji jest przygotowywane
do aktywnego zycia w spoleczenstwie poprzez uczenie sig rol i ksztattowanie kompe-
tencji (Matyjas, 2017). Wskazuje si¢ tutaj na roézne instytucje oddziatujace na dziec-
ko (rodzina, szkota, srodowisko lokalne, mass media) oraz na jego wtasna aktywno$¢
w formowaniu siebie i swojego zycia (Matyjas, 2020). Dziecko w tym ujgciu tworza
dziecigce przezycia i doswiadczenia zwigzane z grupa rowiesnicza, szkola czy instytu-
cjami spolecznymi, a socjalizacja ma prowadzi¢ do uzyskania spotecznej dojrzatosci.

Dziecinstwo we wspotczesnym dyskursie pedagogicznym rozpatruje si¢ zarowno
w perspektywie filozoficznej, historycznej, psychologicznej, jak i socjologicznej. Uj-
muje si¢ je holistycznie, a badania nad nim sa obszerne i wiclowatkowe. Pedagogika
wspotczesna traktuje dziecko jako warto$¢ — nie tylko dla rodzicow, lecz takze dla ca-
lego spoteczenstwa. Widoczna jest tutaj orientacja humanistyczna ,,na dziecko” i ,.ku
dziecku”. Przyjmuje si¢ w niej, ze matego cztowieka nalezy traktowac jako podmiot
wlasnego rozwoju, wskazuje si¢ takze na jego autonomig, ktora zaktada szacunek dla
jego wolnosci 1 przystugujacych mu praw. Jednocze$nie mowi sig o dziecigcej party-
cypacji wlaczajacej go w struktury spoteczne (Smolinska-Theiss, 1993).

Badania nad dziecinstwem w pedagogice spotecznej wiaza si¢ z okreSlonymi
kontekstami spotecznymi i kulturowymi — obejmuja one srodowisko zycia dziecka,
warunki, w ktorych zyje (czy zaspokajaja one jego potrzeby rozwojowe), a takze
mozliwosci poprawy okolicznosci niekorzystnych dla zycia i rozwoju (nierownosci
o$wiatowe, kulturalne, opiekuncze, wychowawcze i socjalne). Stuza temu m.in. pro-
filaktyka, interwencja i kompensacja, na co zwracata uwage Helena Radlinska — twor-
czyni pedagogiki spotecznej w Polsce (Theiss, 1984). Pedagog spoteczny wskazuje
na dziatania naprawcze (kompensacyjne, wychowawcze, reedukacyjno-socjalne),
ktore powinny zmienic¢, jesli zachodzi taka potrzeba, srodowisko zycia dziecka na
lepsze, sprzyjajace jego prawidtowemu rozwojowi, wychowaniu i edukacji.

Pedagogika spoteczna podkresla warto$¢ dziecinstwa jako waznego etapu w zyciu
cztowieka 1 wskazuje, jak istotne jest wspieranie dziecka w holistycznym i wszech-
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stronnym rozwoju. Traktuje je podmiotowo: uznaje jego warto$¢, godnos¢, przystu-
gujace mu prawa, wlasna aktywnos¢, sprawczos¢ dotyczaca jego rozwoju i nabywa-
nia kompetencji spotecznych. Mozna stwierdzi¢, ze pedagogika spoteczna podkresla
nowy status dziecka, jego miejsce w strukturze spolecznej (rodzinie, panstwie itp.),
w tym jego wiasna dziatalnos¢ i partycypacje spoteczno-kulturowa, a wige czynni-
ki wazne dla procesu stawania si¢ dojrzatym czlowiekiem (Bragiel, Matyjas, Segiet,
2019). W tym procesie biora udziat dorosli i dzieci, a zadaniem dorostych jest pomoc
dziecku w uswiadomieniu sobie jego wlasnych mozliwos$ci oraz w ksztaltowaniu sa-
mego siebie (edukacyjnie, zawodowo, rodzinnie, spotecznie, kulturowo). Wskazuje
si¢ tym samym na dziecinstwo samodzielne i rozwijajace sig.

Tradycyjne i wspoétczesne praktyki badawcze nad dziecinstwem i wokot
dziecinstwa

Wspotczesne badania nad dzieckiem i dziecinstwem wynikaja z rozumienia tych po-
j&¢ oraz z nadawanych im znaczen. Badania prowadzone w Polsce od poczatku lat 80.
ubieglego wieku sa, jak dowodzi B. Smolinska-Theiss, obszerne, rozlegte i wieclowat-
kowe (2010), a ponadto liczne i zréznicowane, mieszczace si¢ w roznorodnych trady-
cjach badawczych. W literaturze przedmiotu wskazuje si¢ na ich interdyscyplinarny
charakter, co jak twierdzi M. Szczepska-Pustkowska (2011), nie jest dazeniem do
podwazenia autonomii lub do zawlaszczenia innych dyscyplin, ktore si¢ wokot nich
ogniskuja, lecz ma sprzyja¢ poglebieniu wiedzy, poszerzeniu horyzontdéw i odkryciu
nowych wymiaréw wiasnych dociekan.

Badania dziecinstwa na gruncie pedagogiki spotecznej mozna podzieli¢ wedhug
roznych kryteriow. Jednym z nich jest podziat na badania tradycyjne i wspotczesne.
W pierwszym ujeciu dziecko pozostaje pod wplywem oddziatywan jednostek, grup
spotecznych 1 instytucji (np. rodzicow, szkoty, spoleczenstwa), ktore sa zewngetrzne
wobec niego. Tego typu badania majg charakter przedmiotowy, w metodologii nauk
spotecznych i pedagogicznych okresla sig je jako ilosciowe. Najczesciej opisuja rozne
sytuacje dzieci, a tym samym rozne rodzaje dziecinstwa, przez co przedstawiaja jedy-
nie wycinkowy jego obraz. Tradycyjnos$¢ odnosi sig tutaj do przedmiotowego trakto-
wania dziecka oraz klasyfikowania go zaleznie od procesdw rozwoju, socjalizacji czy
akulturacji (Janik, 2021).

Wspolczesne badania nad dziecinstwem wynikaja z traktowania dziecka jako
warto$ci, podmiotu. U ich podstaw lezy idea podmiotowosci (Szczepska-Pustkow-
ska, 2009). Dziecko postrzega si¢ jako aktywnego tworcg wlasnego rozwoju, a takze
przestrzeni spotecznej (poprzez kontakt z dorostymi). Podmiotowo$¢ dziecka rozu-
miana jest tutaj dwojako: w kategoriach rozwojowych (rozwoj dziecka dokonuje si¢
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dzigki jego wlasnej aktywnosci w kontaktach z rzeczywisto$cia) oraz w kategoriach
spoteczno-kulturowych (zaakceptowane przeswiadczenie o miejscu dziecka w struk-
turze spotecznej) (Bragiel, Matyjas, Segiet, 2019). Tego typu badania okresla si¢ jako
jako$ciowe, najczesciej narracyjne.

Na tradycyjne i wspolczesne badania nad dziecinstwem wskazuje Jolanta Zwier-
nik (2007). Wedtug niej badania w nurcie tradycyjnym wiaza si¢ z normatywnym po-
dej$ciem do procesow socjalizacji. Analizuje si¢ w nich srodowisko zycia dzieci pod
wzgledem czynnikow sprzyjajacych ich rozwojowi badz go ograniczajacych. Nato-
miast wspotczesne badania nad dziecinstwem wywodza si¢ — wedtug cytowanej autor-
ki — z konstruktywizmu, ktoérego tworca byl Jean Piaget. W tym nurcie dziecko jest ak-
tywnym podmiotem rozwijajacym si¢ w odpowiednio zaaranzowanym $rodowisku.

Mozna zatem powiedzie¢, ze w literaturze pedagogicznej dotyczacej dziecinstwa
wyrdznia si¢ zazwyczaj dwa nurty badan. Sg to:

— dziecinstwo naznaczone wychowaniem i wptywami $rodowiska (przedmiotowe
podejscie do dziecka);
— dziecinstwo samodzielne, rozwijajace si¢ (podmiotowe podejscie do dziecka)

(Griese, 2001).

Natomiast B. Smolinska-Theiss (1993) wyroznila dwa rodzaje pedagogicznych
badan nad dzieckiem i dziecinstwem, zblizone do stanowiska przedstawionego powy-
zej. Pierwszy z nich skupia si¢ na warunkach rozwojowych dziecka traktowanego jako
przedmiot badan. ,,Termin dziecinstwo oznacza tutaj $wiadczenia na rzecz dziecka
i oddzialywania dorostych na dzieci, definiowane zwykle w psychologicznym jezyku
czynno$ci 1 zachowan” (Smolinska-Theiss, 1993, s. 11). Drugi rodzaj wedtug autorki
polega na podmiotowym traktowaniu dziecka: jego rozwoj przebiega dzigki wiasnej
aktywnosci i zaangazowaniu w kontakt z rzeczywisto$cia. W tym nurcie badan dziecku
przypisuje si¢ rolg wspotobywatela, wspotkonsumenta, wspotpartnera. Podstawowe
kategorie w tych badaniach to: doswiadczenie, aktywnos$¢, dziatanie i przezycia. Ba-
dania podmiotowe, ktére maja zazwyczaj charakter jakosciowy, pozwalaja lepiej zro-
zumie¢ to, w jaki sposob dzieci nadaja znaczenie rzeczywistosci, w ktorej funkcjonuja
(w rodzinie, szkole, grupie rowiesniczej, Srodowisku lokalnym) (Janik, 2021).

Nalezy wigc podkresli¢, ze badania dziecinstwa na gruncie pedagogiki spoteczne;j
moga mie¢ charakter jednoczesnie tradycyjny i wspolczesny, tj. przedmiotowo-pod-
miotowy, okres§lany jako ilo§ciowo-jakosciowy. W literaturze metodologicznej nazy-
wa si¢ je badaniami mieszanymi — to tzw. triangulacja badan. Prowadzi je np. Bozena
Matyjas (2003, 2008, 2012, 2017). W porzadku chronologicznym badania te obej-
mowaty: dziecinstwo w rodzinach 0sdb bezrobotnych w §rodowisku malego miasta,
dziecinstwo na tle wybranych sytuacji kryzysowych w rodzinie, dziecinstwo na wsi
oraz dziecinstwo w $rodowisku wielkomiejskim. W pracach tych dominowato pode;j-
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Scie iloSciowe, ktore uzupelniono w niektdrych aspektach analizami jako$ciowymi.

Nalezy réwniez doda¢, ze w literaturze przedmiotu mozna znalez¢ takze inne
praktyki badawcze. Ewa Jarosz (2017) opisuje wspodtczesna tozsamos$¢ tego typu
badan i wymienia trzy ich perspektywy: ontologiczna, epistemologiczno-metodolo-
giczna oraz narracyjna. Pierwsza z nich wynika z zatozen ontologicznych dotycza-
cych dziecinstwa (dzieci). Sa one nastgpujace: dziecinstwo trakuje si¢ jako konstrukt
spoteczno-kulturowy, dzieci sa rzeczywista czgScia spoteczenstwa i kultury ,.tu i te-
raz”, podkresla si¢ przy tym aktywnos$¢ dzieci — podmiotow wlasnego rozwoju, zycia
i funkcjonowania spotecznego, czyli tzw. obywatelskos$¢ dzieci. Perspektywa episte-
mologiczna i metodologiczna to prowadzenie badan na podstawie swoistych zatozen
epistemologicznych i ontologicznych oraz wiasnych, autorskich preferencji metodo-
logicznych. Sa to badania etnograficzne, porownawcze, biograficzne, partycypacyjne,
a takze cato$ciowe analizy sytuacji dzieci i ich dobrostanu. Natomiast perspektywa
narracyjna (narracji pytan badawczych) wynika z dyskurséw dotyczacych dzieci zy-
jacych w cywilizacji zachodniej, w warunkach troski o ich potrzeby, prawa i jako$¢
zycia. Dziecko przedstawia tutaj subiektywna oceng swojej sytuacji — swoje przezy-
cia, doswiadczenia (Jarosz, 2017).

Powyzsze typy wspotczesnych badan nad dziecinstwem, ktéore wyroznita E.
Jarosz, mozna okresli¢ jako tematyczne. W tych badaniach — prowadzonych przez
konkretnych pedagogdw spolecznych oraz innych reprezentantoéw nauk spolecznych
i humanistycznych — przedstawia si¢ uwarunkowania rodzinne, spoteczne, historycz-
ne, edukacyjne, polityczne itd., a wigc spoleczno-kulturowy kontekst definiujacy
dziecinstwo. Szczegdlne miejsce w tego typu badaniach pedagogicznych zajmuja
codzienne aktywno$ci dzieci, czas wolny, zabawa, kultury dziecigce, przyjaznie,
bycie uczniami, nauka, ekologia dziecinstwa w codziennosci, instytucjonalizacja
dziecinstwa, zdrowie i zachowania zdrowotne, jako$¢ codziennego zycia, religijno$é
(Jarosz, 2017).

W dziedzinie pedagogiki spotecznej badania dziecinstwa prowadzi si¢ najczesciej
w orientacji iloSciowej (tradycyjne ujgcie badan, przedmiotowe podejscie do dziec-
ka), a takze coraz cze$ciej — w jakoSciowej (wspotczesne ujecie badan, dziecko trak-
towane jako podmiot swojego rozwoju, edukacji, tworca wtasnej biografii). Prowadzi
si¢ takze badania taczace te dwie orientacje.

Obrazy wspolczesnego dziecinstwa
Wspolczesne badania nad dziecinstwem rozpatrywane w perspektywie pedagogiki

spolecznej odnosi si¢ zawsze do kontekstu zycia dzieci: zarowno w Srodowisku ro-
dzinnym, szkolnym, lokalnym, jak i globalnym (mass media). Bardzo wazna jest
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wigc diagnoza warunkow, w ktorych zyja 1 funkcjonuja dzieci, poniewaz jest ona

podstawa do podejmowania dziatah pedagogicznych, kompensacyjnych, profilak-

tycznych, reedukacyjnych i innych, w zalezno$ci od potrzeb. W pedagogice spo-
tecznej chodzi bowiem o takie organizowanie srodowiska zycia dziecka, aby stwa-
rzato mu ono jak najlepsze warunki do integralnego i wszechstronnego rozwoju.

Zwracata na to szczego6lna uwage H. Radlinska — czolowa reprezentantka polskiej

pedagogiki spotecznej. We wszystkich swoich publikacjach podkre$lata srodowisko-

wy kontekst wszelkich procesow opiekunczych, wychowawczych, socjalizacyjnych
czy edukacyjnych.

Diagnoza sytuacji dzieci w roéznego typu $rodowiskach jest podstawa do two-
rzenia i nazywania obrazéw dziecinstwa. Mozna je znalezé w publikacjach takich
przedstawicieli pedagogiki spotecznej jak: B. Matyjas (2008, 2012, 2017), B. Smolin-
ska-Theiss (1993, 2014), K. Segiet (2000, 2011), E. Jarosz (2017), Jadwiga Izdebska
(2015), J. Zwiernik (2001, 2007), Anna Jézefowicz (2020) czy A. Janik (2021).

Wymienieni autorzy prezentuja réznorodnos¢ sposobow badan nad dziecinstwem.
I tak na przyktad J. Izdebska (2015) wyr6znia nastgpujace obrazy dziecinstwa:

— dziecinstwo nowych szans rozwojowych i edukacyjnych — wzrastanie w dobie
globalizacji oraz nowych technik informacyjnych;

— dziecinstwo wspomagajace rozwoj i edukacje dziecka — nalezy tutaj wymienic¢
mozliwosci stwarzane przez srodowiska rodzinne, szkolne, pozaszkolne, lokalne
i globalne, dzigki ktorym dzieci rozwijaja swoje zainteresowania, zaspokajaja po-
trzeby i aspiracje, buduja siebie, swoj §wiat wewngtrzny: postawy, cechy charak-
teru, wartos$ci, normy moralne;

— dziecinstwo wspolnotowo-rodzinne — realizuje si¢ ono w przestrzeni domu ro-
dzinnego, we wspodlnocie 0sob, ktore sa dziecku najblizsze, kochane, dajace po-
czucie bezpieczenstwa, przynalezno$ci, mitosci, akceptacji;

— dziecinstwo szczg$liwe — takie, w ktorym dziecko czuje si¢ szczgsliwe, kochane,
wazne, doceniane, wyshuchane, bezpieczne, otoczone opieka i troska dorostych,
obdarzone wolno$cia, mitoscia, ma obowiazki, ale 1 prawa, traktowane jest pod-
miotowo, jako osoba obdarzona godnoscia, jako warto$¢;

— dziecinstwo telewizyjne, medialne — zwiazane jest z korzystaniem przez dzie-
ci z telewizora, z ogladaniem codziennie przez wiele godzin r6znego typu pro-
gramow, zwlaszcza rozrywkowych, a takze seriali, programow przyrodniczych,
sportu;

— dziecinstwo multimedialno-sieciowe — to wspolczesnie powszechny $wiat dzieci
(okreslanych jako tzw. cyfrowi tubylcy) oraz wazne ogniwo w procesie rozwoju,
edukacji i wychowania. Przestrzen informacyjna, ktéra tworzy internet, staje si¢
globalng siecia komunikacyjna, rozrywkowa oraz edukacyjna, stwarzajaca szan-
se, ale tez zagrozenia;
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— dziecinstwo globalne — nalezy je wiaza¢ z globalizacja, ponowoczesnoscia, eks-
plozja mediéw elektronicznych, dzigki ktérym dzieci maja nieograniczone moz-
liwosci ,,bycia wszgdzie”;

— dziecinstwo zagrozone — maja na niego wpltyw niekorzystne zjawiska zagrazajace
rodzinie, jej strukturze, funkcjonowaniu oraz zmiany w zyciu rodziny;

— dziecinstwo w biedzie — wynika z ekonomicznej degradacji rodzin, bieda jest
bariera w indywidualnym rozwoju dziecka;

— dziecinstwo osierocone — dotyczy dzieci osieroconych z powodu $mierci rodzica,
a takze opuszczonych w wyniku rozwodu rodzicoéw, dzieci zyjacych w rodzinach
niepelnych. Ich dziecinstwo jest naznaczone trauma, wypetnione bardzo trudny-
mi, bolesnymi przezyciami.

Autorka przedstawila obrazy dziecifnistwa, ktore wylaniaja si¢ takze z badan in-
nych pedagogow, wymienionych powyzej. Warto w tym miejscu doda¢ jeszcze jeden
obraz, okreslony jako statusowy, autorstwa B. Smolinskiej-Theiss (2014), ktéra scha-
rakteryzowala go w monografii pt. Dziecinstwo jako status spoteczny. Edukacyjne
przywileje dzieci klasy sSredniej (2014).

Obrazy dziecinstwa przedstawione przez badaczy reprezentujacych punkt wi-
dzenia pedagogiki spotecznej wskazuja na korzystne (prawidtowe) warunki rozwoju,
wychowania i edukacji dzieci, lecz takze na warunki niekorzystne (nieprawidtowe),
ktore stwarzaja zagrozenie dla biologiczno-socjalno-kulturalnego rozwoju dzieci
(Matyjas, 2020).

Nalezy doda¢, ze wymienione obrazy dziecinstwa nie funkcjonuja autonomicznie.
Czynniki determinujace dziecinstwo przenikaja si¢ 1 formuja ogdlng przestrzen wycho-
wania, socjalizacji 1 edukacji dzieci. Wptywy globalne wraz z rodzinnymi czy §rodowi-
skowymi tworza mozaik¢ oddziatywan socjalizacyjnych, kulturowych i edukacyjnych,
ktére formuja dany obraz dziecinstwa. Jak podkresla B. Smolinska-Theiss (2014), tym,
co réznicuje dziecinstwo i kreuje rozne jego obrazy, jest kultura rodzinna, srodowisko-
wa, etniczna przenoszona na teren szkoty, grup rowiesniczych czy towarzyskich.

Podsumowanie

Dziecinstwo to bardzo wazny etap w biografii czlowieka, bedacy fundamentem dla
dalszego zycia, dlatego tez jest istotnym przedmiotem badan pedagogicznych. Szcze-
gblne znaczenie przypisuje si¢ badaniom nad dziecinstwem w pedagogice spotecznej,
ktérej jednym z zadan jest opis srodowiskowych uwarunkowan szeroko rozumianych
procesow wychowawczych, socjalizacyjnych i edukacyjnych w aspekcie ich prawi-
dlowego badz nieprawidlowego przebiegu.
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Badania nad dziecinstwem prowadzi si¢ na podstawie réznych paradygmatow
teoretycznych i metodologicznych. Najczgsciej sa to badania tematyczne, a E. Jarosz
(2017) wymienita nastgpujace nurty badan nad dziecifistwem:

— autodyskurs;

— metodologia badan;

— historia dziecinstwa;

— relacje migdzygeneracyjne;

— dzieci w spoteczenstwie;

— dzieci w polityce — polityka wobec dzieci;
— codzienne zycie dzieci;

— specyficzne warunki rozwoju.

Badania nad dziecinstwem prowadzone na gruncie pedagogiki spolecznej maja
charakter przedmiotowy, podmiotowy, przedmiotowo-podmiotowy, ilosciowy i ja-
kosciowy lub taczacy te orientacje (badania mieszane, triangulacja badan). Mozna
je okresli¢ jako tradycyjne 1 wspolczesne badania nad dziecinstwem. Wspodtczesnie
traktuje si¢ dziecko jako podmiot rozwoju i wychowania, zakorzeniony w historii,
kulturze danego $rodowiska, w tym zwlaszcza Srodowiska rodzinnego. Takie podej-
scie do dziecka wiaze si¢ takze z poszanowaniem jego godnosci, praw, aktywnego
udziatu (partycypacji) we wlasnym rozwoju oraz w zyciu spotecznym.

Prezentowany artykut jest waznym i potrzebnym autorskim glosem w dyskursie
prowadzonym na gruncie pedagogiki spotecznej, dotyczacym dziecka i dziecinstwa
w aspekcie teoretycznym i1 empirycznym. Jego novum to proba przedstawienia kate-
gorii dziecinstwa w aspekcie merytorycznym (rdzne paradygmaty teoretyczne) oraz
metodologicznym, a ponadto zaakcentowanie podmiotowego i holistycznego podej-
$cia do badan nad dziecinstwem.
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