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Abstrakt

Wprowadzenie. Ocena lekcji przez uczniow uwarunkowana jest percepcja odbioru przez
nich jakosci prowadzonych zaj¢¢. Zaangazowanie uczniow w dodatkowe programy edu-
kacyjno-rozwojowe jest czynnikiem odgrywajacym role¢ w nastawieniu na uczenie si¢
i prowadzi do jeszcze wyzszego poziomu aktywnosci, ktorej przeciwienstwem jest bier-
nos¢, czyli brak wysitku w procesie edukacyjnym.
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Cel. Celem artykutu jest poszukanie korelatow oceny lekcji online, a nastgpnie ustalenie
predykcji tej oceny oraz okreslenie stopnia oceny zajg¢ zdalnych, biernego i aktywnego
udziatu w lekcjach, zaangazowania uczniow szkot ponadpodstawowych w dodatkowe pro-
gramy edukacyjno-rozwojowe.

Materialy i metody. W badaniach postuzono si¢ metoda sondazu diagnostycznego. Narzg-
dzie zostato zbudowane zgodnie z technika ankiety. Wykorzystano posta¢ oceny lekcji on-
line, aktywnosci podczas zajeé, biernego uczestniczenia w lekcjach, zaangazowania w do-
datkowe programy edukacyjno-rozwojowe uczniéw. Skala odpowiedzi, jaka dysponowat
respondent, byla pigciostopniowa od 1 do 5. Grupa badawcza liczyta 270 oséb w wieku
1618 lat, byli to uczniowie z liceum, technikum i zasadniczej szkoty branzowe;j I stopnia,
wybrani w sposob losowy. Postawiono hipotezg, ze im nizsza bgdzie bierno$¢ w czasie
lekcji zdalnych oraz wyzsza aktywno$¢ i zaangazowanie w zajgcia pozaszkolne edukacyjne
lub rozwojowe, tym wyzsza bedzie ocena lekcji online. Hipoteza potwierdzita sig.
Wyniki. Korelacja R-Pearsona wykazata, Ze ocena zajgc¢ online koreluje istotnie dodatnio
z aktywnoS$cia podczas zaje¢ (R=0.503), zaangazowaniem w dodatkowe praktyki eduka-
cyjno-rozwojowe (R=0.524) oraz ujemnie z biernym uczestnictwem milodziezy w lek-
cjach zdalnych (R=-0.433). Okreslono takze predykcje oceny e-learningu. Predyktorem
jest zaangazowanie w dodatkowe programy edukacyjno-rozwojowe, na podstawie kto-
rego w 28% mozna okres$li¢ zmienno$¢ oceny lekcji online. W 5-stopniowej skali 34.1%
uczniéw na poziomie przecigtnym ocenita sposob przekazania przez nauczyciela tresci
zajgc, stosowania przez nich metod aktywizujacych oraz atmosferg podczas lekcji online.

Stowa kluczowe: lekcje online, biernos¢, aktywnos$¢, zaangazowanie, mtodziez.

Abstract

Introduction. Students’ evaluation of lessons is determined by their perception of the
quality of instruction. The involvement of students in additional educational and develop-
mental programmes is a factor that plays a role in their attitude to learning, and leads to
an even higher level of activity, the opposite of which is passivity, i.e., lack of effort in the
educational process.

Aim. The purpose of this article is to look for correlations of online lesson evaluation, and
then to establish predictors of this evaluation, and to determine the degree of evaluation
of remote classes, passive and active participation in lessons, and the involvement of high
school students in additional educational-development programmes.

Methods. The diagnostic survey method was used in the study. The tool was constructed ac-
cording to the survey technique. A form of evaluation of online lessons, activity during classes,
passive participation in lessons, involvement in additional educational and developmental pro-
grams for students was used. The response scale available to the respondent was a five-point
scale from 1 to 5. The research group consisted of 270 people aged 16-18 years; they were
students from high schools, technical schools, and basic vocational schools of the first degree,
randomly selected. It was hypothesized that the lower the passivity during remote lessons and
the higher the activity and involvement in extracurricular educational or developmental acti-
vities, the higher the evaluation of online lessons would be. The hypothesis was confirmed.
Results. Pearson’s R correlation showed that the assessment of online activities correlated
positively with activity in the classroom (R=0.503), and engagement in additional educa-
tional and developmental practices (R=0.524), and negatively with the passive participa-
tion of students in remote lessons (R=-0.433). The prediction of the e-learning assessment
was also determined. The predictor is engagement in additional educational and develop-
ment activities, on the basis of commitment in 28% it is possible to determine the varia-
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bility of the assessment of online lessons. On a 5-point scale, 34.1% of students rated the
methods of conveying the content of classes, the use of activating methods by the teacher,
and the atmosphere during online lessons at an average level.

Keywords: on-line lessons, passivity, activity, engagement, youth.

Wprowadzenie

W raportach obecnej edukacji dotyczacych zdalnego nauczania (Buchner, Majchrzak,

Wierzbicka, 2020; Buchner, Wierzbicka, 2020; Pyzalski, 2020; Dtugosz, 2020; Ja-

bielska, 2020) oraz doniesieniach prasowych o stanie edukacji w warunkach pande-

mii (Nowosielska, Klinger, 2020) pojawiaja si¢ gtownie mniej lub bardziej uzasadnio-

ne stwierdzenia, a mianowicie:

— Zbyt duze obciazenie nauczycieli. Mozna dodac, ze rzeczywiscie nauczyciele w cza-
sie zdalnego nauczania musza wlozy¢ w swoja pracg wigcej wysitku niz dotychczas.

— Brak umiejgtnosci, sprzgtu, zasobéw ekonomicznych w funkcjonowaniu edu-
kacyjno-technologicznym nauczycieli, uczniéw i ich rodzin. W tym przypadku
nalezy podkresli¢, ze w aspekcie umiejetnosci nauczyciel jest zobowiazany do
postugiwania si¢ technologia informacyjna (Komisja Europejska, 2018; Raport
Ministerstwa Edukacji Narodowej — COVID-19, 2020; Standardy przygotowania
nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej i informatyki, 2010; Strykow-
ski, 2005). Dzieci prawdopodobnie nie maja probleméw z technologia IT (Plichta,
2020; Plebanska, Szyller, Sienczewska, 2020). Czym innym jest brak srodkéw na
zakup potrzebnego sprz¢tu czy wzmocnienie sieci przesylowych. W tym przypad-
ku jedynie mozemy méwic¢ o uwarunkowaniach systemowo-politycznych.

— Nauczyciele boja si¢ hejtu. Jak si¢ przypuszcza, takie przypadki nie miaty miejsca,
wigc tego typu obawy moga pojawiac si¢ wylacznie na podlozu lgkowym. Zatem
nauczyciele potrzebuja trochg wigcej wsparcia psychologicznego i nalezatoby im
je zapewni¢. Miejmy nadziejg, ze prawo i stuzby szybko poradzityby sobie, gdyby
sytuacja hejtu zaistniala.

— Podczas zdalnego nauczania ujawnia si¢ nadopiekuncza ambicja rodzicoOw wyrecza-
jacych swoje pociechy w realizacji zadan domowych. Prawdopodobnie wczesniej
tacy rodzice postgpowali w ten sam sposob, ale nikt tego faktu nie dostrzegat.

— Dziecko spedza zbyt duzo czasu przed komputerem. Po pierwsze spedzanie czasu
przed komputerem nie powoduje uzaleznienia. [lo§¢ czasu spedzanego przed me-
diami moze by¢ jego skutkiem, a nie przyczyna (Starcevic, Aboujaoude, 2017).
Po drugie siedzenie kilka godzin dziennie w tawce przed tablica tez jest brakiem
aktywnosci. W tym przypadku rozsadek podpowiadatby organizowanie dziecku
wigkszej ilosci atrakcji, ktore mozna by potraktowaé jako relaksujaca przerwe,
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bedaca alternatywa dla komputera. W Skandynawii dzieci juz od dawna nie maja
podrecznikow, nie dzwigaja cigzkich plecakdw, wyginajacych ich kregoshupy. Na-
uka odbywa sig¢ za pomoca elektronicznych mediow, dziecko w szkole pracuje na
komputerze i ewentualnie w domu odrabia lekcje na komputerze.

— Dzieci podczas klasowek korzystaja z IT w celu zdobycia odpowiedzi. Az chce
si¢ zapytac o cele nauczania: czy chodzi o zasadg ,,zakué, zaliczy¢, zapomniec”,
czy tez o wyksztatcenie mechanizméw samodzielnego kojarzenia i zestawiania
faktow, rozwiazywania problemoéw? Dlaczego wigc nauczyciele nie uktadaja tak
pytan, zeby dziecko, nawet gdy korzysta z dodatkowych informacji, musiato samo
doj$¢ do okreslonego wniosku, ktorego alternatywy powinny by¢ wczesniej prze-
pracowane z nauczycielem?

— Ograniczony dostep do zajeé rozwijajacych zainteresowania, nauki jezykow ob-
cych, czy nawet specjalistycznych terapii. W tym przypadku mozna mie¢ nadziejg,
ze szybko w systemie pojawia si¢ wlasciwe rozwiazania.

Inna kwesti¢ stanowi interaktywnos$¢ psychologiczna, niezbg¢dna dla prawidtowe-
go rozwoju psychospotecznego cztowieka. Odizolowanie jest spowodowane dbaniem
o0 bezpieczenstwo i zdrowie, ktore to sa warto§ciami wazniejszymi. Zycie jest cenniej-
sze od jako$ci funkcjonowania, tych priorytetow nie mozna zmieniac.

Sama milodziez, kiedy mowi o zaletach nauki online, stwierdza, Zze moze uczy¢
si¢ we wlasnym tempie, ma mozliwo$¢ zaplanowania obowiazkéw na podstawie wiha-
snego harmonogramu, moze uczestniczy¢ w lekcjach niezaleznie od miejsca pobytu,
robi¢ co$ dodatkowego podczas zaje¢, np. shucha¢ muzyki, lekcje sa krotsze, praca jest
samodzielna, jest mniej stresu, ktdrego dostarcza szkota, jest cisza i spokdj, nikt nie
przeszkadza podczas zaj¢é. Mlodziez wymienia tez inne zalety zdalnego nauczania, ale
te sa uwarunkowane podejsciem nauczyciela, np.: zajecia sg interesujace, dobre notatki,
ciekawe formy klaséwki, mozliwo$¢ nagrywania lekcji, brak ocen niedostatecznych,
samodzielny wybodr zadan do wykonania, udostgpnianie przez nauczyciela materiatow
interaktywnych, miniprojekty do samodzielnego wykonania, mozliwo$¢ zapytania na-
uczyciela o wszystko. Do wad systemu zdalnego nauczania miodzi zaliczaja: brak spo-
tkan z kolegami na zywo i bezpo$redniego kontaktu z nauczycielem, ktopoty i ograni-
czenia zwiazane ze sprz¢tem komputerowym i [T, trudnosci z organizacja samodzielnej
pracy w domu, trudno$ci zwiazane ze skupieniem si¢ na lekcji, odktadanie pracy na
p6zniej. De facto nie wynikaja one bezposrednio z samego systemu e-learningu. Do
takich wad wymienianych przez uczniow mozna zaliczy¢: za duzo materiatu do realiza-
¢ji, prowadzenie lekcji monotonnie, mato ciekawie, niejasne thumaczenie zadania przez
nauczyciela, brak wystarczajacej pomocy ze strony nauczyciela, brak pracy zespotowe;,
brak jasnego systemu oceniania (Stern, 2020; Plebanska, i in., 2020).
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Tabela 1
Zestawienie pozytywnych i negatywnych cech edukacji online w opinii mtodziezy
w zaleznosci od czynnikow warunkujgcych

Pozytywy Negatywy
Indywidualne

— indywidualizacja pracy bez presji czasu; — nieefektywne zarzadzanie czasem;
— zaplanowanie obowiazkoéw na podstawie — odktadanie pracy na pdzniej (brak

wlasnego harmonogramu; systematycznosci);
— mozliwo$¢ uczenia si¢ we wlasnym — trudno$ci z organizacja samodzielnej
tempie; pracy w domu (brak samodyscypliny);
— podczas zaje¢ wykonywanie dodatkowych — trudnosci zwiazane ze skupieniem si¢ na
czynnosci np. shuchanie muzyki lekcji online
Organizacyjne
— lekcje sa krotsze; — brak jasnego systemu oceniania;
— brak ocen niedostatecznych; — za duzo materiatu do realizacji;
— mozliwos$¢ nagrywania; — zbyt duzo kartkéwek online;
— wigeej czasu (brak dojazdu do szkoty);  — ograniczenie czasu wykonania
— lepsza frekwencja i punktualno$é zadania, brak uwzgledniania trudnosci
technicznych
Dobor i prezentacja tresci
— zajgcia sa interesujace; — monotonne i mato cickawe prowadzenie
— ciekawe formy klasowki; lekcji;
— dobre notatki — niejasne thumaczenie
Zastosowane $rodki i metody
— udostgpnianie przez nauczyciela — brak pracy zespotowe;j;
materiatow interaktywnych; — brak dyskusji podczas lekcji;
— miniprojekty do samodzielnego — nauczyciel wylacznie przekazuje tresci
wykonania; zajel

— dodatkowe wyjasnianie zagadnien
podczas wykonywania zadan

Atmosfera
— mozliwos$¢ zapytania nauczyciela — brak wystarczajacej pomocy ze strony
nauczyciela
Systemowe
— mozliwos$¢ uczestniczenia w lekcjach — klopoty i ograniczenia zwiazane ze
niezaleznie od miejsca pobytu sprzgtem komputerowym i IT
Sytuacyjne
— mniej stresu, ktorego dostarcza szkota;  — brak kontaktu z kolegami na zywo;
— cisza i spokdj, nikt nie przeszkadza — brak bezposredniego kontaktu
podczas zajeé z nauczycielem

Zrédlo: Opracowanie na podstawie raportow (Stern, 2020; Plebanska, i in., 2020).

Gdy zestawimy ze soba wady 1 zalety edukacji online wymieniane przez mlodziez, to
okaze sig, ze sa to dwie strony tego samego medalu. Symptomy te wynikaja albo z uwa-
runkowan wewngtrznych (zalezacych od struktury psychobiologicznej cztowieka) lub
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zewnetrznych (Srodowiskowych, ekonomicznych, sytuacyjnych), albo z wad organizacyj-
nych spowodowanych samym sposobem prowadzenia lekcji, czyli merytorycznym przy-
gotowaniem nauczyciela czy jego podejsciem do funkcjonowania w warunkach izolacji.

Od jakosci prowadzenia lekcji zalezy rezultat procesu dydaktycznego. Sposoby
przekazywania tresci, uzyte $rodki, zastosowane metody oraz atmosfera podczas zajec
sa tymi czynnikami, ktore w sposob bezposredni moga motywowac dziecko do podej-
mowania wysitku edukacyjnego (Kupisiewicz, 2000; Arends, 2002; Bereznicki, 2001;
Silberman, 2005; Niemierko, 2007). Niewtasciwie stosowane lub pomijane w procesie
srodki i metody moga demotywowac i prowadzi¢ do marazmu ucznia, co objawi si¢
brakiem zainteresowania, rozproszeniem, szukaniem zastgpczych form spedzenia cza-
su, atrakcyjniejszych z perspektywy dziecka niz koncentracja uwagi na treéci przekazy-
wanej podczas lekcji online (Brophy, 2007). Zachowania $wiadczace o zainteresowaniu
zajeciami stanowia przeciwstawna formeg do biernego uczestniczenia w lekcjach. Bedzie
to aktywnos$¢ ucznia podczas zaje¢, wyrazajaca si¢ w zaciekawieniu, dopytywaniu, wy-
konywaniu dodatkowych obowiazkow (Kubiczek, 2004; Buehl, 2004). Oddziatywanie
na poziomie dydaktycznym jest bodzcem behawioralnym, zewngtrznym i jedynie moze
uruchamia¢ te procesy psychologiczne, ktore pobudza dziecko do podejmowania wy-
sitku zwigzanego z procesem uczenia si¢ (Ledzinska, 2004; Ostaszewski, 2004; Babel,
Ostaszewski, 2008). Uwarunkowania wewngetrzne tkwiagce w uczniu jako czynnik endo-
genny sa poza polem badan pedagogiki. W jej obrgbie mozna obserwowac jedynie skutki
tych uwarunkowan. Skutkiem tym, uwzglgdnionym w procedurze badawczej, jest zaan-
gazowanie ucznia w pozaszkolne programy edukacyjno-rozwojowe. Moze on $wiadczy¢
o wewngtrznej motywacji dziecka do podejmowania dodatkowego wysitku w celu roz-
szerzania swoich horyzontdw poznawczych, rozwoju zainteresowan, zdobycia wiedzy,
osiagnigcia celow zyciowych, otwarcia perspektywy na przyszte sukcesy (cel sprawno-
$ciowy). Tym motywem wewngtrznym moze by¢ takze cel zadaniowy, polegajacy na
zdobywaniu wiedzy, aby by¢ lepszym od innych (Dembo, 1997). Na obecnym etapie ba-
dan tych dwoch rodzajow celow nie sposob odrozni¢. Niemniej jednak oba prowadza do
sukcesow edukacyjnych, odnotowywanych przez system we wspolnym mianowniku.

W pracy podjgto si¢ poszukania korelatow oceny lekcji online, a nastgpnie usta-
lenia predykcji tej oceny.

Zastosowana metodologia i procedura badawcza

Badania przeprowadzono na grupie 270 osob: mtodziezy uczgszczajacej do liceum,
technikum i zawodowej szkoty branzowej I stopnia. Do respondentow kwestionariu-
sze dostarczono w formie papierowej, tuz po wakacjach w 2020 roku, po pierwszej
fali pandemii w Polsce. W tresci narzedzia zawarto informacj¢ o anonimowosci uzy-
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skanych wynikéw i naukowym celu badan. Mtodziez wyrazita zgode na udzielenie
odpowiedzi. Uczniowie podczas lekcji wychowawczych odpowiadali na pytania,
a wypehione ankiety bez udziatu nauczyciela odebrala osoba prowadzaca i po wio-
zeniu do koperty dostarczyta je do analizy. Dobor proby byt losowy. Wielkos$¢ proby
$wiadczy o tym, ze badania sa opatrzone 6% blgdem, przy okresleniu frakcji 0.5.

Przedmiotem niniejszych badan jest ocena lekcji prowadzonych online, zaanga-
zowania w dodatkowe programy edukacyjno-rozwojowe i taksacja aktywnosci i bier-
nos$ci podczas zaje¢ prowadzonych zdalnie.

Forma deskrypcyjna celu dotyczy oszacowania poziomu zmiennych kontekstu-
alnych (bierno$ci, aktywnosci podczas e-learningu, zaangazowania ucznia w dodat-
kowe programy edukacyjno-rozwojowe) oraz zmiennej zaleznej (ocena e-learningu).
Nastepnie na poziomie eksplanacyjnym odszukania réznic pomigdzy zmiennymi ze
wzgledu na frakcje (pte¢, typ szkoty) oraz korelacji pomigdzy zmiennymi kontekstu-
alnymi a oceng zaje¢ zdalnych, a takze okreslenie predykeji oceny lekeji online.

Przyjeto nastepujacy problem glowny:

— Czy na podstawie biernego i aktywnego uczestniczenia mtodziezy szkét ponadpod-
stawowych w e-learningu, ich zaangazowania w dodatkowe programy edukacyjno-
-rozwojowe mozna przewidywaé oceng lekcji w systemie edukacji zdalne;j?

Problemy szczegdtowe:

— Jaki jest poziom oceny lekcji prowadzonych online, biernego i aktywnego udziatu
w zajeciach, zaangazowania w dodatkowe programy edukacyjno-rozwojowe?

— Czy typ szkoty i pte¢ mtodziezy rdznicuje istotnie ich oceng lekcji online, bierne-
go i aktywnego uczestniczenia w zaje¢ciach zdalnych, zaangazowania w dodatko-
we programy edukacyjno-rozwojowe?

— Czy zachodzi korelacja statystycznie istotna pomigdzy biernym i aktywnym
udziatem mtodziezy w e-learningu, ich zaangazowaniem w dodatkowe programy
edukacyjno-rozwojowe a ocena lekcji online w systemie edukacji zdalnej?

— Czy poszczeg6lne zmienne kontekstualne (bierna i aktywna partycypacja w lek-
cjach online, zaangazowanie w dodatkowe programy edukacyjno-rozwojowe) ko-
reluja ze sobg istotnie statystycznie?

W celu odpowiedzi na pytania eksplanacyjne sformutowano hipotezy.

Hipoteza gtéwna:

H: Na podstawie biernego i aktywnego udzialu mtodziezy szkoét ponadpodstawo-
wych w e-learningu, ich zaangazowania w dodatkowe programy edukacyjno-
-rozwojowe mozna przewidywac oceng lekcji w systemie edukacji zdalnej.



114 Stawomir SOBCZAK, Tamara ZACHARUK

Hipotezy robocze:

H1: Typ szkoty, do ktorej uczeszcza mtodziez szkot ponadpodstawowych, nie r6zni-
cuje istotnie ich oceny lekcji online.

H2: Typ szkoty, do ktorej uczeszcza mtodziez szkodt ponadpodstawowych, nie roézni-
cuje istotnie ich biernego uczestniczenia w zajeciach zdalnych.

H3: Typ szkoty, do ktorej uczeszcza mtodziez szkodt ponadpodstawowych, nie r6zni-
cuje istotnie ich aktywnego uczestniczenia w zajeciach zdalnych.

H4: Typ szkoty, do ktorej uczeszeza mtodziez szkot ponadpodstawowych, nie roznicu-
je istotnie ich zaangazowania w dodatkowe programy edukacyjno-rozwojowe.

HS5: Pte¢ mtodziezy szkét ponadpodstawowych nie rdznicuje istotnie oceny lekcji
online.

H6: Ple¢ mtodziezy szkot ponadpodstawowych nie roéznicuje istotnie ich biernego
uczestniczenia w zajgciach zdalnych.

H7: Ple¢ mtodziezy szkét ponadpodstawowych nie roznicuje istotnie ich aktywnego
uczestniczenia w zajeciach zdalnych.

HS8: Ple¢ mtodziezy szkot ponadpodstawowych nie roznicuje istotnie ich zaangazo-
wania w dodatkowe programy edukacyjno-rozwojowe.

H9: Im wyzsza bedzie aktywno$¢ mtodziezy szkot ponadpodstawowych na zaje-
ciach e-learningu, tym wyzsza bedzie ocena lekcji prowadzonych online.

H10: Im wyzsze bedzie zaangazowanie mtodziezy szkot ponadpodstawowych w do-
datkowe programy edukacyjno-rozwojowe, tym wyzsza bedzie ocena lekcji on-
line.

HI1:Im wyzsza bedzie bierno$¢ milodziezy szkot ponadpodstawowych podczas
e-learningu, tym nizsza bedzie ocena lekcji online.

H12:Im wyzsze bedzie zaangazowanie mtodziezy szkot ponadpodstawowych w do-
datkowe programy edukacyjno-rozwojowe, tym wyzsza bedzie ich aktywnos¢
podczas lekcji zdalnych.

H13: Im wyzsza bedzie aktywno$¢ mtodziezy podczas zajeé online, tym nizsza bgdzie
ich bierno$¢ podczas e-learningu.

H14:Im wyzsze bedzie zaangazowanie mtodziezy szkot ponadpodstawowych w do-
datkowe programy edukacyjno-rozwojowe, tym nizsza bedzie ich bierno$¢ pod-
czas e-learningu.

Ocena lekcji uwarunkowana jest percepcja odbioru jako$ci prowadzonych zajec.
Dobor odpowiednich $rodkow i sposobow nauczania, tak aby wzbudzi¢ ciekawosé
1 wzmocni¢ koncentracj¢ uwagi poprzez wykorzystanie metod aktywizujacych, pro-
wadzi do obnizenia poziomu znudzenia i zwigkszenia zainteresowania, uruchomienia
pamigci i wyobrazni tworczej w sprzyjajacej atmosferze interakcji prowadzacej do
zyczliwej wspotpracy (Arends, 2002; Silberman, 2005; Niemierko, 2007). Zaanga-
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zowanie w dodatkowe programy edukacyjno-rozwojowe jest czynnikiem odgrywaja-
cym rolg w nastawieniu na uczenie si¢. Angazowanie si¢ w dodatkowe zadania ozna-
cza, ze uczen chce opanowacé wiedzg, posias¢ nowe umiejgtnosci i kompetencje. Jest
zainteresowany, aby je zdoby¢, oraz wierzy, ze wlozony wysitek przyniesie skutek
(Green, 1974). Motywacja pobudzana sukcesem i zadowolenie z osiagnigtego celu
prowadza do jeszcze wyzszego poziomu zaangazowania (Dembo, 1997; Deci, Ryan,
2008). Zaangazowanie charakteryzuje si¢ aktywnos$cia, a bierno$¢, czyli brak wysit-
ku, jest przeciwienstwem aktywizowania (Tomaszek, 2020).

Niniejsze analizy stanowig fragment wigkszego projektu badawczego. Na potrze-
by tego raportu wykorzystano czg$¢ narzedzia badawczego.

Narzedzie zbudowano w plaszczyznie wielopasmowej 1 wielopoziomowej. Wyko-
rzystano posta¢ oceny lekcji online, aktywnoS$ci podczas zajec, biernego uczestnicze-
nia w lekcjach, zaangazowania w dodatkowe programy edukacyjno-rozwojowe. Kazda
z tych cech badano na dwoch poziomach, tzn. sktadata si¢ ona z szeregu pytan, kazde
z nich zawierato oddzielna odpowiedz, nast¢pnie respondent na podstawie wpisanych
wynikow mial postawi¢ jedna ogoélng oceng dla danej cechy. W niniejszym raporcie
wykorzystano jedynie drugi poziom oceny, czyli podsumowanie wynikéw czastkowych
przez osobg badana. Na oceng biernego uczestnictwa w zajeciach zdalnych ztozyty si¢
pytania dotyczace zjawisk mogacych wskazywac lub swiadczy¢ o rozproszeniu ucznia
podczas zaje¢ online, typu: stosowanie si¢ do polecen, terminowos¢ oddawania pracy
(pytanie odwrocone), btadzenie myslami, zajmowanie si¢ innymi czynnos$ciami pod-
czas lekcji (gry, stuchanie muzyki, Messenger, smsy). W tym miejscu nalezy podkreslic,
ze nie chodzi o zjawisko bierno$ci spotecznej ucznia. Na oceng aktywnego uczestnictwa
w zajeciach zdalnych zlozyly si¢ pytania charakteryzujace angazowanie si¢ podczas
zajec online, typu: zainteresowanie tematem, skupienie si¢ na lekcji, wykonywanie do-
datkowych zadan, zabieranie gtosu, dodatkowe pytania do nauczyciela itp. Na oceng
zaangazowania w dodatkowe zajgcia edukacyjno-rozwojowe ztozyly si¢ pytania o ro-
dzaje aktywnosci pozaszkolnej dotyczace udziatu osobistego, online, badZ samorozwo-
ju, podczas warsztatow, projektow edukacyjnych, zaje¢ ogdlnorozwojowych. Ich tre§é
okreslata m.in. korepetycje, dodatkowa nauke jezyka obcego, zajecia sportowe, pod-
noszenie umiejgtno$ci poznawczych, spolecznych, emocjonalnych, manualnych. Na
oceng lekceji online zlozyly si¢ pytania dotyczace: sposobu przekazania tresci, uzytych
srodkow, zastosowanych metod, pomocniczosci i atmosfery. Na przyktad: Czy zajgcia
online pobudzaty twoja ciekawos¢, wzbudzaty zainteresowanie? Czy byly prowadzone
W sposob interesujacy, (prezentacje, slajdy, materialy interaktywne)? Czy byta organi-
zowana praca w grupach, mozliwos¢ uczestniczenia w miniprojektach? Czy nauczyciel
byt pomocny, stwarzat przyjazna atmosfere? Respondent mial za zadanie po wpisaniu
czastkowych odpowiedzi postawi¢ jedna oceng og6lnag w skali od 1 do 5 dla kazdej
cechy na podstawie wczesniejszych ocen. Uzyskany wynik mozna przedstawié¢ na skali
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porzadkowej, jak réwniez na skali ilosciowej. Na skali porzadkowej, zgodnie z propo-
zycja Likerta, od 1 — bardzo niskiego rezultatu, poprzez przecigtny az do bardzo wyso-
kiego wyniku — 5. W raporcie skorzystano z obydwu mozliwosci.

W procedurze badawczej wystapily trzy zmienne niezalezne, byly to: bierne oraz
aktywne uczestniczenie w edukacyjnym systemie e-learningu, a takze zaangazowanie
ucznia w dodatkowe zajecia edukacyjno-rozwojowe. Zmienna zalezna to ocena lekcji
online. Wzigto tez pod uwage dwie zmienne niezalezne poboczne — pte¢ oraz typ szko-
ly, do ktorej uczeszczat respondent. W procesie wyjsciowym zostang scharakteryzowane
wszystkie zmienne w aspekcie opisowym. Bedzie skonstatowana istotno$¢ rdznic po-
migdzy zmiennymi, a takze, zgodnie z procedura, korelacja zmiennych niezaleznych ze
zmienng zalezna w celu okreslenia mozliwosci zaprezentowania predykc;ji tej ostatnie;.

W badaniach postuzono si¢ metoda sondazu diagnostycznego. Narzedzie zostato
zbudowane zgodnie z technika ankiety. Rzetelno$¢ kwestionariusza jest zadowalaja-
ca: o-Cronbacha=0.878.

W analizach wykorzystano zarowno badania parametryczne, jak i nieparame-
tryczne. Wszystkie procedury przeprowadzono przy pomocy programu statystycz-
nego SPSS. Ze statystyk opisowych wybrano rozktad czgstosci, eksploracje, rozktad
procentowy w wierszach. W analizach nieparametrycznych testy: x> zgodnosci, Man-
na-Whitney’a dla dwoch prob niezaleznych, Kruskala-Wallisa dla k-prob niezalez-
nych. W badaniach parametrycznych uzyto korelacji parami Pearsona, analizy regre-
sji liniowej wielorakie;j.

Analiza wynikéw badan

Statystyka opisowa badanej proby

W badanej grupie mtodziezy szkot ponadpodstawowych w wieku 16—18lat (N=270)
byto 46.3% kobiet (n=125) oraz 53.7% mezczyzn (n=145). Ze wzgledu na typ szko-
ly uczniow z liceum ogolnoksztatcacego (n=96) byto 35.6%, co jednocze$nie stano-
wi odsetek wszystkich respondentow. Ze szkoty typu technikum (n=95) bylo 35.2%
ucznidéw reprezentujacych ogél badanych. Ze szkét branzowych 1 stopnia (n=79)
w ankietowaniu wziglo udziat 29.2% mtodziezy z tej proby.

Na podstawie testu chi-kwadrat zgodnosci mozna stwierdzi¢, ze ilo$¢ badanych
kobiet i mezczyzn jest zgodna, gdyz ¥*(1)=1.481 i p=0.224. Oznacza to, ze wystepuje
rownoliczno$¢ w doborze proby ze wzgledu na pteé¢ badanych.

Takze na podstawie testu chi-kwadrat zgodnos$ci nalezy wnioskowac, ze ilos¢ re-
spondentdw w poszczegodlnych grupach ze wzgledu na typ szkoty jest zgodna, gdyz
1*(2)=2.022 i p=0.364 oznacza, ze wystepuje rownoliczno$¢ w doborze proby do ba-
dan ze wzgledu na typ szkoty.
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[ykres [1 Rozktad procentowy badanej miodziezy szkét ponadpodstawowych ze
wzgledu na pteé i typ szkoty. Zrodto: Opracowanie whasne autorow.

Eksploracja analizowanych zmiennych

Mtodziez szko6t ponadpodstawowych dla zmiennej bierne uczestnictwo w edu-
kacji zdalnej uzyskata $rednia M=2.59, Me=3 i odchylenie standardowe SD=0.96.
Skosnos¢ dla rozktadu zmiennej to 0.343 oraz kurtoza -0.124. Rozktad danych jest
umiarkowanie prawoskos$ny i platokurtyczny, bez nadmiernie odstajacych obserwa-
cji, zblizony do normalnego.

Aktywne uczestniczenie w zajeciach e-learningu w opinii mtodziezy uzyskato Sred-
nia M=3.20, Me=3 i odchylenie standardowe SD=0.95. Sko$nos¢ dla rozktadu zmien-
nej to -0.128 oraz kurtoza -0.328. Rozktad danych jest umiarkowanie lewosko$ny i pla-
tokurtyczny, bez nadmiernie odstajacych obserwacji, zblizony do normalnego.

Tabela 2

Deskrypcja zmiennych kontekstualnych i zmiennej zaleznej
statystyki bieme akty\yne doda‘gkowe ~ ocena .lekcji

uczestnictwo  uczestnictwo  zaangazowanie online

Srednia 2.59 3.20 3.25 3.06
mediana 3 3 3 3
odchylenie standardowe 0.96 0.95 0.93 1.12
skosnos¢ 0.343 -0.128 -0.099 0.031
kurtoza -0.124 -0.328 -0.125 -0.698

Zrodto: Opracowanie wlasne autorow.
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Eksploracja zmiennej zaangazowanie uczniow w dodatkowe programy edukacyj-
no-rozwojowe wykazata, ze $rednia wynikow to M=3.25, Me=3 i odchylenie stan-
dardowe SD=0.93. Skosno$¢ dla rozktadu zmiennej to -0.099 oraz kurtoza -0.125.
Rozktad danych jest umiarkowanie lewoskosny i platokurtyczny, bez nadmiernie od-
stajacych obserwacji, zblizony do normalnego.

Opis zmiennej ocena lekcji online wykazat, ze mtodziez uzyskata §rednia M=3.06,
Me=3 i odchylenie standardowe SD=1.12. Sko$no$¢ dla rozktadu zmiennej to 0.031
oraz kurtoza -0.698. Rozktad danych jest umiarkowanie prawosko$ny i platokurtycz-
ny, bez nadmiernie odstajacych obserwacji, zblizony do normalnego.

Skala biernego uczestnictwa uczniow w lekcjach online
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Wykres 2. Skala biernego uczestnictwa w lekcjach zdalnych mlodziezy szkot
ponadpodstawowych w wieku 16—18 lat. Zrodto: Opracowanie wiasne autorow.

W grupie badanej mtodziezy szkot Srednich na podstawie analizy czgstoSci skali
porzadkowej dotyczacej biernego uczestniczenia w lekcjach zdalnych stwierdzono,
7e na poziomie najnizszym okreslajacym bierne uczestnictwo w lekcjach zdalnych
jest 11.5% odpowiedzi ucznidw szkot ponadpodstawowych, na poziomie raczej rzad-
kiego biernego uczestnictwa znalazto si¢ 37.1% zakreslen, na poziomie dotyczacym
stwierdzenia ,,jestem bierny na zajeciach, ale tylko od czasu do czasu” byto 35.9%
wskazan, poziom czgstej biernosci wybrato 12.2% badanych, natomiast poziom naj-
wyzszy skali stwierdzito 3.3% mtodziezy w wieku 1618 lat.

Na podstawie testu chi-kwadrat zgodno$ci mozna stwierdzi¢, ze ilo§¢ wszystkich
rezultatow na poszczegdlnych poziomach nie jest zgodna, czyli nie jest rOwnoliczna,
gdyz y*(4)=128.889 i p<0.001. Oznacza to, ze opinia mtodziezy szkét Srednich odno-
$nie do biernego uczestnictwa na lekcjach zdalnych jest podzielona.
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W zakresie dwoch twierdzen, ze uczen bardzo rzadko i rzadko jest biernym uczest-
nikiem lekcji zdalnych znalazto si¢ 48.6% odpowiedzi. Poziom $rodkowy wyboru
stwierdzenia ,,jestem bierny od czasu do czasu” wskazato 35.9% ogétu badanych.
Natomiast w sumie na poziomie najwyzszych dwoch stopni biernego uczestniczenia
w lekcjach online odnajdujemy 15.5% wskazan. Z proporcji wynika, ze mtodziez pod-
czas lekcji zdalnych jest bardzo rzadko lub rzadko bierna, czyli nieaktywna, natomiast
stan traktowania lekcji zdalnych jako mozliwo$¢ biernego uczestniczenia w zajgciach
dotyczy mniej niz '/, badanych 0s6b ze szkot ponadpodstawowych. Na podstawie testu
chi-kwadrat oraz skumulowanego odsetka analiz wynikéw czgstosci mozemy wniosko-
wac, ze mlodziez, ktora wyrazita swoje zdanie, stwierdzita, ze wigkszo$¢ z nich nie jest
bierna podczas edukacji e-learningowej prowadzonej przez szkole.

Skala aktywnego uczestnictwa uczniow w lekcjach online
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Wykres 3. Skala aktywnego uczestnictwa w lekcjach zdalnych miodziezy szkot
ponadpodstawowych w wieku 1618 lat. Zrodto: Opracowanie wlasne autorow.

Analiza czg¢sto$ci skali porzadkowej dotyczacej aktywnego uczestniczenia w lek-
cjach zdalnych wykazala, Zze na poziomie najnizszym okreslajacym aktywne uczest-
nictwo w lekcjach zdalnych jest 4.1% odpowiedzi mtodziezy szkot srednich, na po-
ziomie raczej rzadkiego aktywnego uczestniczenia znalazto si¢ 18.5% zakre$len, na
poziomie dotyczacym stwierdzenia ,,jestem aktywny na zajeciach, ale tylko od czasu
do czasu” odnaleziono 38.9% wskazan, poziom czgstej aktywnosci na lekcji wyrazito
30.0% badanych, natomiast poziom najwyzszy skali wybrato 8.5% badanej mtodzie-
zy ze szkot ponadpodstawowych w wieku 1618 lat.

Na podstawie testu chi-kwadrat zgodno$ci mozna wnioskowaé, ze ilos¢
wszystkich rezultatow na poszczegdlnych poziomach nie jest zgodna, czyli nie
jest rownoliczna, gdyz y*(4)=114.000 i p<0.001. Oznacza to, ze opinia mtodziezy
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szkot $rednich odno$nie do aktywnego uczestnictwa na lekcjach zdalnych jest
podzielona.

W przestrzeni odpowiedzi skumulowanej w zakresie skali ,,uczen bardzo rzadko
i rzadko jest aktywnym uczestnikiem lekcji zdalnych” byto 22.6% zakreslen. Poziom
srodkowy wyboru stwierdzenia ,,jestem aktywny od czasu do czasu” zakomunikowato
38.9% uczniéw. Natomiast w sumie na poziomie najwyzszych dwoch stopni aktywnego
uczestniczenia w lekcjach zdalnych odnajdujemy 38.5% wskazan. Z analizy proporcji
mozna wywnioskowaé, ze mtodziez podczas lekcji zdalnych jest aktywna na poziomie
niskim (bardzo rzadko Iub rzadko) prawie w 4 przypadkow, natomiast stan traktowania
lekcji zdalnych jako mozliwos$¢ aktywnego uczestniczenia w zajeciach dotyczyt prawie
’/, 0s0b ze szkot ponadpodstawowych wieku 1618 lat. Na podstawie testu chi-kwa-
drat oraz zsumowanego odsetka analiz wynikéw czgstosci mozemy wnioskowaé, ze
mlodziez, ktéra wyrazila swoja opinig, stwierdzita, ze wigkszo$¢ z nich jest aktywna
podczas zdalnej edukacji online lub jest czgsciowo aktywna, zaledwie '/, badanych jest
mato aktywna lub w ogdle niecaktywna na lekcji w trybie zdalnym.

Skala zaangaZowania uczniow w dodatkowe zajecia edukacyjno-rozwojowe

Na podstawie analizy czgstoéci skali porzadkowej dotyczacej zaangazowania
w dodatkowe zajecia pozalekcyjne stwierdzono, Ze na poziomie najnizszym, okre-
$lajacym zaangazowanie jako bardzo mate, jest 3.3% odpowiedzi uczniow szkot
$rednich, na poziomie raczej matym zaangazowania w dodatkowe zajgcia znalazto
si¢ 15.5% zakres$len, na poziomie przecigtnym uczestniczenia w zajgciach pozalek-
cyjnych odnaleziono 43.7% wskazan, poziom wysoki zaangazowania w dodatkowe
zajgcia wyrazito 28.9% badanych, natomiast poziom najwyzszy, czyli bardzo duzy,
stwierdzito 8.9% mtodziezy ze szkét ponadpodstawowych w wieku 16—18 lat.
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Wykres 4. Skala zaangazowania mtodziezy szkét ponadpodstawowych w dodatkowe za-
jecia edukacyjno-rozwojowe podczas pandemii. Zrodto: Opracowanie wiasne autorow.
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Test chi-kwadrat zgodnosci wykazat, ze ilo§¢ wszystkich rezultatdéw na poszcze-
golnych poziomach nie jest zgodna, czyli nie jest rownoliczna, gdyz ¥*(4)=143.815
1 p<0.001, opinia mtodziezy szkot Srednich odno$nie do ich zaangazowania w reali-
zacje¢ dodatkowych zadan edukacyjnych jest podzielona.

W przestrzeni stwierdzenia, ze uczen bardzo rzadko i rzadko angazuje si¢ w dodatko-
we zajgcia poza obowigzujacymi lekcjami, znalazto si¢ 18.5% odpowiedzi. Poziom $rod-
kowy wyboru dotyczacy przecigtnego zaangazowania zakomunikowato 43.7% uczniow.
W sumie na poziomie najwyzszych dwoch stopni dodatkowego zaangazowania znalazto
si¢ 37.8% wskazan. Z analizy proporcji mozna wywnioskowac, ze mtodziez jest zaan-
gazowana w dodatkowe zajecia na poziomie niskim (bardzo rzadko lub rzadko) w pra-
wie '/, przypadkéw, natomiast wysoki stopiefi zaangazowania w dodatkowe zajecia poza
obowiazujacymi jest reprezentowany przez prawie %/, 0sob ze szkét Srednich. Najwigk-
szy odsetek stanowiag uczniowie, ktorzy zadeklarowali swoje dodatkowe zaangazowanie
na poziomie przecigtnym, dotyczy on ponad %/, wszystkich respondentow. Wniosek taki
mozna bylo wyciagna¢ po przeprowadzeniu analiz testem chi-kwadrat zgodnosci, ktory
pokazal, ze w badanym aspekcie wyniki na poszczegodlnych poziomach nie sa réwno-
liczne, za$ analiza czgstosci wykazala, Ze najwigkszy odsetek stanowi poziom przecigtny
zaangazowania mtodziezy szkot srednich w dodatkowe zajecia edukacyjno-rozwojowe.

Skala oceny lekcji online
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Wykres 5. Skala oceny lekcji online w opinii miodziezy szkét ponadpodstawowych
w wieku 16-18 lat. Zrodto: Opracowanie whasne autorow.
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W grupie badanej mtodziezy szkot ponadpodstawowych w wieku 16—18 lat ana-
liza czgsto$ci pokazala, ze taksacja edukacji e-learningowej w okresie pandemii, do-
konana przez ucznidéw, zawiera na poziomie najnizszym bardzo niskiej oceny prowa-
dzonych zaje¢ 8.5% odpowiedzi, poziom niski wybrato 23.3% badanych, na poziom
przecigtny wskazano w 34.1% przypadkdéw, oceng wysoka przyznato 22.2% respon-
dentow, natomiast poziom najwyzszy, bardzo wysoki wybrato 11.9% mlodych ludzi
ze szkot ponadpodstawowych.

Na podstawie testu chi-kwadrat zgodno$ci mozna stwierdzi¢, ze ilo§¢ wszystkich
rezultatow na poszczegdlnych poziomach nie jest zgodna, czyli nie jest rOwnoliczna,
gdyz ¥*(4)=55.667 i p<0.001. Oznacza to, ze opinia mtodziezy szkét srednich odno-
$nie do oceny lekcji zdalnych prowadzonych w czasie pandemii jest podzielona.

W przestrzeni szacujacych, ze ocena lekcji online jest bardzo niska i niska, znala-
zto si¢ 31.8% odpowiedzi. Na poziomie przecigtnym byto 34.1% zaznaczen. W sumie
na poziomach najwyzszych, czyli dwoch stopniach oceny wysokiej i bardzo wysokiej,
odnajdujemy 34.1% wskazan. Gdyby wzia¢ pod uwage rozklad zmiennej okreslony
na podstawie raportu w wierszach, to wyniki okaza si¢ identyczne. W 95% przedziale
ufnosci dla $redniej [2.92; 3.16] znajduje si¢ 34.1% wynikow, ponizej tego przedziatu
jest 31.8% rezultatow, zas powyzej przedziatu ufnosci dla $redniej jest 34.1% efektow
badan. Niezaleznie od wynikéw testu chi-kwadrat zgodnosci, powinno si¢ wniosko-
wac, ze dla trzech prob odpowiedzi zdanie mlodziezy co do oceny lekcji online nie
jest podzielone, czyli wskazania sa rownoliczne. Czg$¢ miodziezy, okoto '/, wyraza
zadowolenie z e-learningu, druga cze$¢, takze okoto '/, jest niezadowolona z zaje¢
prowadzonych online, a dla okoto '/, uczniéw ocena jest’wyérodkowana na poziomie
przecigtnym.

Istotnos¢ roznic pomiedzy zmiennymi a frakcjg plteé i typ szkoly

Tabela 3
Podsumowanie analizy testem U Manna-Whitney’a poszczegolnych zmiennych ze
wzgledu na pte¢ badanych

Zmienne Kobiety Mgzcezyzni U »
Nﬁ Mrfmu
bierne uczestnictwo 125 —148.92 145 —-123.93 7384.500 0.006
aktywne uczestnictwo 125-129.14 145 —140.99 8267.000 0.192
zaangazowanie 125 -126.62 145—-143.15 7953.000 0.066
ocena lekcji zdalnej 125 -129.09 145 —141.02 8261.500 0.187

Nota. N — liczba obserwacji, M, e~ srednia rang, U — wartos¢ testuManna-Whitney’a, p — poziom
istotnosci

Zrédto: Opracowanie wlasne autorow.
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Wynik testu U Manna-Whitney’a wykazal, ze $rednie rang, jakie zostaly uzyska-
ne przez mtodziez ze wzgledu na ich ple¢, zasadniczo nie r6znia si¢ od siebie istotnie
statystycznie. Ple¢ mtodziezy szkot ponadpodstawowych jednie rdznicuje istotnie
statystycznie zmienna bierne uczestnictwo w systemie e-learningu (p=0.006). Mto-
de kobiety (ang:148.92) istotnie czg$ciej niz mezczyzni w wieku 1618 lat (M e
123.93) wskazywaly na swoje bierne uczestniczenie w zdalnych zajgciach podczas
edukacji online. Skala aktywnoS$ci uczestniczenia w lekcjach zdalnej edukacji jest
taka sama dla kobiet, jak 1 mgzczyzn ze szkot ponadpodstawowych (p=0.192), ich
$rednie rang nie ro6znia si¢ od siebie istotnie statystycznie. Analogicznie $rednie rang
zaangazowania mtodziezy w dodatkowe zajgcia edukacyjno-rozwojowe podczas pan-
demii ze wzgledu na ple¢ nie roznia si¢ od siebie istotnie statystycznie (p=0.066),
cho¢ zblizaja si¢ do istotnosci. Wynik oceny lekcji online z uwzglednieniem plci ba-
danych jest podobny, kobiety i mgzczyzni $rednio tak samo oceniajg system e-le-
arningowy prowadzony w szkotach (p=0.187), réznica $rednich rang jest nieistotna
statystycznie.

Tabela 4
Podsumowanie analizy testem H Kruskala-Wallisa poszczegdlnych zmiennych ze
wzgledu na typ szkoly

zmienne Ve df P
bierne uczestnictwo 3.842 2 0.146
aktywne uczestnictwo 4.900 2 0.086
zaangazowanie 6.821 2 0.033
ocena lekcji zdalnej 30.481 2 <0.001

Nota. Wskazane analizy zostaly wykonane dla liczby osob N = 270;
x° — warto$¢ testu H Kruskala-Wallisa; df — stopnie swobody;
P — poziom istotnosci.

Zrodto: Opracowanie wlasne autorow.

Na podstawie testu nieparametrycznego H Kruskala-Wallisa dla k-préb nieza-
leznych przeanalizowano istotno$¢ roéznic dla skal biernego i1 aktywnego uczestnic-
twa w lekcjach online, zaangazowania w dodatkowe zajecia edukacyjno-rozwojowe
w procesie zdobywania wiedzy oraz oceny lekcji w systemie edukacji zdalnej na po-
ziomie szkoty $redniej w zaleznosci od typu szkoty, do ktdrej uczgszcza respondent.
Badania wykazaty, Ze nie ma istotnych roznic w ocenie wtasnej biernosci (p=0.146)
i aktywnosci (p=0.086) podczas zaj¢¢ zdalnych niezaleznie od typu szkoty. Oznacza
to, ze biernos¢ 1 aktywnos¢ podczas zaje¢ online nie jest cechg charakteryzujaca $ro-
dowisko, czyli typ szkoty (liceum, technikum, zawodowa szkota branzowa I stopnia),
do ktoérej uczeszcza mlodziez. We wszystkich przypadkach, czyli w kazdym typie
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szkoty, mtodziez jest w takim samym stopniu bierna lub aktywna podczas e-learningu.
Wynik analiz nie jest uzalezniony od typu szkoty, lecz od innych czynnikow, ktorych
na poziomie tych badan nie mozna stwierdzi¢. Natomiast réznice istotne statystycznie
odnotowano przy dwoch pozostatych skalach, czyli przy ocenie lekcji w trybie online
oraz przy skali zaangazowania w dodatkowe zajecia edukacyjno-rozwojowe. Dodat-
kowe zaangazowanie mtodziezy w przedsigwzigcia edukacyjno-rozwojowe jest rozne
w zaleznosci od typu szkoty (p=0.033), tak samo ocena lekcji online jest uzalezniona
od typu szkoty (p<0.001).

Nie wiemy, pomigdzy jakimi typami szkot zostaly odnotowane te rdznice. Dlate-
go w celu sprawdzenia istotnych r6éznic w aspekcie bardziej szczegdtowym przepro-
wadzono test Manna-Whitney’a. Wyniki testu znajduja si¢ w tabeli 5.

Podsumowanie analizy testem Manna-Whitney’a okreslajacego istotnos¢ roznic
dla dwoch grup niezaleznych wykazato, ze w oszacowaniu skali biernosci podczas
lekcji zdalnych mtodziez licealna istotnie rzadziej M., ~81.57) niz uczniowie ze
szkoty branzowej I stopnia (M mg—95.82) wykazywata marazm podczas zajec¢ pro-
wadzonych w systemie zdalnym (p=0.006). Dla frakcji liceum i technikum nie do-
strzezono r6znic istotnych statystycznie (p=0.843), analogicznie roznic istotnych
statystycznie nie zaobserwowano pomig¢dzy grupa mtodziezy z technikum i szkoty
branzowej I stopnia (p=0.151).

Tabela 5
Podsumowanie analizy testem U Manna-Whitney’a, poszczegolnych zmiennych ze
wzgledu na typ szkoly

smienne liceum technikum  branzowa U »
N_ Mwma
96-9526 95-96.75 - 4488.5 0.843
bierne uczestnictwo = -——-- 95-82.71 79-93.27 3297.0 0.151
96 -81.57 = - 79-95.82 31745 0.006
96-9597 95-96.03 - 4557.5 0.995
aktywne uczestnictwo ~ --—-- 95-93.52 79-80.27 3181.0 0.072
96-94.86 - 79-79.66  3133.5 0.036
zaangazowanie 96-97.05 95-9494 - 4459.5 0.690
w dodatkowe zajgcia - 95-9386 79-79.85 31485 0.038
edukacyjno-rozwojowe 96 -96.50 - 79-77.67  2976.0 0.009
96-103.71 95-8821 - 3820.0 0.183
ocena lekcji online - 95-9793 79-7496 2762.0  <0.001
96-10683 - 79 —65.11 1984.0 <0.001

Nota. N — liczba obserwacji, M, g~ srednia rang, U — warto$¢ testu Manna-Whitney’a, p — poziom
istotnosci

Zrodto: Opracowanie wlasne autorow.
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Mtodziez ze szkot licealnych wskazata na istotnie wyzszy stopien wilasnej aktyw-
nosci podczas zaje¢ online (M, ~94.86) niz uczniowie ze szkoly branzowej I stop-
nia (M,  —79.66), roznica $rednich rang okazata si¢ istotna statystycznie (p=0.036).
Natomiast $rednia rang aktywnos$ci podczas zaj¢é online grupy licealistow nie rézni
si¢ istotnie statystycznie od $redniej rang mtodziezy z technikum (p=0.995), obydwie
$rednie sa niemal identyczne. Dla frakcji technikum i szkota branzowa I stopnia nie
odnotowano rdznic istotnych statystycznie (p=0.072) w podejmowaniu aktywnosci
podczas zaje¢ w systemie e-learningu, wynik ten zbliza si¢ do istotnosci.

Skala zaangazowania w dodatkowe zajecia edukacyjno-rozwojowe podczas pande-
mii jest bardziej zréznicowana ze wzgledu na typ szkoty. Mtodziez ze szkoét licealnych
i z technikum w okresie pandemii w takim samym stopniu podejmuje dodatkowa ak-
tywno$¢ w celu nabycia kompetencji edukacyjno-rozwojowych, $rednie rang dla oby-
dwu prob nie roznig si¢ od siebie istotnie statystycznie (p=0.690). Roznice zostaly wy-
notowane w pozostatych przypadkach pomigdzy uczniami z technikum M, —93.86)
a miodzieza ze szkoly branzowej I stopnia (M mg—79.85), $rednie te r6znia si¢ od siebie
istotnie statystycznie (p=0.038) oraz pomiedzy licealistami (M, —96.50) a uczniami
ze szkoty branzowej I stopnia (M, —77.67), roznica $rednich rang jest istotna staty-
stycznie (p=0.009). Mtodziez z liceum i technikum istotnie czgéciej niz nastolatkowie
z zasadniczej szkoty branzowej I stopnia angazowali si¢ podczas pandemii w dodatko-
we zaj¢cia edukacyjno-rozwojowe, za§ mtodziez licealna i uczgszczajaca do technikum
pod tym wzgledem nie r6zni si¢ od siebie istotnie statystycznie.

W interpretacji wynikoéw skala oceny lekcji w systemie e-learningowym przedsta-
wia sig¢ nastgpujaco: Mlodziez licealna i ich rowieénicy z technikum oceniaja zajgcia
online na podobnym poziomie, ich $rednie oceny nie r6znig si¢ od siebie istotnie
statystycznie (p=0.183). Licealisci M, —106.83) istotnie wyzej oceniali uczestni-
czenie w lekcjach online niz ich koledzy ze szkoty branzowe; I stopnia (M, —65.11),
roznica $rednich rang jest istotna statystycznie (p<0.001). Uczniowie z technikum
M, ~97.93) wyzej niz mtodziez ze szkoly branzowej M, ~74.96) cenila sobie za-
jecia prowadzone w systemie zdalnym (p<0.001). Ocena lekcji online w opinii mto-
dziezy licealnej oraz ich kolegow z technikum jest istotnie wyzsza niz ocena uczniow
ze szkot branzowych 1 stopnia.

Korelacja parami analizowanych zmiennych

Ze wzgledu na uzyskanie doktadnej i1 szczegotowej wiedzy z zakresu relacji pomig-
dzy badanymi zmiennymi przeprowadzono korelacje parami dla zmiennych: ocena
lekcji online, bierne uczestnictwo w lekcjach zdalnych, aktywnos$¢ podczas zdalne-
g0 nauczania i zaangazowanie w dodatkowe zajgcia edukacyjno-rozwojowe. Wyniki
tych analiz zostaly umieszczone ponizej w tabeli.
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Tabela 6
Podsumowanie analizy korelacji R-Pearsona pomiedzy poszczegolnymi zmiennymi
zmienne ocena lekcji bierno$é aktywnos¢
R R R
bierne uczestnictwo -0.433%* - -
aktywne uczestnictwo 0.503** -0.709%* -
zaangazowanie w inne zajgcia 0.524%*%* -0.882%* 0.929%**

Nota. Wskazane analizy zostaly wykonane dla liczby osob N = 270.
R — warto$¢ wspotczynnika korelacji Pearsona.
** _ korelacja jest istotna na poziomie p < 0.01 (dwustronnie).

Zrodto: Opracowanie wlasne autorow.

Wszystkie zmienne koreluja ze soba dwustronnie, istotnie statystycznie na pozio-
mie 0.01. Pomigdzy ocena lekcji online a biernym uczestniczeniem mtodziezy w zajg-
ciach zdalnych korelacja jest ujemna, sita zwiazku jest przecig¢tna (R=-0.433). Dla zgod-
nosci migdzy ocena lekceji online a aktywnym uczestniczeniem mtodziezy w zajgciach
zdalnych korelacja jest dodatnia, sita zwiazku jest przecigtna (R=0.503). Korelacja
pomigdzy ocena lekeji online a zaangazowaniem mtodziezy w dodatkowe zajecia edu-
kacyjno-rozwojowe w czasie pandemii jest istotna statystycznie, dodatnia, sita zwiaz-
ku jest przecigtna (R=0.524). Bierny udziat w zajgciach zdalnych ujemnie koreluje ze
skala aktywnego funkcjonowania podczas e-learningu (R=-0.709) oraz z zaangazowa-
niem w dodatkowe zajecia edukacyjno-rozwojowe (R=-0.882). Najsilniejsza zgodnosé
zachodzi pomigdzy zmiennymi zaangazowanie w dodatkowe programy edukacyjno-
-rozwojowe 1 aktywnos$¢ mtodziezy podczas lekcji online (R=0.929).

Poniewaz powyzsze zmienne sa na skali ilosciowej, ich rozktady sa zblizone do
normalnego oraz koreluja ze soba, dlatego po spelieniu tych warunkéw postanowio-
no sprawdzi¢, ktore ze zmiennych niezaleznych oddziatuja na oceng lekcji online.

Predykcja oceny lekcji online

Przeprowadzona analiza regresji wielokrotnej wykazata, ze model predykcji jest do-
brze dopasowany do danych F(3; 269)=34.169, p<0.001, jest istotnie lepszy w prze-
widywaniu wariancji zmiennej zaleznej od $redniej arytmetycznej. Wyjasnia 28%
zmienno$ci oceny e-learningu (R>=0.278) dokonywanej przez mtodziez ze szkot po-
nadpodstawowych. Jedyny istotny zwiazek w modelu dotyczyt zaangazowania mto-
dziezy w dodatkowe zajecia edukacyjno-rozwojowe (5=0.598; p=0.028). Natomiast
dla dwoéch pozostatych czynnikéw: biernego uczestnictwa w zajgciach zdalnych (f=-
0.118; p=0.411) oraz aktywnego uczestniczenia w lekcjach online (5=0.031; p=0.862)
zwiazek w modelu okazat sig¢ nieistotny statystycznie. Predyktorem oceny lekcji on-
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Whykres rozrzutu

Zmienna zalezna: poziom oceny edukacji zdalnej w okresie pandemii

Liniowa = 0,278

poziom oceny edukacji zdalnej w okresie
pandemii

Regresja Standaryzowana wartos¢é przewidywana

Wykres 6. Estymacija krzywej dla oceny lekcji online ze wzgledu na predyktory. Zré-
dto: Opracowanie wtasne autorow.

line jest zaangazowanie uczniow w dodatkowe programy edukacyjno-rozwojowe,
w 28% mozemy by¢ pewni, ze uczniowie, ktérzy podejmuja dodatkowe wyzwania
w celu podniesienia wtasnych kompetencji, beda jednoczesnie cenili zajgcia prowa-
dzone online w systemie edukacji zdalne;.

‘Whioski

Mtodziez szkot ponadpodstawowych w czasie lekcji online charakteryzuje si¢ aktyw-
noscia, rzadziej biernoscia. Okoto %/, uczniow podczas e-learningu jest aktywna, okoto
?/, 0s6b jest aktywnych od czasu do czasu, niski stopien aktywnosci dotyczy ponad
'/, mlodziezy. Wigcej niz ponad %/, uczniéw, prawie potowa, jest rzadko lub bardzo
rzadko bierna na zajgciach w systemie edukacji zdalnej. Biernoécia od czasu do czasu
wykazuje si¢ mniej niz */; mtodziezy, wysoki jej stopien dotyczy mniej niz '/, bada-
nych. Bierne uczestniczenie w lekcjach jest odwrotnie proporcjonalne do aktywnosci
i de facto koreluje z nig ujemnie (R=-0.709), sifa tej zgodnosci jest do§¢ duza. Aktyw-
nych ucznidow na lekcji online jest 38.5%, natomiast 0sob rzadko biernych jest 48.6%.
Na aktywnos¢ od czasu do czasu wskazuje 38.9% ucznidw, a na biernos¢ od czasu do
czasu 35.9% mlodziezy. Bardzo niska aktywno$¢ na zajgciach wykazuje 22.6% respon-
dentow, zas zdecydowanie biernych na lekcji zdalnej jest 15.5% jej uczestnikow.
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Mtodziez szkot srednich jest zaangazowana w dodatkowe zajecia edukacyjno-
-rozwojowe na poziomie niskim (bardzo rzadko lub rzadko) w prawie '/, przypad-
koéw (18.5%), natomiast stan wysokiego zaangazowania w dodatkowe programy poza
obowigzujacymi w systemie edukacji jest reprezentowany przez niespetna %/, 0sob ze
szkot $rednich (37.8%). Najwigkszy odsetek stanowia uczniowie, ktorzy dodatkowe
zaangazowania w programy edukacyjno-rozwojowe zadeklarowali na poziomie prze-
cigtnym, wskaznik ten dotyczy ponad %/, respondentow (43.7%).

W przestrzeni szacujacej oceng lekcji online na poziomie bardzo niskim i niskim
znalazlo si¢ 31.8% odpowiedzi, na poziomie przecigtnym byto 34.1% zaznaczen, na po-
ziomach najwyzszych: wysokim i bardzo wysokim, w sumie odnajdziemy 34.1% wska-
zan. Z danych wynika réwnoliczno$¢ poszczegoélnych poziomow. Zdanie mtodziezy
szkot srednich co do oceny lekcji online jest podzielone, gdyz wystapita rownoliczno$¢
wskazan. Rownoliczna cz¢$¢ mlodziezy, okolo '/, wyraza zadowolenie z e-learningu,
druga czgs¢, takze okoto '/ jest niezadowolona z zajg¢ prowadzonych online oraz oko-
to '/, uczniéw ocenia zajecia na poziomie przecigtnym. Natomiast gdyby$my chcieli
okresli¢, w jakim stopniu uczniowie cenig sobie zajgcia online i w ten sposob wystawié
oceng nauczycielom (jako posredni skutek) za prowadzenie przez nich e-learningu, to
mozemy z pewnoscia stwierdzi¢, ze jest to ocena dostateczna, czyli przecigtna.

Pte¢ miodziezy szkét ponadpodstawowych nie réznicuje istotnie oceny lekcji
online, zaangazowania w dodatkowe zajgcia edukacyjno-rozwojowe oraz aktywno-
$ci podczas zdalnej edukacji. Jedynie mlode kobiety istotnie czg$ciej niz mgzezyzni
wskazywaty na swoja bierna postawe podczas edukacji online.

Bierno$¢ podczas lekcji zdalnych mtodziezy licealnej jest istotnie mniejsza niz
ucznidow ze szkoty branzowej I stopnia. Dla frakcji liceum i technikum nie dostrze-
zono takich réznic, ktorych takze nie zaobserwowano pomigdzy grupa mtodziezy
z technikum 1 szkoty branzowej I stopnia.

Mtodziez ze szkot licealnych wskazata na istotnie wyzszy stopnien wilasnej ak-
tywnos$ci w czasie e-learningu niz uczniowie ze szkoty branzowej I stopnia. Nato-
miast $rednia rang aktywnosci podczas zaje¢ online grupy licealistow nie rézni si¢
istotnie statystycznie od $redniej rang mtodziezy z technikum. Dla frakcji technikum
i szkoly branzowej I stopnia nie odnotowano réznic.

Zaangazowanie w dodatkowe zajecia edukacyjno-rozwojowe jest bardziej zrdz-
nicowane ze wzgledu na typ szkoty. Mtodziez szkot licealnych i z technikum w ta-
kim samym stopniu podejmuje dodatkowa aktywno$¢ w celu nabycia kompetencji
edukacyjno-rozwojowych. Réznice zostaly wynotowane w pozostatych przypadkach
pomigdzy uczniami z technikum a mtodzieza ze szkoty branzowej I stopnia oraz po-
migdzy licealistami a uczniami ze szkoly branzowej I stopnia. Mlodziez z liceum
i technikum istotnie cz¢sciej niz nastolatkowie z zasadniczej szkoly branzowe;j I stop-
nia podejmowata dodatkowe zaangazowanie edukacyjno-rozwojowe.
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W interpretacji wynikow dotyczacych oceny lekcji w systemie online nalezy
stwierdzi¢, ze mtodzi ludzie z liceum i ich réwiesnicy z technikum oceniaja zajgcia
zdalne na podobnym poziomie, ich $rednie oceny nie r6znig si¢ od siebie istotnie sta-
tystycznie. LicealiSci istotnie wyzej oceniali lekcje online niz ich koledzy ze szkoty
branzowej I stopnia. Uczniowie z technikum wyzej niz mtodziez ze szkoty branzowej
oceniala zajgcia prowadzone w systemie zdalnym. Ocena lekcji online w opinii mto-
dziezy licealnej oraz ich kolegdéw z technikum jest istotnie wyzsza niz ocena uczniow
ze szkot branzowych I stopnia.

Typ szkoly, do ktorej uczgszcza mtodziez w wieku 16—18 lat nie roéznicuje istotnie
ich biernego czy aktywnego uczestniczenia w e-learningu. Niezaleznie od typu szkoty
miodziez przyjmuje analogiczne postawy na lekcji online, jednakowo wykazuje bier-
no$¢ lub aktywnos¢ zaangazowania w proces edukacyjny. Bierno$¢ i aktywnos¢ pod-
czas zaje¢ online nie jest cechg charakterystyczng dla srodowiska, w ktorym przebywa
miodziez, chociaz licealisci w tym wzgledzie wykazuja si¢ srednio mniejsza biernoscia
1 wyzsza aktywnoscia niz ich koledzy z technikum lub ze szkoly branzowej. Z odmien-
na sytuacja mamy do czynienia, gdy chodzi o oceng lekcji online oraz uczestniczenie
w dodatkowych zajeciach edukacyjno-rozwojowych. Nalezy stwierdzi¢, ze wigksze za-
angazowanie mlodziezy w zajecia edukacyjno-rozwojowe zalezy od typu szkoty. Mto-
dzi ludzie z liceum i technikum istotnie czgsciej podejmuja dodatkowe wyzwania niz
uczniowie ze szkoty zawodowej. Analogicznie mtodziez licealna i z technikum istotnie
wyzej ocenia lekcje prowadzone online niz ich rowiesnicy ze szkoty branzowe;.

Zaangazowanie w dodatkowe zajecia edukacyjno-rozwojowe bardzo silnie dodatnio,
dwustronnie koreluje z aktywnos$cia mlodziezy podczas zaje¢ online. Im bardziej mto-
dziez jest zaangazowana w podniesienie swoich kompetencji, tym bardziej bedzie aktyw-
na w szkole podczas e-learningu, a takze, na skutek wysokiej aktywnosci 1 zaangazowa-
nia, bedzie wyzej oceniata lekcje prowadzone w trybie zdalnej edukacji. Bierno$¢ 1 niski
poziom zaangazowania sit we wiasny rozw¢j beda skutkowa¢ mniejsza aktywno$cia
i gorsza oceng zdalnej edukacji. Z biernos$cia podczas lekcji online ujemnie, dwustronnie
koreluja pozostate zmienne. Z badan wynika, ze hipotezy od 9. do 14. nalezy potwierdzi¢
w catosci. Im wyzZsza bedzie aktywno$¢ ucznidw szkot ponadpodstawowych na zajeciach
oraz ich zaangazowanie w dodatkowe programy edukacyjno-rozwojowe oraz im nizsza
bedzie ich bierno$¢ podczas e-learningu, tym wyzsza bedzie ocena lekeji online.

Predyktorem oceny lekcji w systemie zdalnego nauczania jest zaangazowanie mto-
dziezy ze szkot §rednich w wieku 1618 lat w dodatkowe programy edukacyjno-rozwo-
jowe. Tylko ta cecha wykazata wspotliniowos¢ ze zmienng zalezna. Pozostate czynniki:
bierno$¢ i aktywnos¢, sa rownoleglymi kategoriami dla badanego zjawiska — oceny zaje¢
online. Z pewna doza ostrozno$ci mozna przyjac, ze ocena lekeji zdalnych zalezy od stop-
nia zaangazowania w aspekty wlasnego rozwoju, jednoczesnie podjgcie takiego wysitku
zaowocuje wigksza aktywnoscia podczas edukacji, prawdopodobnie nie tylko zdalne;.
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Najwyzsza oceng lekcji prowadzonych online przyznaja licealisci, ktorzy sa zaan-
gazowani w podniesienie wtasnych kompetencji, nast¢pnie osoby z technikum wykazu-
jace takie samo podejscie, co ich koledzy z liceum. Najnizej zajecia prowadzone w sys-
temie zdalnym oceniaja osoby z branzowej szkoty I stopnia, ci ktdrzy sa bierni podczas
lekeji 1 nie podejmuja wysitku inwestowania w rozwoj wlasnych umiejetnosci.

Poniewaz zmienne kontekstualne (biernos¢, aktywnos¢, zaangazowanie) silnie ko-
reluja ze soba, nalezy stwierdzi¢, ze cechg biernego udzialu w lekcjach mozna spraw-
dzi¢ poprzez odwrdcenie aktywnosci, a ta da si¢ sprowadzi¢ do pytania o dodatkowe
zaangazowanie ucznia szkol ponadpodstawowych w programy edukacyjno-rozwojowe.
Wysoki stopien zaangazowania w zajecia pozaszkolne bedzie $wiadczyt jednoczesnie
o wysokiej aktywno$ci 1 niskim poziomie biernego udziatu ucznia w lekcji.

Dyskusja

Wydaje sig, ze wyniki uzyskane w badaniach maja swoje zrdédlo w specyfice typu
szkoty. Szkota licealna jest tylko etapem przed nastgpnym, ostatnim stopniem edu-
kacji na poziomie wyzszym. Mtody czlowiek, ktory chce p6j$¢ na studia, musi zda¢
egzamin maturalny, do ktorego trzeba si¢ odpowiednio przygotowac. Z praktyki wia-
domo, ze sama nauka w szkole nie wystarcza, aby zda¢ dobrze maturg i dosta¢ si¢ na
zaplanowany kierunek studiow. Przed takim wyzwaniem nie stoja uczniowie z za-
sadniczej szkoly branzowej I stopnia, ich etap nauki jest ostatni przed podj¢ciem pra-
cy, ewentualnie moga doskonali¢ swoje umiejetnosci w szkole II stopnia. Mtodziez
z technikum jest usytuowana pomig¢dzy obydwoma mozliwos$ciami, moze po6js¢ na
studia, moze tez podjaé pracg w wyuczonym zawodzie. Dlatego ich rezultaty znajduja
si¢ pomigdzy dwoma przeciwstawnymi wynikami. Wniosek ten jest tylko przypusz-
czeniem, gdyz nie zbadano, jaka cz¢$¢ mtodziezy chce podja¢ dalsza nauke.

Stwierdzono predykcje oceny lekcji online. Czynnikiem okazato si¢ zaangazo-
wanie w dodatkowe zajecia, to ono przyczynia si¢ do pozytywnego oceniania e-le-
arningu prowadzonego przez nauczyciela. Po$rednio mozna by skonkludowa¢, ze
ocena zaje¢ w systemie zdalnym zalezy nie tylko od samego prowadzacego, lecz
takze od wysitku, jaki uczen wktada we wlasny rozwdj. Ponadto z innych badan
wynika, Ze te osoby, ktore sa zmotywowane w jednym kierunku, beda rownoczesnie
rozszerza¢ inne obszary wlasnego rozwoju, czy tez docenia¢ wysitek innych (Deci,
Ryan, 2008). Bez watpienia aktywnos$¢ ucznia lub jego bierno$¢ podczas lekceji on-
line zalezy od wktadu, jaki wniesie nauczyciel w przygotowanie zaje¢ ciekawych,
atrakcyjnych, interaktywnych, z zastosowaniem metod aktywizujacych, utrwalaja-
cych treSci materiatu, w atmosferze zyczliwosci i cierpliwego wystuchania tego, co
ma do powiedzenia uczen.
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Implikacje praktyczne ptynace z badan akcentuja znaczenie wychowawcze mo-
tywowania ucznia do podejmowania przez niego wysitkow w celu podnoszenia wila-
snych kompetencji poznawczych i spotecznych. Efekt ten bedzie obustronny, tzn.
im bardziej uczen bgdzie podnosit swoje umiejetnoscei, tym bardziej bedzie doceniat
wktad pracy nauczyciela, za$ ten na skutek sprzezenia zwrotnego, dowartosciowania
i docenienia jego pracy, wlozy wigcej wysitku w motywowanie ucznia do rozwoju
(Reeve 11in., 2004).

W analizach nie zwrdcono uwagi na uwarunkowania $rodowiskowe, ktore
wzmacniaja lub ostabiaja zaangazowanie mlodego cztowieka w jego samorozwoj
(Fernandez-Zabala i in., 2016). Nie wiadomo, na ile hamowanie biernosci i wzmac-
nianie aktywnos$ci i zaangazowania jest wspierane przez nauczyciela, a na ile przez
rodzicow czy najblizsze otoczenie. Wymienione powigzania mogtyby stanowi¢ inspi-
racj¢ do przysztych badan.
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