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Sprawnos¢ jezykowa uczniow edukacji wczesnoszkolnej
w ocenie rodzicow. (Nie)formalne oczekiwania
a rzeczywistos¢

Language skills of students in early childhood education, as assessed
by parents. (In)formal expectations and reality

Abstrakt

Cel. Celem artykutu jest pokazanie poglebionej analizy wymagan ministerialnych w za-
kresie edukacji polonistycznej na pierwszym etapie ksztatcenia w odniesieniu do rzeczy-
wistego obrazu poziomdéw sprawnosci jgzykowej uczniow, konczacych edukacjg weze-
snoszkolng oraz oceng tych umiejgtnosci z perspektywy rodzicow.

Materialy i metody. W badaniach dokonano analizy i interpretacji ilosciowej 1 jako$cio-
wej konstruowanych wypowiedzi na temat wyobrazen przysztosci i ulubionych ksiazek
dzieci. Przeprowadzono rowniez wywiady z rodzicami.

Wyniki. Ogélna ocena poziomu umiejgtnosci jezykowych dzieci przez rodzicéw jest za-
nizona. Wida¢ takze wyrazny rozdzwigk pomigdzy formalnymi oczekiwaniami a realnymi
kompetencjami uczniéw w obszarze jezykowym (15% osiaga wysoki poziom sprawnosci,
18 % niski poziom sprawnosci).

Whioski. Ogolny obraz sprawnosci jezykowej dzieci ukazuje dysharmonig pomigdzy mi-
nisterialnymi oczekiwaniami a rzeczywistym obrazem kompetencji wspotczesnych dzieci.
Fakt ten nie pozostaje obojetny dla praktyki pedagogicznej. Ocena poziomu rzeczywi-
stych kompetencji jgzykowych dzieci przez rodzicow jest niewspotmierna do ich realnych
umiejgtno$ci oraz z zasady zanizona. Kwestia ta powinna sta¢ si¢ przedmiotem dyskusji
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odnoszacej si¢ do kwestii realnej wspodtpracy nauczycieli z rodzicami, aby swiadomos¢
rodzicielska nie opierata si¢ na intuicyjnej obserwacji postgpoéw dziecka i rozumieniu pro-
cesu rozwojowego w sferze jezyka, lecz na realnej znajomosci i rozumieniu wymagan
edukacyjnych. Wszystko to przyczyni si¢ do optymalizacji procesu wsparcia i ksztalcenia
dzieci w obszarze jezykowym.

Stowa kluczowe: edukacja wezesnoszkolna, uczniowie, sprawno$é jezykowa, rodzice.

Abstract

Aim. The article is aimed at a preliminary attempt to an in-depth analysis of ministerial
requirements in the field of Polish language education at the first stage of education. This
text presents the actual levels of language proficiency in children at the end of this stage of
education, and its assessment from the parents’ perspective.

Materials and methods. Quantitative and qualitative analysis and assessment of the sta-
tements on the vision of the future and children’s favorite school readings have been made
in the research. Parents were also interviewed.

Results. The overall assessment of the level of language skills of children by parents is
underestimated. There is also a clear discrepancy between the formal expectations and the
real competences of students in the linguistic area (15% achieve a high level of proficiency,
18% a low level of proficiency).

Conclusions. A general picture of the language disharmony of children, showing access
to the ministerial expectations of students and the state of competences of contemporary
children. This fact does not remain indifferent to pedagogical practice. Parents’ assessment
of the educational level of language competences of their children is disproportionate to
their real skills and, as a result, it is underestimated. This issue is going to improve, writing
about the issue of real cooperation with parents, according to the control of parents, it did
not arise from the intuition having views on the development of learning and linguistic de-
velopment in the sphere, but on the actual knowledge and content of teaching. Everything
will contribute to the optimization of the process of supporting and educating children in
the language area.

Keywords: early school education, students, language skills, parents.

Wprowadzenie

Cztowiek funkcjonuje w $rodowisku jezykowym od pierwszych chwil swojego zy-
cia — poznajac je 1 aktywnie w nim uczestniczac, shuchajac i méwiac, a potem takze
piszac i czytajac.

,»W naszym przygotowaniu do zycia spotecznego znaczna rol¢ odgrywa eduka-
cja, ktora przyczynia si¢ do unifikacji procesu komunikowania. Owa unifikacja za-
chodzi juz w pierwszych latach edukacji. Dzigki niej elementy jgzykowych potrzeb
spotecznych wplatane sa w ewolucyjnie ksztalttowane umiejetnosci odczytywania
sygnalow pozajezykowych, co w efekcie pozwala nam radzi¢ sobie w zyciu spotecz-
nym” (Siemieniecki, Siemieniecka, Nilsen, Bratland, 2010). Swiadomo$¢ ta umacnia
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wigc przekonanie, ze ksztatcenie jezykowe stanowi niezwykle istotny, niepodwazalny
i niezastapiony filar ksztatcenia. Celem niniejszej analizy staje si¢ wigc diagnoza po-
ziomu umiejgtnosci jezykowych wspotczesnych uczniow edukacji wezesnoszkolnej
i odpowiedZ na pytanie, jakie sa ich faktyczne kompetencje jezykowe, a jak oceniaja
te sprawnos$¢ rodzice.

Edukacja polonistyczna w edukacji wezesnoszkolnej. Obowigzujace regulacje

Szkota, zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz pod-
stawy programowej ksztatcenia ogdInego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw
z niepetosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztat-
cenia ogodlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoty spe-
cjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogoélnego dla szkoty policealnej
(Dz. U. poz. 356 oraz z 2018 r. poz. 1679), okresla oczekiwane osiagnigcia w zakresie
edukacji polonistycznej dzieci konczacych edukacj¢ wezesnoszkolna. Wynika z niej
jasno, ze trzecioklasista powinien w réznych sytuacjach zyciowych uwaznie stuchaé
wypowiedzi innych osob, wymagajacych komunikacji i wzajemnego zrozumienia.
Powinien okazywa¢ szacunek osobie wypowiadajacej sig, stucha¢ z uwaga lektur
i innych tekstow czytanych przez innych. Podobnie powinien zachowywac si¢ takze
podczas uroczystosci, koncertow, przedstawien, s$wiat narodowych i innych wydarzen
kulturalnych. Wazne jest rowniez, aby przejawial zachowania adekwatne do sytuacji,
shuchat tekstow interpretowanych artystycznie, szukat wtasnych wzorcow poprawnej
artykulacji 1 interpretacji stownej w jezyku polskim.

W sytuacjach komunikacyjnych powinien stuchac i czeka¢ na swoja kolej oraz
panowac¢ nad chgcia naglego wypowiadania sig, szczegdlnie w momencie wskazywa-
nia tej potrzeby przez druga osobe. Powinien dobieraé stosowna forme komunikacji
werbalnej, wyrazajaca empati¢ i szacunek do rozmoéwcy oraz odpowiednie wlasne
zachowanie. Ponadto powinien wykonywaé zadania wedtug ustyszanej instrukeji,
a w sytuacji braku rozumienia formutowaé pytania dotyczace sytuacji zadaniowych,
umozliwiajace ich zrozumienie i realizacjg.

W zakresie méwienia kluczowe okazuja si¢ by¢ umiejgtno$ci wypowiadania sig
plynnie, wyraziécie, stosujac adekwatne do sytuacji techniki jezyka méwionego: pauzy,
zmiang intonacji, tempa i sity glosu. Sama wypowiedz dziecka, zwiazana czy to z emo-
cjami, do$wiadczeniami, zadaniem, sytuacjami szkolnymi, lektura czy wydarzeniem
kulturalnym, powinna mie¢ uporzadkowang i rozwinigta forme (np. opowiadanie, spra-
wozdanie z wlasnej dziatalnosci). Dziecko powinno mie¢ takze wyksztatcona zdolnos¢
korygowania wilasnych btedow. Omawiajac tres¢ przeczytanych tekstow i ilustracji,
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uczen powinien nadawac znaczenia i tytuty obrazom, a takze fragmentom tekstow oraz
recytowa¢ wiersze i krotkie teksty prozatorskie. Ponadto, do kluczowych umiejgtnosci
dziecka konczacego pierwszy etap edukacyjny powinno takze naleze¢ eksperymento-
wanie jezykowe, nadawanie znaczenia czynno$ciom i doswiadczeniom poprzez twor-
czo$¢, wyrazajacg si¢ w charakterystycznych dla siebie formach wypowiedzi.

W zakresie czytania kluczowa jest umiejetnos¢ czytania ptynnego, poprawnego
i wyrazistego na glos oraz cicho w skupieniu tekstow zbudowanych z wyrazow opraco-
wanych w toku zajeé. W sferze czytania ze zrozumieniem, szczegdlnie istotna okazuje
si¢ by¢ umiejgtnos¢ wyodrgbniania postaci i zdarzen w utworach literackich oraz ustala-
nia kolejno$ci zdarzen, okre$lania ich wzajemnej zaleznosci, odrozniania kwestii istot-
nych od mniej znaczacych, postaci glownych i drugoplanowych. Wazne jest rowniez to,
aby uczen potrafit, poza wskazaniem konkretnych cech bohatera, oceni¢ jego dziatanie
1 wskaza¢ znaczace sytuacje, wydarzenia, zmieniajace jego motywacj¢ i dziatanie. Do-
datkowo powinien takze potrafi¢ okresli¢ nastrdj utworu, wskaza¢ elementy §wiata re-
alnego 1 fikcyjnego. W zakresie pracy z tekstem wazne jest takze wyszukiwanie w nim
okreslonych fragmentdw, spetniajacych konkretne kryteria, np. najpigkniejsze, trudne
do zrozumienia, niezbgdne do sformutowania odpowiedzi na pytania.

W okresie wezesnoszkolnym dziecko powinno takze podejmowac proby ekspe-
rymentowania, przeksztatcania tekstu i uktadania opowiadan tworczych, np. poprzez
redagowanie dalszych loso6w bohatera itd.

Odreczne pismo dziecka powinno by¢ czytelne, ptynne. Dziecko powinno potrafi¢
zapisac tekst w jednej linii oraz rozmiesci¢ go prawidlowo na stronie zeszytu. Ponadto
powinno sprawdza¢ napisany przez siebie tekst i dokonywac autokorekty. W zakresie
pracy redakcyjnej uczen konczacy edukacje wezesnoszkolna powinien potrafié:

— uklada¢ i zapisywa¢ opowiadanie ztozone z 6-10 poprawnych gramatycznie wy-
powiedzen w ramach zagadnien opracowanych podczas zajgc,

— dokonywac¢ opisu osoby, przedmiotu, elementu $§wiata przyrody na podstawie wta-
snych obserwacji i/lub lektury,

— redagowac i zapisywac (takze z wykorzystaniem aplikacji komputerowych) notat-
ke, zyczenie, ogloszenie, zaproszenie, podzigkowanie, list.

Wazne jest takze to, by absolwent pierwszego etapu edukacyjnego pisat z pamigci
i ze shuchu, przestrzegajac jednoczesnie poprawnosci ortograficznej w wyrazach po-
znanych i opracowanych w toku zajec¢, stosujac poprawnie znaki interpunkcyjne na
koncu zdania i przecinki przy wyliczaniu, zapisujac poprawnie poznane i najczescie]
stosowane skroty, w tym skroty matematyczne.

Uczen powinien takze porzadkowaé¢ wyrazy w kolejnosci alfabetycznej wedtug
pierwszej 1 drugiej litery, zapisywac poprawnie liczebniki oraz wybrane, poznane w trak-
cie zajec, pojecia dotyczace roznych dyscyplin naukowych, uktadac i zapisywaé plan
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wypowiedzi oraz kolejnos¢ zdarzen. Na tym etapie edukacji powinien rowniez nauczy¢
si¢ rozpoznawaé wyrazy o znaczeniu przeciwnym, wyrazy pokrewne i o znaczeniu bli-
skoznacznym, laczy¢ wyrazy w wypowiedzenia i poprawnie formutowa¢ zdania.

W zakresie ksztalcenia jezykowego kluczowa okazuje si¢ by¢ umiejetnos¢ wyrdznia-
nia zdan w wypowiedziach, w zdaniach — wyrazow, w wyrazach — samogtosek i spotgto-
sek, a takze zdolnos¢ klasyfikacji i przeksztatcen zdan, rozrézniania i stosowania w po-
prawnej formie wybranych czg§ci mowy (rzeczowniki, czasowniki, przymiotniki).

W kwestii samoksztatcenia za newralgiczne nalezy uznaé¢ podejmowanie prob
zapisu nowych, samodzielnie poznanych wyrazéw, sprawdzanie poprawnosci ich za-
pisu za pomoca stownika ortograficznego i réznych zrédet informacji, np. atlasow,
czasopism dla dzieci, stownikoéw i encyklopedii czy zasobdéw Internetu.

Ponadto, uczen konczacy edukacje wczesnoszkolng, powinien mie¢ wlasciwy po-
ziom motywacji do rozwijania wlasnych zainteresowan oraz wykorzystywa¢ nabyte
umiejetnoscei do rozwiazywania problemow i eksploracji $wiata, dbajac o wlasny rozwdj
i tworzac indywidualne strategie uczenia si¢ (Dz. U. poz. 356 oraz z2018 . poz. 1679).

Obraz rzeczywisty sprawnosci jezykowej

W celu wyeksponowania poziomow sprawnosci jezykowej dzieci dokonatam klasyfi-
kacji opartej zarowno na analizie ilo§ciowej, jak i jakosciowej ich wypowiedzi ustnych
i pisemnych, odnoszacych si¢ do wyobrazen przyszitosci oraz prezentacji ulubionej
ksiazki. Nastgpnie, juz po opracowaniu danych, przeprowadzitam z wybranymi rodzi-
cami wywiady, dotyczace oceny kompetencji i sprawnosci jezykowej ich dzieci, a skon-
centrowane na problemie. Podczas analizy wypowiedzi uczniow za znaczace uznatam
aspekty dotyczace zarowno tresci, jak i budowy. Tym samym wigc analizie poddatam
naste¢pujace komponenty ustnych wypowiedzi dziecigcych: tre$¢ (plynnos¢ formutowa-
nia mysli i konstruktywnej oceny, logiczne powiazanie kolejnych wypowiedzen, zdol-
no$¢ argumentacji) oraz forme, tj. strukture sktadniowa zdan i jej poprawno$¢ grama-
tyczng oraz artykulacyjna (wypowiedz ustna) lub ortograficzna (wypowiedz pisemna),
bogactwo stownika (w tym takze réznorodno$¢ uzytych czgsci mowy). Wszystkie te
komponenty” ocenitam w trzystopniowej skali, przy czym 0 identyfikowalo poziom
niski, 1 — poziom $redni i 2 — poziom wysoki. Otrzymane wyniki zsumowatam, a po-
tem przeksztalcitam (standaryzacja) na skalg stenowa. Finalnie poszczegdlnym stenom
przypisatam odpowiednie poziomy sprawnosci jezykowej i tak stenom 1-3 odpowiadat
poziom niski, 4-7 poziom $redni, natomiast 8-10 poziom wysoki.

Dzigki temu poznatam rzeczywisty obraz poziomow sprawnosci jezykowej
uczniow w $wietle ministerialnych wymagan edukacyjnych oraz zobaczytam, jak
oceniaja te sprawnosci rodzice.
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Ogolny obraz (Rysunek 1) wskazuje, ze blisko 70% dzieci osiaga poziom prze-
cietny, za$ niski 1 wysoki sa raczej wyrownane i wynosza odpowiednio 18% i 15%.

B Wysoki poziom sprawnosci Przecietny poziom sprawnosci B Niski poziom sprawnosci

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20% 15%

67%

ﬂ

10%
0%

Kompetencje jezykowe
Rysunek 1. Poziom sprawnosci jezykowej uczniow. Zrodto: Wyniki badan whasnych.

W badanej grupie wyzsze poziomy sprawnosci jezykowej, tj. przecigtne i wyso-
kie osiagaja chlopcy (47%), natomiast pordéwnywalne wyniki sprawnosci ma zaled-
wie 35% dziewczynek.

W tym kontekscie wydaje si¢ szczeg6lnie istotne to, Ze znaczna liczba dzieci jako
swoja ulubiona ksigzke wskazuje pozycje spoza kanonu lektur szkolnych. Mimo, Ze
nie wszystkie dzieci si¢gaja po ksiazke samodzielnie, to jednak budujace jest, ze — jak
same twierdza, a potwierdzaja to takze rodzice — ,,Przyzwyczailismy si¢ do wieczor-
nego czytania, takze cieszg si¢, ze moja corka jeszcze chce, zebym jej czytal”, ,,[...]
czytamy wieczorem, prawie codziennie”.

W werbalizowanych obrazach przysztosci przenikaja si¢ rozmaite potrzeby
dzieci, od potrzeby przynaleznos$ci, poprzez potrzeby zwiazane z pragnieniem prze-
zwycigzenia poczucia alienacji, potrzeby estetyczne, poznawcze, az do samoreali-
zacjl.

Wypowiedzi dzieci wyrazaja ich emocje 1 z reguly majq dos¢ logiczna, uporzad-
kowana forme. Ponadto, przepelnione sa pauzami oraz tzw. przydzwigkami, np. ,,W'Y
moim Y przysztym zyciu YY chciatabym mieszka¢ Y'Y w Los Angeles Y albo by¢
jak takie Y Panie z __telewizji, takie zony YYY  Hollywood. One YY'Y maja takie
YYY, jakby to powiedzie¢  bogate zycie [...]”, ,,YY Ja w przyszlosci YYY bede
raczej kim$ waznym. YY'Y tego raczej bym chcial, bo wazni ludzie to sa YY'Y po prostu
wazni i moga YYY co$ waznego YY zrobi¢ dlaten  , dla kraju”, ,,Nie mam, mam nie,
takich pla..., planow, tylko mam, tylko  takie inne jakby, YYY jakby te  marzenia”,
~Moglabym  by¢taka  kobieta, coma takifajny ~ dom,domz  basenem,
czy jakis taki”.
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Dzieci z tatwos$cia formutuja pytania, ktorych celem jest pozyskanie wyjasnien
dotyczacych tresci formutowanej wypowiedzi (,,Czy mam opowiada¢ takie rzeczy?
Mogg napisa¢ o lekturze?””) oraz stale utwierdzanie si¢ w stusznosci formutowanych
przez siebie zdan (tu nast¢puje wzmozenie). To nastawienie na informacj¢ zwrotna,
cho¢ powinno przyczyniaé si¢ do intensyfikacji i poprawy komunikacji miedzyludz-
kiej, jest tu tak silne, ze paradoksalnie nalezy rozpatrywaé je w kategorii czynnika
hamujacego sam proces redagowania wypowiedzi z powodu presji oceny. State upew-
nianie si¢ o stusznosci wiasnej opinii pokazuje ogdlna tendencje i $wiadomos¢ dzieci
o podleganiu ustawiczne]j kontroli. Konsekwencje tej sytuacji znajduja oczywiscie
odzwierciedlenie w hamowaniu procesu spontanicznego wypowiadania si¢ uczniow
i wplywaja znaczaco na obnizenie ogdlnego poziomu tej sprawnosci ,,Nie lubi¢ za
bardzo méwic¢ takich rzeczy”, ,,Dobrze? Dobrze méwig”, ,,Co ja mam doktadnie na-
pisa¢?”. Mimo to, rodzice zdaja si¢ nie zauwazaé tej zaleznosci, a wrgcz przeciwnie
— podkreslaja, ze ,,Moje dziecko si¢ dopytuje, bo nie chce zrobi¢ bledu... To chyba
dobrze, ze pyta. Kto pyta nie btadzi”. Mozna méwic o pewnej korelacji pogladow ro-
dzicow z postawami dzieci. Idac dalej w kwestii oceny postaw rodzicielskich wobec
zjawiska braku ufnosci dzieci we wtasne kompetencje, mozna z duzym prawdopodo-
bienstwem sformutowa¢ wniosek, ze zrodtem dziecigcej niepewnosci jest do§wiad-
czenie zdobyte w rodzinie generacyjnej lub w przestrzeni szkolne;.

Mimo, ze rozwdj systemu fonologicznego powinien na tym etapie zycia dziec-
ka wyrazaé si¢ w automatyzacji prawidlowej artykulacji wszystkich glosek jezyka
polskiego, to jednak — jak pokazuja wyniki badan — blisko 30% badanych trzecio-
klasistow (z czego 60% stanowia chlopcy) wciaz deformuje substancje foniczna
w plaszczyznie segmentalnej. Najczesciej dochodzi tu do deformacji dzwigkow oraz
substytucji, polegajacej na zastgpowaniu trudniejszych glosek tatwiejszymi artykula-
cyjnie w sytuacjach braku kontroli (mowa spontaniczna), natomiast gdy dzieci kon-
centrujq si¢ na procesie artykulacyjnym wyraznie styszalne okazuje si¢ prawidtowe
brzmienie glosek (oznacza to bliska finalizacje¢ procesu terapeutycznego).

W badanych grupie najczgstszym zaburzeniem artykulacji jest sygmatyzm wia-
$ciwy, rzadziej rotacyzm. Co jednak niezwykle wazne — wszystkie dzieci, borykajace
si¢ z problemami natury artykulacyjnej, uczestnicza w terapii wad wymowy. Podobnie
w terapii logopedycznej bierze udziat dziewczynka ze zdiagnozowanym zaburzeniem
rozwoju (autyzm). ,,Moje dziecko od kilku lat uczgszcza do logopedy, jak rowniez do
ortodonty. Jej wada jest po prostu wynikiem wady zgryzu”, ,,Terapi¢ logopedyczna
zaczelismy bardzo szybko, jeszcze w przedszkolu, zaraz jako$ w pierwszym roku...”
— podkreslaja $wiadomi trudnosci wlasnych dzieci rodzice. O ile w kwestii zdiagno-
zowanych wad wymowy rodzice maja wysoka §wiadomos¢, to jednak w kwestii zna-
jomosci naturalnie zachodzacych proceséw fonetycznych zdaja si¢ albo nie by¢ ich
swiadomi, albo neguja potrzebe troski o te strong wypowiedzi. Wyraznie styszalne
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w tej grupie btedy, charakteryzujace si¢ wymowa niezgodna z norma ortofoniczna,
przejawiaja si¢ w formie przerdéznych znieksztatcen, np. wymowa ,,a” w wyglosie
wyrazow, w postaci tzw. dyftongu, np. [,.kupiom™], [,,mieszkajom”], hiperpopraw-
na wymowa samogtoski nosowej ,,¢”" na koncu wyrazow, takich jak: ,,moge”, ,,si¢”,
»zarobig”, ,,bede”, ,.kupig”, ,,rodzing”, ,,dostang”, ,,chce”, ,,zrobig”, ,,lubi¢”, denaza-
lizacja ,,¢” przed ,,t”, bledna wymowa samoglosek nosowych w $rodglosie wyrazow
przed spoétgloskami zwarto-wybuchowymi, ktére nie spotykaja si¢ z korygujacymi
reakcjami rodzicow. Zdarzaja si¢ takze zamiany i przestawienia pojedynczych spot-
glosek, ale takze uproszczenia grup spotgtoskowych oraz opuszczanie spotgtosek wy-
glosowych w potaczeniach migdzywyrazowych. Trudno$¢ sprawia takze prawidtowe
akcentowanie wyrazow i wymowa obcojezycznych nazw wiasnych, np. Louis Vuit-
ton [,,luise witem”], Lamborghini [,,Jambordzyni”]. Zdarza si¢ takze, ze wymowa ma
charakter doliterowy, tj. $cisle oparty na zapisie ortograficznym (ten sposob wymowy
u jednego z badanych dzieci koreluje z charakterystyczna wymowa matki).

Wymienione odstepstwa od normy fonetycznej w opinii rodzicoOw sa wynikiem
tego, ze: ,,Jezyk polski jest wyjatkowo trudny i1 mato kto, a wtasciwie chyba nie ma
takich ludzi, ktorzy nie popehialiby btedow”, ,,Szczerze méwiac nawet nie wiedzia-
fam, ze to sig traktuje jako bledy. Muszg si¢ postuchaé, jak mowig”, ,,Bez przesady.
Takie detale wymowy nie sa najwazniejsze”.

Zgodnie z wytycznymi ministerialnymi odr¢czne pismo dziecka powinno by¢
czytelne, pltynne, jednak w analizowanych pracach obserwuje si¢ liczne uchybienia
w tym obszarze. Estetyka zapisu, ksztatt liter, sposob ich taczenia, a nawet zdolnos¢
prawidlowego rozmieszczania tekstu na stronie sprawiaja sporo trudnosci. W konse-
kwencji prace nie s staranne, a sam zapis bywa incydentalnie nieczytelny. Ewident-
nie pisanie z pamigci z rOwnoczesnym przestrzeganiem poprawnosci ortograficznej
oraz interpunkcyjnej (zwlaszcza na koncu zdania oraz przecinkow przy wyliczaniu)
sprawia dzieciom wiele trudno$ci. Sama strona techniczna zapisu budzi wsrod ba-
danych rodzicow skrajne postawy — z jednej strony sa tacy, dla ktorych ten aspekt
zdaje si¢ nie mie¢ znaczenia ,,Mnéstwo ludzi pisze niewyraznie” — podkresla jeden
z 0jcow, z drugiej — tacy, dla ktorych niska czytelno$¢ czy tez niestaranno$¢ zapisu
stanowia realny problem edukacyjny dziecka: ,,Nie podoba mi sig to jak on pisze.
Czasami kilka razy przepisuje zadanie domowe, bo jak si¢ nie nauczy czytelnie pisac,
to w starszych klasach bgdzie dramat”, ,,Dla mnie to jest nie do pomyslenia, zeby tak
«bazgra¢». Mam nadziejg, ze si¢ poprawi, bo w starszych klasach nikt nie bedzie roz-
szyfrowywal, co jest napisane na sprawdzianach, albo co gorzej na egzaminach”.

Za wysoce niepokojace nalezy uzna¢ incydentalne, jak si¢ okazuje, podejmowa-
nie przez dzieci (przecigtny i wysoki poziom sprawnosci jezykowej) prob samoksztat-
cenia, wyrazajacych si¢ w samokontroli poprawno$ci zapisu wyrazow z trudno$ciami
ortograficznymi. Ot6z, jak pokazuja wyniki badan, tylko dwoje dzieci przed rozpo-
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czeciem pracy zapytato o mozliwos$¢ korzystania ze stownika. Rodzice thumacza to
mechanizmem modelowania: ,,Cz¢sto, gdy mnie pyta o jaki$ zapis, a ja nie jestem
pewny, szukam w Internecie, w stowniku, jak to sig pisze”, ,,Moje dziecko nauczyto
si¢ od Pani [nauczycielki] w szkole, ze jak czegos$ nie jest pewne, powinno sprawdzi¢
w stowniku. To procentuje”.

Oczywistym jest, ze efektywno$¢ pisemnego porozumiewania si¢ wiaze si¢ w spo-
s6b bezposredni z jakoscig komunikatow, ktore jak najrzetelniej powinny odzwiercie-
dla¢ realne intencje i mysli autora. Aby bylo to wykonalne niezbedny jest — poza
znajomoscia regut kombinowania stow — odpowiedni ich zasob. Uczniowie z duza
fatwoscia uzywaja wyrazow o znaczeniu przeciwnym, trudniej im jednak unikac po-
wtorzen (brakuje im znajomosci synonimow). ,,Obchodza” tg trudnos¢ uzywajac za-
imkow. Ogolnie, wypowiedzi dzieci maja czgsto charakter wyliczeniowy, zwiazany
z naduzywaniem spojnika wspolrzednego ,,i”. Rzadziej, ale tez do$¢ czgsto, dzieci
uzywaja w konstrukcjach zdaniowych spodjnika hipotaktycznego ,,bo”. Dodatkowo,
nie zawsze prawidtowo, odmieniaja wyrazy i scalaja je w wypowiedzenia. Oczywi-
Scie, liczba btgdéw wzrasta u dzieci z nizszymi kompetencjami, jednak pojawiaja si¢
one takze w pracach dzieci osiagajacych wyzsze poziomy sprawnosci.

Zaréwno w wypowiedziach pisemnych, jak i ustnych liczba rzeczownikow kon-
kretnych przewaza nad liczba rzeczownikow abstrakcyjnych, jest to jednak zjawisko
naturalne, zwigzane z etapem rozwojowym (stadium operacji konkretnych). Liczne
sa takze czasowniki czynnos$ciowe oraz positkowe. Przymiotniki 1 przystowki maja
najczesciej charakter stopniowalny, stosowane sa w celu obrazowania dziecigcych
pragnien oraz sadow.

W wypowiedziach dzieci z niskim poziomem sprawnosci znajduje sig¢ takze party-
kuta zyczaca ,,0by” w zdaniach typu: ,,Oby tak si¢ stalo” ,,Oby tylko mi si¢ to udato”,
u dzieci ze $rednim poziomem sprawnosci spotykana jest natomiast partykuta ograni-
czajaca: ,, Iylko takie mam plany”, ,,Tylko nie wiem, co mam robi¢”. Ze wzgledu na te-
matyke wypowiedzi najpopularniejsza jest jednak partykuta przypuszczajaca ,,chyba”.

Ocena sprawnosci werbalnej z perspektywy rodzicow jest znacznie wyzsza niz
umiejetnosci redagowania wypowiedzi pisemnych: ,,Moje dziecko potrafi pigknie
mowic. Wiasciwie od malego opowiada bajki bez najmniejszego problemu, ale jak ma
co$ napisaé, zredagowac dtuzsza wypowiedz, jest zdecydowanie trudniej”, ,,Szczerze
moéwiac trudno mi ocenia¢ zdolnosci jezykowe mojego dziecka, ale jak patrzg¢ na
siebie, to widzg, ze ja w okresie szkolnym radzitam sobie zdecydowanie lepiej. My
w tych poczatkowych klasach pisaliSmy prawdziwe wypracowania, a moje dziecko
kilka zdan uktada pot dnia, jak za karg. Ja pisatam pamigtnik, bo mi si¢ chciato samej
dla siebie, uktadatam «wiersze», a moje dziecko liczy, ile zdan ma napisac i ani stowa
wigcej”. Proba uzyskania odpowiedzi na pytanie, dlaczego tak jest sprowadza si¢ do
refleksji matki: ,,Wydaje mi sig, ze nasze dzieci od poczatku sa uczone jak «wstrzeli¢
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sie» w klucz odpowiedzi, co ogranicza naturalna ekspresje. [...] Zabawki nie stymu-
luja wyobrazni [...]".

Trudno polemizowac z obserwacjami, ktore sprowadzaja si¢ do wniosku, ze ogra-
niczone wyzwania intelektualne i brak realnych kontaktow migdzyludzkich rzutuja
na sprawnos$¢ wypowiedzi. Oczywistym jest takze fakt, ze w zakresie wypowiedzi
ustnej wyraznie zarysowuja si¢ odmienne standardy poprawnosci, bo synchronicz-
no$¢ mowy i myslenia rodzi konsekwencje, dotyczace nie tylko zaburzenia w zakre-
sie spojnosci semantyczno-syntaktycznej wypowiedzi, ale takze sprawia, ze wzrasta
liczba krotszych lub dhuzszych pauz, wtracen, powtdrzen, potocyzmow, argotyzmow
»[...] zostang gling”, a takze ekspresywizmdéw w postaci zdrobnien ,,domek”, ,,co-
reczke” lub majacych charakter ironiczny.

Warto zwroci¢ uwage na fakt, ze ogoélna ocena poziomdéw sprawnosci jezyko-
wej dzieci przez rodzicow, bez wzgledu na rzeczywiste umiejgtnosci ich dzieci, jest
z reguly zanizona. Tylko nieliczni — i raczej dotyczy to rodzicow uczniéw o ponad-
przecigtnych umiejegtnosciach — oceniaja swoje dzieci na bardzo dobrym poziomie.
Mozna wigc méwi¢ o ogdlnej tendencji do postrzegania sprawnosci dziecka w tym
obszarze jako wymagajacej stymulacji i poprawy, bez wzgledu na stan faktyczny.
Wielu rodzicéw nie wini jednak za ten stan siebie jako 0osob odpowiedzialnych za
proces ksztatcenia dzieci, nie obarcza ta odpowiedzialno$cia nauczycieli, ale wska-
zuje na nieprawidlowosci, btedy w zakresie ogolnej organizacji edukacji szkolnej
na poziomie ministerialnym. Spojrzenie na stawiane dziecku wymagania, okreslone
w podstawie programowej wszystkich bioracych udzial w badaniu, sprowadza si¢ do
stwierdzenia, ze wymagania sa ,,absurdalne”, ,nieosiagalne”, ,,przesadzone”, ,,odre-
alnione”: ,,Kto$ kto formulowal te zapisy nie ma pojecia jak funkcjonuje dziecko”,
»dam nie potrafie wszystkiego, co tam jest napisane, a jako$ skonczylem studia”,
,,Co$ tu jest bardzo nie tak, jak by¢ powinno, jakie dziecko jest w stanie to osiagnac?
To jakie$ nieporozumienie. To znaczy, ze z moim dzieckiem jest gorzej niz mysSla-
lem?” — oburzaja si¢ rodzice.

Konkluzje

Ogdlny obraz sprawnosci jezykowej dzieci pokazuje realny rozdzwigk pomiedzy
oczekiwaniami ministerialnymi a rzeczywistym obrazem kompetencji wspotcze-
snych dzieci na poziomie powyzej 30%, z czego 15% stanowia dzieci osiagajace
zdecydowanie ponadprzecigtna sprawnosé, zas 18 % to dzieci, ktére nie sg w stanie
osiagna¢ optymalnego poziomu tej sprawnosci. Dotyczy to zwlaszcza zdolnosci ar-
tykulacyjnych, ale rowniez umiejetnosci pisania, zarowno w aspekcie redakcyjnym,
ortograficznym, jak i graficznym.
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Niestety, dziatanie wielu obiektywnych czynnikéw oraz kontekstow spoteczno-
-kulturowych nie sprzyja wspotczesnej kulturze jezyka, ktory to jako zjawisko spo-
leczne, generowane przez spoteczenstwo paradoksalnie realizuje si¢ poprzez jednost-
kowego cztowieka. Wszystko to sprawia, ze koniecznoS$cia staje si¢ przeniesienie
punktu cigzkos$ci z rodzicéw czy tez nauczycieli, jako nadawcow komunikatow, na
dzieci i uprawomocnienie ich w procesie otwartego dialogu.

Konieczne jest takze zwrdcenie uwagi na likwidacjg bariery systemowej zwiaza-
nej z ocenianiem wypowiedzi uczniow, stwarzajac im tym samym optymalne warunki
do konstruowania wypowiedzi, zgodnie z ich naturalnym j¢zykiem. Wsparcie w tym
zakresie wymaga zmian nie tylko w $§wiadomosci nauczycieli, ale takze rodzicow,
w ogolnym postrzeganiu procesu wychowania i ksztalcenia, stajac si¢ wyzwaniem
1 motywatorem zmian polskiej rodziny i szkoty, jako domu i szkoty dialogu. Wyniki
tych badan nalezy traktowac jako istotny sygnat do reform procesu ksztatcenia i wy-
chowania, a ich implikacje praktyczne nalezy uczyni¢ punktem zwrotnym i traktowac
jako o$ ideowa nowatorskiej organizacji zaje¢ zintegrowanych.

Dodatkowo — ogolna, nieadekwatna, z reguly zanizona ocena poziomu rzeczy-
wistych kompetencji jezykowych dzieci przez rodzicow powinna sta¢ si¢ przedmio-
tem dyskusji dotyczacej realnej wspotpracy nauczycieli z rodzicami, by §wiadomos¢
rodzicielska nie opierata si¢ na intuicyjnej obserwacji postepow dziecka i analizie
porownawczej z wlasnym procesem ksztatcenia, lecz na realnej znajomosci i rozu-
mieniu wymagan edukacyjnych. Tylko tak budowana §wiadomo$¢ ma szansg stac si¢
fundamentem realnego zaangazowania oraz budzenia motywacji rodzicow do stymu-
lacji 1 wsparcia rozwoju dziecka w obszarach, ktore tego wymagaja.
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