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Rodzinne uwarunkowania rozwoju jezykowego
w pierwszych latach zycia dziecka

Family conditions of linguistic development in the first years
of a child’s life

Abstrakt

Cel. Artykut jest wynikiem teoretycznej refleksji pedagogicznej. Analiza zgromadzone-
go materiatu teoretycznego, ktory przedstawiam w niniejszym tekscie, pokazuje zwiagzek
miedzy rozwojem jezykowym dziecka a $wiadomoscia, kultura pedagogiczng rodzicow
iich dziataniami, ktore moga ten proces stymulowac.

Metoda. Analiza literatury przedmiotu.

Wyniki i wnioski. Rodzina jest podstawowym $rodowiskiem wychowawczym kazdego
dziecka. Jej oddzialywanie socjalizacyjno-wychowawcze jest szczegdlnie istotne w za-
kresie rozwinigcia sprawnosci jezykowej. Odpowiednia stymulacja i motywacja ze stro-
ny rodzicéw jest niezbedna do podejmowania prob doskonalenia jezyka przez dziecko.
Przede wszystkim jednak mowa rodzicéw/opiekunow stanowi istotny wzorzec zachowan
jezykowych.

Stowa kluczowe: rodzice, rodzina, dziecko, rozwdj jezykowy.
Abstract
Aim. This article, named Family conditions of linguistic development in the first years

of a child’s life, is the result of my pedagogical, theoretical reflection. Analysis of gained
theoretical material, which I present in this text, shows the association between a develo-
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ping child’s communication system and awareness, parents’ pedagogical culture and theirs
actions, which can stimulate that process.

Method. Analysis of the subject literature.

Results. The family is the basic educational environment of every child. Its socialization and
educational impacts are particularly important in terms of developing language skills. Ade-
quate parental stimulation and motivation is essential for a child to try to improve their lan-
guage. Above all, however, parents/guardians are important patterns of linguistic behavior.

Keywords: parents, family, child, linguistic development.

Rodzina jako podstawowa grupa socjalizacyjno-wychowawcza

Z chwilg przyjsécia na $wiat stajemy si¢ istotami spotecznymi, dla ktérych rodzina sta-
nowi podstawowe $rodowisko rozwoju, wywierajac znaczacy wplyw na to kim, i jacy,
jestesmy. Dotyczy to zaréwno sfery zachowan, stosunku do innych ludzi, jak i uzna-
wanych norm oraz preferowanych wartosci i wzorcéw dziatania. O tym, kim jeste$my,
decyduje wiec nie tylko monologiczne ,,ja” — wpisane w strukture genow, indywidualny
potencjat, ale takze wspolnota rodzinna, z ktora jesteSmy powigzani z racji narodzenia.

Formacja ta ma wlasny system wartosci i norm regulujacych zachowanie jedno-
stek w sprawach waznych dla zycia catej grupy, a jej czlonkowie — rodzice i dzieci
— zajmujg konkretne pozycje w jej wewnetrznej strukturze'. Dzigki takiemu uktadowi
wypetia ona konkretne funkcje wynikajace z bardziej lub mniej u§wiadamianych
sobie przez jej czlonkow zadan. Pojeciem newralgicznym w rozumieniu rodziny sa
takze wiezi, czyli

kompleks sit przyciagajacych cztonkéw (rodziny) nawzajem do siebie, wigza-
cych ich ze soba, a sily te wynikaja ze zwigzku matzenskiego, §wiadomosci
zwigzkow genetycznych, przezy¢ emocjonalnych, stosunkoéw zaleznosci, wspot-
dziatania, z czynnikoéw prawnych, religijnych i obyczajowych, a takze z podob-
nych postaw cztonk6é6w rodziny wobec uwarunkowan spotecznych, kulturowych

i gospodarczych w jakich zyje dana rodzina?®.

I chociaz funkcjonuje ona wewnatrz szerszych spotecznosci, pozostaje jednostka
autonomiczna, to jednak uzalezniong od wptywow spoteczenstwa globalnego.

Przyjmujac oddzialywanie makrostruktury, stara si¢ je weryfikowac i probuje
oddziatywa¢ na nie w celu dokonywania w nich zmian. Jest wigc lokomotywa

' M. Ochmanski, Istota wychowania w rodzinie a zachowanie dziecka w przedszkolu,

,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 1993, t. 15, s. 184.

L. Dyczewski, Wiez miedzy pokoleniami w rodzinie, Towarzystwo Naukowe KUL,
Lublin 2002, s. 11.
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napedowa makrostruktur, ale takze zaworem bezpieczenstwa dla swoich czton-
kow. Ze wzgledu na fakt, ze to w niej przede wszystkim dziecko poddawane jest
wszechstronnemu procesowi socjalizacyjno-wychowawczemu, ktérego celem jest
uksztattowanie cztowieka rozumnego, musi ona poprzez zaspokojenie potrzeb
psychofizycznych mtodego cztowieka ksztalttowac jego uczucia, potrzeby, posta-

wy, stosunek do innych osob, do §wiata warto$ci, norm i wzorcéw zachowania®.

Oznacza to wiec, ze rodzina tworzy indywidualng niszg, charakterystyczny mi-
krokosmos, mniej lub bardziej otwarty na zewnatrz. W efekcie tego stanowi ona sys-
tem charakteryzujacy si¢ cechami niesprowadzalnymi do sumy cech jej cztonkow.
Czlonkow, ktorzy na skutek internalizacji do§wiadczen, eksternalizacji przezy¢ — wy-
twarzajg hermetyczne §wiaty wspolnotowych porozumien. Tworzacy si¢ ,,tekst” sta-
je si¢ wigc dowodem na istnienie swoistej epistemologii rodzinnej, w ktérym pole
semantyczne nie jest produktem gotowym lecz procesem. Wewnatrzrodzinny $wiat
przezywany nie tworzy si¢ z prozni. Ta integralna czastka i tworzywo spoteczenstwa
ogniskuje wartos$ci i przekonania, mody, zasady i poglady aktywne w danym kregu
kulturowym w okreslonym momencie jego rozwoju historycznego.

O tym jaka jest tre$¢ przekonan czlonkoéw rodziny, decyduja zardwno czynniki
kulturowe [...], jak i te, ktore sa zwigzane z indywidualng historig zycia danej
rodziny, a wi¢c ,,biograficznie zdeterminowane”, nie tylko przez ofert¢ spote-
czenstwa, ale takze to, co rodzina jako zbiorowos¢ zdotala z tej oferty zaakcep-
towac i wybra¢ dla siebie®.

Dzigki temu realizuje ona ,,zadania transmisji kulturowej zmierzajacej od ze-
wnetrznych w stosunku do rodziny uktadow spotecznych (ze spoteczenstwem global-
nym wigcznie), kreuje kulture behawioralng rodziny, do osobowosci jej cztonkow, na
skutek czego formowaniu ulega ich kultura indywidualna™. Dotyczy to oczywiscie
kompleksowego rozwoju jednostki, we wszystkich sferach i ptaszczyznach zycia.
Koncentrujac si¢ jednak na jezyku ,,W diadzie dziecko — dorosty znaczaca rola przy-
pada dorostemu. Od stylu jego mowy i intencji wchodzenia w interakcje z dzieckiem
zalezne sg te doznania komunikacyjne, ktore stanowig o do§wiadczeniu porozumie-
wania si¢”®. Ponadto ,,dziecko uczy si¢ jezyka w rodzinie, w spontanicznych wy-

3 R. Skrzypniak, Socjalizacja i wychowanie w rodzinach o zréznicowanej liczbie dzieci,

Wydawnictwo Uczelniane Politechniki Koszalinskiej, Koszalin 1997, s. 6-7.
* E. Dryll, Interakcja wychowawcza, Wydawnictwo IP PAN, Warszawa 2001, s. 39-45.

Z. Tyszka, Rodzina we wspolczesnym Swiecie, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan
2002, s. 71.

B. Niesporek-Szamburska, D. Bula, O nabywaniu doswiadczen w akcie mowy: kom-
petencja komunikacyjna, ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 1995,
t. 13,s. 162.
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powiedziach, naturalnych aktach mowy, w ktorych odgrywa rolg odbiorcy tekstow
przeznaczonych specjalnie dla niego i réwnoczes$nie jest mimowolnym stuchaczem
tekstow innych [...]"7.

Z czasem wigc miody czlowiek staje si¢ coraz bardziej $wiadomym odbiorcg
inadawca komunikatow, a przestrzen osobniczych relacji opartych na stowie wykracza
poza mury rodzinnego domu.

Rozwéj mowy w pierwszych latach zycia dziecka. Od narodzenia do okresu
przedszkolnego

Przy obecnym stanie wiedzy dokonanie doktadnej i wyczerpujacej etapizacji roz-
woju mowy dziecka jest niemozliwe, albowiem jest to wyjatkowo ztozona funkcja
psychiczna. Ponadto istota natury jezyka naturalnego sprawia, ze nie oddziela on rze-
czywistos$ci pozajezykowej od psychologicznego 1 spotecznego Swiata jego uzytkow-
nikows,

Zasadniczo jednak w rozwoju mowy dziecka wyroznia si¢ dwa etapy: prelin-
gwistyczny (postrzegany przez niektorych badaczy jako nie majacy nic wspolnego
z mowa, zwany niekiedy przedmownym) oraz etap lingwistyczny.

Cechg charakterystyczng pierwszego etapu jest przygotowanie dziecka do ,,wta-
$ciwego” rozwoju mowy. Jest to okres melodii (trwa do 18. lub nawet do 22. miesigca
zycia dziecka). Etap drugi obejmuje rozwdj werbalnych form mowy od etapu wyrazu,
poprzez okres zdania, az do swoistej mowy dziecigcej, ktore przypadajg migdzy 18.
lub 22. a 36. miesigcem zycia dziecka. Nieco innej klasyfikacji dokonuje Ida Kurcz,
ktora podkreslajac uniwersalno$¢ stadiow w rozwoju jezyka, wyroznia: faze przedje-
zykowa (pierwszy rok zycia), wypowiedzi jednowyrazowych (od 10. do 20. miesigca
zycia), wypowiedzi dwuwyrazowych (koniec drugiego roku zycia) oraz fazg opano-
wania podstaw jezyka (trzeci rok zycia)’.

Biorac pod uwage kwestie oddziatywania rodzinnego, niewatpliwym pozosta-
je fakt, iz na poczatku wszystkie niemowleta sygnalizujg otoczeniu swoje cielesne
i emocjonalne potrzeby za pomoca ptaczu i okreslonych ruchow. Emitujg dzwigki
o réznym stopniu glo$nosci w stanach wygody/niewygody 1 zaspokojenia/niezaspo-
kojenia potrzeb biologicznych i emocjonalnych. Oznacza to, ze prawie od poczatku
rodzice i dzieci porozumiewaja si¢ za pomocg kontaktu wzrokowego, dotyku, u§mie-
chu i glosu. Potwierdzajg to badania, ktorych wyniki sprowadzaja si¢ do wniosku, iz

7 Tamze.

8 A. Wierzbicka, Jezyk — umyst — kultura, PWN, Warszawa 1999.

* 1. Kurcz, Jezyk a psychologia: podstawy psycholingwistyki, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1992.
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dziewigciotygodniowe niemowleta i ich matki do§wiadczaja harmonijnej tgcz-
nosci, nawet gdy interakcje odbywaja si¢ za posrednictwem naturalnej wielkosci
obrazu na monitorze. Przy ponownym odtwarzaniu kasety, kiedy matka nie re-
aguje juz na zachowanie dziecka, niemowle odwraca gltowe i wierci si¢ niespo-
kojnie. Uspokaja si¢ natomiast, gdy znowu nastepuje interakcja na zywo. [...]
Interakcje pomigdzy rodzicami a dzie¢mi ulatwiaja niemowlgtom przetrwanie

i budza w nich $wiadomo$¢ wilasnej osoby [...]%°.

Z licznych badan wynika takze, ze juz noworodki dysponujg wrazliwoscig na ce-
chy prozodyczne mowy matek oraz sg dobrze przygotowane do ich réznicowania
i kategoryzowania, co finalnie prowadzi do odkrywania organizacji syntaktycznej (bada-
nia Marii Wysockiej nad rozwojem kompetencji i sprawnosci prozodycznej ukazuja ja
jako jedng z pierwszych kompetencji komunikacyjnych nabywanych przez dziecko’’).

Co szczegdlnie interesujace, juz u kilkutygodniowych niemowlat pojawiaja si¢ zatem
prozodyczne cechy wokalizacji, takie jak: intonacja, akcent, rytm. Okoto trzeciego miesigca
zycia dziecko zaczyna wydawac gardtowe dzwigki podobne do artykutowanych: &, g, a, u,
czasem taczac je w kombinacje. Od okoto potowy pierwszego roku zycia natomiast arty-
kuluje zgloski na zasadzie echolalii sylab, np. ba—ba itp. Jednak dzwigki te pozostajg bez
wiekszego zwigzku z fonemami wypowiadanymi w otoczeniu. ,,Na tym etapie pojawia si¢
takze tzw. gaworzenie imitujace, zorganizowane w struktury melodyczne charakterystyczne
dla mowy”"%. Jednoczesnie, jak podkreslajg Ross Vasta, Marshall M. Haith i Scott A. Miller,
liczne badania pokazuja, ze wezesne gaworzenie dzieci pochodzacych z réznych srodowisk
jest na tyle podobne, ze zasadniczg rol¢ przypisuje si¢ mechanizmom biologicznym®,

Wiasciwy okres mowy lingwistycznej rozpoczyna si¢ okoto 12. miesigca zycia,
kiedy rozwija si¢ stuch fonematyczny, stwarzajacy podstawy do nasladowania oto-
czenia. Ten okres charakteryzuje si¢ formutowaniem przez dziecko pierwszych stow.
Zanim jednak 6w proces nastapi, specyficzne jest wystepowanie komunikacji refe-
rencjalnej za pomocg gestu — pokazywanie przedmiotu, podawanie go, wskazywanie
przy jednoczesnej wokalizacji. Pierwsze stowa to kompilacje fonemow tworzacych
sylaby, sktadajace si¢ ze spolgtosek i samoglosek. Poczatkowo pojedyncze dzwie-
ki lub stowa petig funkcje catych zdan (holofrazy)'®. , Kazde stowo jest utajonym

1 D.G. Myers, Psychologia, Zysk i S-ka, Poznan 2003, s. 125.

1 Por. M. Wysocka, Prozodia mowy w percepcji dzieci, Wydawnictwo Uniwersytetu
Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2012.

12 A. Zwolinski, Stowo w relacjach spotecznych, Wydawnictwo WAM, Krakow 2003, s. 24.

13 R. Vasta, M.M. Haith, S.A. Miller, Psychologia dziecka, Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 2004, s. 245.

4 M. Ligeza, Podstawy lingwistyki rozwojowej, [w:] T. Gatkowski, G. Jastrzgbowska
(red.), Logopedia: pytania i odpowiedzi: podrecznik akademicki, t. 1, Interdyscyplinar-
ne podstawy logopedii, Wydawnictwo UO, Opole 2003, s. 290.
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uogoblnieniem, ktore z kolei jest werbalnym aktem mysli odzwierciedlajgcym istnie-
jaca rzeczywisto$¢ zupetnie inaczej, niz odzwierciedla si¢ ona w bezposrednich wra-
zeniach i spostrzezeniach”'® — pisze Andrzej Zwolinski. Rozwoj znaku jezykowego
u dziecka zaczyna si¢ od opanowania symetrycznej relacji podobienstwa (dzwigki od-
powiadaja okre§lonym przedmiotom). Pamigta¢ jednak nalezy, ze caly czas odkrywa-
niu owej relacji towarzyszy mowa osob dorostych, ktora, bedac podstawa poznawania
tej pierwszej relacji, spetnia jednoczesnie inng wazng role, to znaczy dostarcza dziec-
ku ,,konwencji jezykowej”. W ten sposéb dziecko ,,dostrzega” analogiczno$¢ miedzy
dzwigkiem i1 odpowiadajacym mu przedmiotem na podstawie rzeczywistego zacho-
dzenia tego podobienstwa (w sensie zbiezno$ci czasowej wspomnianych elementow),
ale nie zdaje sobie sprawy, ze zwigzek ten w gruncie rzeczy jest przypadkowy (tzn.
konwencjonalny), wiec traktuje go jako naturalny'®. Wszystkie proby kontaktu musza
wiec spotkac si¢ z informacjg zwrotng ze strony znaczacych dorostych, by 6w proces
przebiegal harmonijnie.

Zaczynajac opanowywa¢ mowe, dziecko uogodlnia rzeczy w stowie inaczej
niz dorosty [...]. ZdotaliSmy ustali¢, ze glebia zrozumienia, jego adekwatnos$¢,
sfera, w jakiej ono jest mozliwe — stowem, procesy uogdlnienia — wykazuja
$cista 1 prawidtowg zgodno$¢ z poziomem rozwoju u dziecka umiejetnosci ko-
munikowania si¢. Rozwdj tych umiejetnosci oraz rozwdj uogdlnienia przebiega

rownoczes$nie'’.

Trzeba takze pamietaé, iz stadium wyrazu charakteryzuje wystepowanie zmienio-
nej warstwy artykulacyjnej gltosek oraz postaci stow, co §wiadczy o autonomicznos$ci
mowy dzieci. Czesto obserwuje si¢ wigc wystepowanie pierwszej sylaby, lub, w przy-
padku wyrazoéw jednosylabowych, brak ostatniej gtoski w roli catego stowa. Namnaza
si¢ liczba uzywanych wyrazoéw dzwigkonasladowczych (onomatopei). Powtarzanie
wyrazu jednosylabowego, opuszczanie sylab lub ich reduplikacje, skrocenia, znie-
ksztatcenia, metatezy (przestawienia szyku gltosek w wyrazie) czy nawet augmentacje
(specyficzne zgrubienia wyrazow) sa na tym etapie rozwoju mowy naturalne. Ogol-
nie mowa ma przeciez charakter agramatyczny. Dziecko nie uzywa koncowek ko-
niugacyjnych. Jego mowa jest sytuacyjna i synpraktyczna, tzn. towarzyszy ona jego
dziataniu w kontek$cie okres$lonej sytuacji. Okazuje si¢ takze, Ze sama obserwacja
aktywnosci dziecka przesgdza o mozliwos$ci zrozumienia mowy.

5 A. Zwolinski, Stowo w relacjach..., dz. cyt., s. 24.

16 S. Frydrychowicz, Jezyk w rozwoju jednostkowym, [w:] T. Rzepa, S. Frydrychowicz,
Relacje migdzy doswiadczeniem jezykowym a doswiadczeniem indywidualnym, Zaktad
Narodowy im. Ossolifiskich, Wroctaw 1988.

17

L. S. Wygotski, Problem rozwoju i rozpadu wyzszych funkcji psychicznych, [w:] L.S.
Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, PWN, Warszawa 1971, s. 499.
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Wychwytywanie zamiarow i intencji innych uzytkownikow jezyka pozwala okresli¢
odniesienie zastyszanych stow, tworzy¢ zbiory oddzielnych kategorii pojgciowych.

Jeszcze przed ukonczeniem 18 miesigey dzieci uczg si¢ w ten sposob znaczen niekto-
rych stow, wlaczajac w to nazwy kategorii przedmiotow i kategorii substancji oraz
imiona wlasne ludzi. Przyswoiwszy znaczenia pewnej liczby stow, zaczynaja wyko-
rzystywac¢ wrodzony mechanizm ustalania relacji migdzy znaczeniem a gramatyka,

aby okresli¢ kategorie gramatyczng stowa w drodze zakotwiczenia w znaczeniu'®

— stwierdza Ewa Czapska.
Lew Wygotski zauwazal natomiast, ze

w nauczaniu dzieci w r6znym wieku istniejg pewne punkty graniczne. Pierwszy taki
punkt to koniec uczenia si¢ dziecka do lat trzech (jesli okreslenie to rozumiec¢ szeroko,
tak jak si¢ je rozumie mowiac, ze dziecko uczy si¢ mowi¢ w wieku od 1 1/2 roku do
3 lat). Mozna powiedzie¢, ze cechg charakterystyczna uczenia si¢ dziecka w wieku do
lat trzech jest to, iz uczy si¢ ono wedlug wlasnego programu. Przyktadem moze by¢
rozwdj mowy. Kolejnos¢ stadiow, przez ktore dziecko przechodzi, czas trwania kaz-
dego etapu, na ktérym si¢ zatrzymuje, nie sa zdeterminowane programem utozonym
przez matke, lecz gldwnie tym, co dziecko samo czerpie z najblizszego $srodowiska.
Rozwoj mowy dziecka zalezy, rzecz jasna, od tego, czy styka si¢ ono ze stownictwem

bogatym czy ubogim, ale program opanowania mowy ustala ono samo'.

Sam proces rozwoju mowy przebiega zatem na zasadzie uczenia si¢ spontanicz-
nego. Dziecko poprzez interakcje uczestniczy w §wiecie spotecznym i choé¢ poczat-
kowo jego obecno$¢ w sensie relacyjnym wydaje si¢ by¢ bierna, to jednak czynnie
percepuje napotkang rzeczywistosc.

Szczegdlnym okresem w rozwoju mowy dziecka jest przetom pierwszego 1 dru-
giego roku zycia. Jest to okres, w ktorym linie rozwoju mowy i myslenia, do tej pory
przebiegajace oddzielnie, tacza sie. Dziecko odkrywa, ze kazdy przedmiot ma swoja
nazwe. Przede wszystkim jednak zakres zachowan dziecka wzbogaca si¢ o mozli-
wos¢ wypowiadania stow ze zrozumieniem. ,,Rozwdj mowy czynnej charakteryzuje
poczatkowo stosunkowo powolne, a potem szybkie narastanie zasobu stownika indy-
widualnego — stow, ktorych znaczenie zaczyna dziecko rozumieé¢ i uzywac czynnie
w kontaktach z innymi”?.

18 E. Czapska, Recenzja ksigzki: Psychologia jezyka dziecka. Osiggnigcia, nowe perspek-
tywy, pod red. B. Bokus, G. W. Shugar, Sopot 2007, ,,Logopeda. Czasopismo interneto-
we” 2007, nr 2(5).

¥ L.S. Wygotski, Problem rozwoju..., dz. cyt., s. 499.

2 A. Jurkowski, Ontogeneza mowy i myslenia, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1986, s. 62.
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Pierwsze ,,zdania” sg wykrzyknikami lub czasownikami. P6Zniej pojawiajg si¢
wypowiedzi dwuwyrazowe, nastgpnie wielowyrazowe oparte na najprostszych regu-
fach gramatyki i sktadni. W konsekwencji tego zdecydowana wiekszo§¢ dwulatkow
konstruuje proste zdania pytajgce, potrafi umiejscawia¢ przedmioty, okreslac nieist-
nienie czego$, czynnos¢ lub wiasnosé, identyfikowac osoby, zadaé, umiejscawiaé
dziatanie czy tez okresla¢ czynnosci osob*.

Z uptywem czasu, stopniowo mowa staje si¢ kontekstowa. Przyrostowi ulega za-
sob stownikowy oraz precyzuja si¢ znaczenia stow. Dziecko opanowuje umiejgtnosé
konstruowania zdan, a w kolejnych latach doskonali i rozwija umiej¢tnos¢ redagowa-
nia coraz dtuzszych wypowiedzi. Metoda prob i btedow, dzigki wsparciu osob doro-
stych, dziecko powoli opanowuje i utrwala umiejetnos¢ wykorzystywania ztozone-
go porzadku stow, ich odmiany z zastosowaniem okre$lonej intonacji*>. Ten proces
gramatyzacji mowy trwa jeszcze kolejnych kilka lat, az do chwili, kiedy w okresie
edukacji szkolnej dziecko pozna zasady i reguty gramatyki. Do tego momentu wiedza
jezykowa dziecka z jednej strony przejawia si¢ poprzez percepcje i rozumienie wy-
powiedzi innych, z drugiej natomiast wyraza si¢ przez generowanie samodzielnych
wypowiedzi.

Na proces rozwoju mowy poza uczestnictwem, z ktorym bezposrednio wigze si¢
jakos$¢ 1 intensywnos¢ kontaktow, specyfika komunikacji w rodzinie (o ktorych pisa-
tam wyzej) wplyw maja takze: prawidlowy rozwoj psychomotoryczny, inteligencja
dziecka, oraz tzw. zdolno$ci specjalne utozsamiane ze zdolnosciami jezykowymi.

Rozw6j mowy dziecka w wieku wcezesnoszkolnym

Dziecko w wieku szkolnym staje si¢ coraz bardziej niezalezne, jednak aby

poznawalo §wiat i uczyto si¢ w nim funkcjonowac, wymaga zachety, motywo-
wania, oparcia w rodzicach, ktorzy prezentuja najwazniejsze wzorce zachowan,
umozliwiajace uczenie si¢ przez modelowanie. Rodzice musza by¢ dla dziecka
wcigz dostgpni emocjonalnie, wspierajacy, stwarzajacy poczucie oparcia i bez-
pieczenstwa, gdyz tylko w takich warunkach w petni skorzysta ono z oferowane;j

mu mozliwo$ci bardziej samodzielnego funkcjonowania?

— zauwaza Bozena Gulla.

21 A. Zwolinski, Stowo w relacjach..., dz. cyt.
2 Tamze.

2 B. Gulla, Wolnosé¢ a zaleznosé¢ dziecka, [w:] M. Duda, B. Gulla B. (red.), Dziecko
a swiat dorostych, Wydawnictwo $w. Stanistawa BM, Krakow 2009.
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Okres edukacji wezesnoszkolnej charakteryzuje mowa konkretno-wyobrazenio-
wa, a sam proces rozwoju mowy ma charakter dwukierunkowy. Z jednej strony wy-
raza si¢ on w rozszerzaniu jej funkcji symbolicznej (zwigkszanie sprawno$ci umysto-
wej, bieglto$¢ w operacjach formalno-logicznych) i w coraz wyrazniejszym zwigzku
mowy z procesami mys$lowymi. Z drugiej natomiast rozwo6j mowy obejmuje proces
jej interioryzacji (kierowanie mysli i wyobrazen ,,do wewnatrz)*.

Aktywno$¢ jezykowa, poziomy sprawnosci jezykowej dzieci w wieku przed-
szkolnym i/lub wczesnoszkolnym ilustrujg, na gruncie polskim, badania i rozwaza-
nia, takich badaczek, jak: Krystyna Borawska, Elzbieta Filipiak, Magdalena Wasyle-
wicz, Anna Lenart, Lucyna Smotka i inni.

Okoto siodmego roku zycia konczy si¢ rozwoj systemu fonologicznego. Wobec
tego dziecko wymawia juz wigkszo$¢ glosek w sposob prawidtowy. Waznym aspek-
tem rozwoju tego systemu jest takze ksztaltowanie si¢ §wiadomosci fonologiczne;.
Kluczowe jest tu wiec dostrzeganie i réznicowanie fonemow, a co si¢ z tym bezpo-
srednio wigze — stymulacja stuchu i pamigci audytywnej dziecka przez swiadomych
istoty tych umiejetnosci dorostych.

Systematycznie wzrasta takze sie¢ semantyczna, dlatego tez zroznicowane §ro-
dowisko wychowawcze dziecka sprzyja wzbogacaniu jego zasobu stownikowego.

Zrédtem rozwoju jezykowego staja sie codzienne rozmowy. Dziecko nawigzujac
kontakty rozwija swoj jezyk, zaczyna by¢ obserwatorem, uczestnikiem wielu odmien-
nych sytuacji komunikacyjnych, ktore sprawiaja, ze zdobywa wiedz¢ o §wiecie, lu-
dziach i przezywanych emocjach, wzbogacajac tym samym zasob stownikowy, wie-
dze na temat przebiegu i skutecznos$ci komunikacji interpersonalne;.

W wieku 7-8 lat nastgpuje rozwoj funkcji sfery poznawczej, takich jak analiza
1 synteza wzrokowa, stuchowa i kinestetyczno-ruchowa, co w dalszej perspektywie
umozliwia opanowanie umiejetnosci czytania i pisania, a wiec i rozpoczgcie wzajem-
nego procesu oddzialywania obu odmian jezyka — méwionego i pisanego.

Perfekcyjne opanowanie jezyka dopelnia nauka czytania i pisania. Czytanie,
ktore zaktada wzrokowe ujecie wydrukowanych liter, stéw, zdan czy innych
znakow pisarskich, wigze si¢ z ich ujeciem poznawczym [...]. Uswiadomienie
znaczenia czytanego tekstu jest globalne — sg to grupy stow, cate zdania, a nie
pojedyncze slowa. Sens czytanego tekstu wywotuje skojarzenia logiczne, zwia-

zane z nim wyobrazenia i uczucia®.

Pisanie natomiast jest wynikiem rozbudzenia przez pojgcia obrazéw jezykowo-ru-
chowych, ktoére wywotujg obraz liter, a te dzialajg na migsnie reki i powodujg odpowied-

2 K. Borawska, Umiejetnosci jezykowe dziecka koriczgcego edukacje wezesnoszkolng,
Trans Humana, Bialystok 2004, s. 48.

% A. Zwolinski, Sfowo w relacjach..., dz. cyt., s. 26.
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nie ruchy — zauwaza Zwolinski, ktory podkresla jednocze$nie, iz mimo pétmechanicz-
nego charakteru pismo jest wyrazem calej osobowosci cztowieka, jego temperamentu
i uzdolnien, ktére mozna poznaé poprzez analize grafologiczng zapisu®.

Jezyk pisany staje si¢ bezposrednim bodzcem stymulujagcym opanowanie gra-
matycznej struktury jezyka. Pozbawiony elementdéw paralingwistycznych, zmuszony
jest do precyzyjnego, logicznego ukazywania zaleznos$ci przyczynowo-skutkowych,
klarownego wyrazania intencji i mys$li nadawcy. Implikuje to, co oczywiste — ko-
nieczno$¢ uzywania odpowiednich struktur gramatycznych.

To wiasnie srodowisko wychowawcze dziecka utrwala poprawne lub negatywne
wzorce, a poniewaz dziecko nie zna jeszcze norm okre$lajacych owa poprawnosc,
przyjmuje za prawidlowe te formy wyrazow, ktore tworzone sg przez jego najbliz-
szych, a utrwalaja si¢ w jego pamigci.

Z drugiej jednak strony

wystepowanie u dziecka pewnych rodzajéow btedéw na poziomie morfologii
wskazuje na jego dagzenie do indukowania regularnosci z mowy otoczenia. Do-
poki dziecko mowi poprawnie (lub przynajmniej na tyle poprawnie, na ile po-
prawna jest mowa jego otoczenia), nie da si¢ ustali¢, czy po prostu powtarza ono

to, co styszato, czy tez rzeczywiscie samo konstruuje swe wypowiedzi®’.

Co w kontekscie powyzszych analiz wydaje si¢ szczegdlnie znaczace, z prowa-
dzonych przeze mnie w ostatnich latach badan w heterogenicznym $rodowisku wiel-
komiejskim klaruje si¢ do$¢ jasno interesujacy wniosek, iz nie stwierdza si¢ zalez-
nosci pomiedzy poziomem sprawnosci jezykowej dzieci a poziomem wyksztalcenia
rodzicow. Natomiast dos¢ wyraznie korelujg ze soba wyzsze poziomy sprawnos$ci
jezykowej ze stylem komunikacji rodzicow. Dzieci, ktére w codziennym dyskursie
uczestnicza w spotkaniach werbalnych z wykorzystaniem komunikatéw Ja — osiagaja
wyzsze wyniki w zakresie ptynnosci wypowiedzi, zdolnosci argumentacji oraz twor-
czego uzycia jezyka.

W tym kontek$cie specjalnego znaczenia nabiera wigc konieczno$¢ koncentra-
¢cji naszej uwagi na rozwijaniu umiej¢tnosci konstruowania pytan, argumentowania
wiasnych pogladow i opinii, ale takze ksztalcenie zdolno$ci przyjmowania perspek-
tywy drugiego czlowieka, cho¢by poprzez ¢wiczenia i zabawy jezykowe, poprzez
stwarzanie warunkow, w ktorych dziecko mogtoby podejmowaé proby werbalizacji
wlasnych doswiadczen, wyrazania emocji zarowno przez komunikaty werbalne, jak
i niewerbalne.

2 Tamze.

27 R. Brown, U. Bellugi, Trzy procesy w przyswajaniu skladni przez dziecko, [w:]
G.W. Shugar, M. Smoczynska, Badania nad rozwojem jezyka dziecka: wybor prac,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2009, s. 102.
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Niewatpliwie czytanie nalezy do najwazniejszych umieje¢tnosci zdobywanych
przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogolnego. Chodzi tu oczywiscie nie tylko o czy-
tanie rozumiane jako prosta czynnos$¢, ale przede wszystkim jako umiejetno$¢ rozu-
mienia, wykorzystywania i przetwarzania tekstow w zakresie, ktory umozliwi jedno-
stce zdobywanie wiedzy, rozwoj psychoemocjonalny, intelektualny, moralny, a takze
uczestnictwo w zyciu spotecznym. By proces ten przebiegat bez zaktdcen, srodowi-
sko rodzinne musi dostarczy¢ nie tylko bogatego materiatu czytelniczego, ale ukazaé
te forme¢ spedzania czasu jako warto$ciows.

Kiedy dziecko ma dziewigé, dziesie¢ lat — nastepuje intensywny rozwoj mowy
1 myS$lenia samodzielnego oraz intensywny wzrost sprawnos$ci postugiwania si¢ je-
zykiem (poznanie catego zestawu srodkow leksykalnych, sktadniowych, gramatycz-
nych, ortograficznych, interpunkcyjnych, sprawne czytanie, pisanie), co wyraza si¢
konstruowaniem réznych form stylistycznych.

Oczywistym wydaje si¢ takze fakt, iz synchroniczno$¢ proceséw myslowych
wraz z formutowaniem wypowiedzi, jakie charakteryzuje proces mowienia, wigze si¢
z intensyfikacja wystepowania btedow.

Tu swoistego znaczenia nabiera wigc sposob reagowania rodzicéw/opiekunow
na nieprawidtowo konstruowane wypowiedzi. Do najczestszych, stosownych reakeji
werbalnych, stymulujacych rozwdj struktur gramatycznych, zalicza si¢: rozszerzenie
— rodzic/opiekun powtarza btednie skonstruowang wypowiedz w postaci poprawne;j,
rozwinigtej; przetworzenie — rodzic powtarza zmodyfikowang wypowiedz dziecka (co
szczegOlnie interesujace, badania pokazujg dos$¢ jednoznacznie, ze czestos$é, z jaka
rodzice nasladujg dzieci jest znacznie wigksza niz czesto$é, z jakg dzieci nasladuja
rodzicow); pytania wyjasniajace — dziecko otrzymuje informacj¢ zwrotna, iz jego wy-
powiedz nie zostata zrozumiana przez rodzica/opiekuna. W efekcie czego podejmuje
kolejng probe formutowania komunikatu®.

Bagatelizowanie bledéw daje dziecku zludne poczucie poprawnosci, buduje
swiadomos¢, ze w codziennym dyskursie jest nicomylne, natomiast w rzeczywistosci
utrwala btedne struktury. Akty krytyki uswiadamiaja mu z kolei, ze lepiej jest pozo-
sta¢ biernym odbiorcg, niz aktywnym uczestnikiem procesu porozumiewania sie.

O skutecznosci oddzialtywania wychowawczego w sferze sprawno$ci jezyko-
wej w istotnym stopniu przesadza takze styl wychowania, z ktérym korelujg zasady:
dialogu, szacunku, szczero$ci i otwartosci na informacje zwrotne, wyrozumiatosci
i tolerancji wobec roznorodnos$ci i odmiennosci §wiatopogladowych, partnerstwa,
wieloptaszczyznowej blisko$ci dzieci 1 rodzicow/opiekunow, oraz balansu ich aktyw-
nos$ci i biernosci.

2 E. Filipiak, Konteksty rozwoju aktywnosci jezykowej dzieci w wieku wczesnoszkolnym,
Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2002,
s. 113.
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Wazna jest takze sytuacja socjoekonomiczna oraz miejsce zamieszkania.

Wiemy dzis, ze miejsce zamieszkania jest okolicznoscia, ktora nalezy bra¢ pod
uwage, charakteryzujac jezyk ludzi tam zamieszkujacych. Miejsce jest waznym
wyznacznikiem jakoS$ci jezyka nie tylko w odniesieniu do jego systemu fonolo-
gicznego, lecz takze do warstwy tresciowej, w tym zwlaszcza systemu grama-

29

tycznego i leksykalnego?’.

Rola rodziny w tym obszarze rozwoju dziecka wydaje si¢ by szcze-
gblna, zwlaszcza, ze rzeczywisto$¢ szkolna wydaje si¢  zaniedby-
waé te kwestie. Oté6z — jak wynika z analiz Doroty Klus-Stanskiej
i Marzeny Nowickiej — w szkole zaniedbuje si¢ ,,mowe¢ zywg uczniow”. ,,W za-
kresie mowy ustnej dziecko stosuje si¢ do wymagan postawionych przez szko-
te. Stara si¢ mowi¢ na polecenie, odpowiada¢ zwigzle i1 jasno na podany temat
i zglasza¢ che¢ wypowiedzi”*. Tym samym wigc przyjmuje przede wszystkim po-
zycje biernego stuchacza komunikatéw — prosb, instrukeji i polecen nauczyciela.

Swiadomo$é¢ tych zaleznosci powinna zatem stanowié istotny element $wia-
domego dziatania pedagogicznego rodzicow i1 obejmowaé szereg inicjatyw, ta-
kich jak: aktywizacja spontaniczno$ci werbalnej dzieci, dostarczanie im bogatego
1 zroznicowanego materialu jezykowego, a takze aranzowanie szeregu sytuacji komu-
nikacyjnych i1 do$wiadczen jezykowych w réznych okoliczno$ciach. Tylko wlasciwa
stymulacja 1 wsparcie stwarza mozliwos$¢ osiggniecia przez dziecko odpowiednich
sprawnosci, 1 moze sprawic, ze jezyk przestanie petni¢ role narzedzia nierownej se-
lekcji spoteczne;j.

Podsumowanie

Przeglad rozwazan teoretycznych i badawczych, dotyczacych rozwoju mowy dzieci,
pozwala przyjac, ze na jego jakos$¢ 1 osiggane przez dziecko efekty oddziatujg zardw-
no natura, jak i wychowanie.

O ile na kwestie niezaleznych od naszej woli programéw genetycznych nie mamy
bezposredniego wptywu, o tyle na $srodowisko zycia dziecka juz tak. Przyjmujac
wiec te optyke, nalezy uznaé, ze to oddzialywanie jest szczegoélnie istotne w zakre-
sie rozwijania i doskonalenia sprawnosci jezykowej. Jak wynika z analiz i badan
jezykoznawczych, socjolingwistycznych, pedagogicznych i psychologicznych, od-

2 K. Polak, Kultura szkoly: od relacji uczniowskich do jezyka uczniowskiego, Wydawnic-
two Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2007, s. 174.

30 D. Klus-Stanska, Nowicka M., Sensy i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej, Wydawnic-
twa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2005, s. 138.
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powiednia motywacja rodzicéw jest niezbedna do podejmowania préb doskonalenia
jezyka przez dziecko. Przede wszystkim jednak rodzice, jako osoby biorace udziat
w procesie socjalizacji jednostki, dostarczajg jej wzorcow zachowan jezykowych, ze
specyfika jezyka danej grupy spolecznej, wedlug przyjetych przez nig regul, norm
i estetyki. Rodzice Odpowiadajg za jakos¢ doswiadczen i oddziatywan edukacyjno-
wychowawczych we wszelkich sferach zycia dziecka sprawiajgc, ze jezyk staje sie
nie tylko $rodkiem przekazu, ale tez realnym odbiciem jego orientacji w zyciu, granic
percepcyjnych rozumienia §wiata we wszystkich jego wymiarach.

Co oczywiste, istotne znaczenie w procesie ksztalcenia sprawnosci jezykowej
dzieci odgrywa takze sformalizowana edukacja, ktora przyczynia si¢ do unifikacji
procesu komunikowania. ,,Dzi¢ki niej elementy jezykowych potrzeb spotecznych
wplatane sg w ewolucyjnie ksztaltowane umiejetnosci odczytywania sygnatéw po-
zajezykowych, co w efekcie pozwala nam radzi¢ sobie w zyciu spotecznym’!. Ro-
wiesnicy, kultura masowa i specyficzny jezyk mediow, kultura wysoka rowniez nie
pozostaja bez znaczenia na ksztalcenie tej sprawnosci, ale w tym miejscu nalezy do-
bitnie podkresli¢, ze w duzej mierze to wtasnie ze Swiadomosci rodzicielskiej bedzie
wynikat fakt ich jakosci 1 dostgpnosci dla dziecka. I chociaz oczywistym pozostaje
fakt, ze korelacja programu genetycznego, mozliwosci poznawczych oraz jakosSci
stymulacji $rodowisk zycia i edukacji znaczaco wplyng na rozwoj jezykowy, to jed-
nak $rodowisko rodzinne wydaje si¢ by¢ nie do przecenienia. Ta §wiadomos$¢ powin-
na wigc wyznacza¢ kierunek postepowania i strategii wychowawczej rodzicow od
pierwszych chwil zycia dziecka.
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