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WSTEP

Indie to kraj kontrastéw. Obok najwspanialszych na $wiecie atrakcji tu-
rystycznych, pieknych plaz i bogactwa nielicznych Zyja miliony nie-
piSmiennych, gtodnych, chorych i zapomnianych przez wszystkich ludzi.
Idea przeprowadzenia badan zaprezentowanych w niniejszej publikacji
zrodzila si¢ w trakcie pobytu w Indiach w latach 2008 i 2011. Bezpo$red-
nig inspiracja staly sie¢ obserwacje najbiedniejszych mieszkancéw Indii -
kobiet i dzieci ulicy - ukazujace ogrom trudnos$ci w uchwyceniu istoty
oraz natury zjawiska analfabetyzmu. Moja uwage przykula niedola ko-
biet pracujacych wraz z dzie¢mi. Dzieci zmuszanych do pracy zarobko-
wej, wykonujacych ciezka, fizyczng prace przez caly dzien, przez co nie
mogty chodzi¢ do szkoly. Dzieci bez dziecinstwa, dzieci rodzace dzieci.
W ramach studiéow doktoranckich w 2012 roku i w 2014 roku miatam oka-
zje prowadzi¢ badania w kilku prowincjach Indii, najbiedniejszych i naj-
bogatszych, w czasie ktorych staratam si¢ uchwyci¢ réznice w podejsciu
do tego zjawiska.

Na analfabetyzm patrzy sie przez pryzmat kultury Zachodu, rzad-
ko kiedy opisuje si¢ go z punktu widzenia krajow rozwijajacych sie. Sta-
nistaw Kawula stusznie zauwazyl, ze obok skrotu 3B (bezrobocie, bieda,
bezdomno$¢) zaczyna funkcjonowac¢ sformutowanie 4B - bogaci si¢ bo-
gacg, biedni biedniejg!. Stad tez celem badan bylo odstonigcie tej per-
spektywy poznawczej oraz okreslenie przyczyn i konsekwencji powsta-
wania analfabetyzmu w szerszym kontekscie spotecznym.

Niniejszg prace w znacznym stopniu poszerzono i uzupeiniono w po-
rownaniu do dysertacji doktorskiej. Przede wszystkim uaktualniono

1 S. Kawula, Pedagogika spoteczna w spoteczenstwie ryzyka, Olsztyn 2004, s. 24.



dane dotyczace analfabetyzmu. W rozdziale pierwszym dodano ana-
lize kultury indyjskiej z punktu widzenia teorii postkolonialnych. Do-
datkowo rozszerzono rozdzial trzeci o poglady pedagogiczne myslicieli
indyjskich takich jak Mahatma Gandhi, Jiddu Krishnamurti, Shri Auro-
bindo. W rozdziale széstym wprowadzono podrozdzial dotyczacy pro-
gramdw naprawczych dla dzieci wyznajacych islam. Prace uzupemiono
o mapy przedstawiajagce w wizualny sposob roztozenie analfabetyzmu.
Zrezygnowano natomiast z podrozdzialu dotyczgcego funkcjonowania
sierocincéw w Indiach.

Ksigzka sklada sie z siedmiu rozdzialéw. Pierwszy poswiecono swo-
isto$ci kultury indyjskiej w $wietle teorii postkolonialnych. Drugi przed-
stawia problematyke analfabetyzmu na Swiecie w kontekscie paradyg-
matu systemu $wiatowego. Rozdzial trzeci prezentuje historie oswiaty
w Indiach od czaséw antycznych po kolonializm. W rozdziale czwartym
zawarto metodologiczne podstawy pracy: przedmiot i cel badan, pro-
blemy, metody, techniki i narzedzia badawcze oraz procedure badaw-
cza. Piaty z kolei przybliza polityke oswiatowa w Indiach po 1947 roku.
W rozdziale szdstym opisano przykladowe programy naprawcze, na-
tomiast w rozdziale siodmym przeprowadzono analize funkcjonowa-
nia kilku placowek o$wiatowych w konteks$cie teorii zdolnos$ci ludzkich
Marthy Nussbaum. Ostatni rozdzial to proba interpretacji badan i wnio-
ski koncowe.
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Jak zauwaza Janusz Gajda:

Kultura - to pojecie wieloznaczne. R6znorodno$¢ jej okreslen wynika za-
rowno z odmiennych punktéw widzenia przyjmowanych przez rézne szko-
ly i dyscypliny naukowe, jak i z rzeczywistych przemian, ktérym podlegata
w ciggu wiekow?

Antropolodzy przez kulture rozumiejg zachowania, sposob Zycia, je-
zyk, wierzenia, zwyczaje i obyczaje, ogét idei, norm moralnych i praw-
nych, ideologie, nauke, filozofi¢ i religie, a takze urzadzenia spoleczne,
instytucje polityczne i gospodarcze oraz system produkcji®. Bogdan Su-
chodolski konstatuje, ze

kultura to catoksztatt dorobku ludzkosci spotecznie utrwalony i gromadzo-
ny w ciggu dziejow, stale wzbogacany nowymi dzietami twdrczymi i pra-
cq wszystkich spoteczenstw; réwniez poziom rozwoju spoteczenstw, grup
i jednostek w danej epoce historycznej, uwarunkowany stopniem rozwoju sit
przyrody, osiggnietym stanem wiedzy i twdrczosci artystycznej oraz formami
wspdizycia spotecznego®.

Indie zawdzieczaja swojg jednos¢ glownie sile tradycji, poniewaz Hin-
dusi przyznajg jej wartos¢ bezdyskusyjng, za§ rozwdj nastepuje na dro-
dze przeksztalcen, a nie - gwaltownych zmian. Zapozyczenia, ktore In-
die poczynily u innych kultur, prawie zawsze byly modyfikowane zgod-
nie z wewnetrznymi potrzebami. Aby zrozumiec¢ przyczyne regionalnych

2 J. Gajda, Antropologia kulturowa, [cz. I], Wprowadzenie do wiedzy o kulturze, Krakow
2009, s. 9.

3 Tamze, s. 16.

4 B. Suchodolski, Wychowanie a strategia zycia, Warszawa 1983, s. 6.
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nierowno$ci w Indiach, w tym takze edukacyjnych, nalezy wzia¢ pod
uwage wiele czynnikow - migdzy innymi stopien przestrzennego zrozni-
cowania struktur spotecznych i instytucji kulturowych, histori¢ poszcze-
gblnych prowincji oraz rozwoj gospodarczy. Trzeba rowniez pamiegtac, ze
wladze stanowe majg wzgledng autonomie¢ decyzyjng na polu szkolnic-
twa, co prowadzi do nieréwnomiernego rozwoju o$wiaty w poszczeg6l-
nych regionach Indii. Bez zrozumienia istoty systemu kastowego, sto-
sunku hinduizmu do innych religii, pozycji kobiety wynikajacej z patriar-
chatu, ogromnego ubostwa wigkszosci spoleczenstwa — niemozliwe jest
zrozumienie istoty analfabetyzmu w Indiach.

Nurt postkolonialny w indyjskiej mysli pedagogicznej powstat jako
bunt przeciwko zachodniej cywilizacji i jej hegemonii w Swiecie. Kolonial-
na pedagogika byla w rzeczywistosci pedagogiky ciemiezcy, legalizujaca
imperialng dominacje. Wedtug Rajana Gurukkala ‘kolonializm’ to pojecie
krytycznie odnoszace sie do politycznej ideologii sankcjonujgcej inwazje,
okupacje i eksploatacje ziem, czyli przejecie kontroli nad mechanizmem
sterowania zachowaniami systemu. Dla spolecznosci lokalnej oznaczalo to
eliminacje oporu wobec kolonizatora, wprowadzenie obcych zasad i ,pa-
sozytnicze” wykorzystanie zasoboéw naturalnych, w tym sity roboczej. Ko-
lonializm jako termin pojawil si¢ w kontekscie ideologii marksizmu i stal sie
kamieniem wegielnym dyskursu oporu w xx wieku. Miat by¢ przeciwwaga
dla pozytywnych konotacji okreslenia kolonizacja, rozumianej jako proces
~cywilizacyjny”, czgsto wzmacniany przez system wychowawczy, religie
chrze$cijansky, zwracajgcy uwage na jej ekonomiczne motywacje i pote-
piajacy jej bezwzgledny ucisk®. Samuel P. Huntington podkresla, Ze Angli-
cy podbili Indie dzigki przewadze w stosowaniu zorganizowanej przemocy.
Tym samym okres$lenie kolonializm jest obarczone pejoratywnym znacze-
niem dla skolonizowanych, faczacych z nim kolonialny kompleks nizszosci,
poczucie upokorzenia i wstydu za przeszio$ce.

W kontek$cie ideologii pedagogicznych kolonializm jest domina-
cja silniejszego narodu nad slabszym. Wedtug N. Jayapalana, hinduskie-
go filozofa edukacji, kolonizator przejmuje bogactwa skolonizowanego,
a swoje dzialania uzasadnia w nastepujacy sposob:

5 R.N. Sharma, R. K. Sharma, History of Education in India, New Delhi 2004, s. 74.
6 S.P. Huntington, Zderzenie cywilizacji i nowy ksztatt tadu swiatowego, Warszawa 2004,
S. 66.
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- kolonizowani sg dzicy w swoich potrzebach edukacyjnych;

- kultura kolonizowanych jest duzo nizsza od kolonizatoréw, w zwigz-
ku z czym moralnym obowiazkiem kolonizatora jest nada¢ im oglady;

- skolonizowany naréd nie jest w stanie zarzadzac i kierowac sa-
mym sobg, potrzebuje wiec wiedzy i madrosci kolonizatora;

- system przekonan kolonizowanych nie przystaje do kolonizatoréw,
jest wiec obowigzkiem danym od Boga sprowadzenie ich na wlasci-
wa $ciezke;

- skolonizowani ludzie stwarzaja zagrozenie zaréwno dla siebie sa-
mych, jak i dla cywilizowanego $wiata, dlatego w interesie koloni-
zatora jest utrzymywanie kontroli nad nimi’.

N. Jayapalan podkresla wplyw kolonializmu na skolonizowane pan-

stwo, ktory polega na:

© =

9

— catkowitej lub cze$ciowej erozji skolonizowanej kultury na przy-
klad zakazie rytualnego palenia wdow sati;

- subiektywno$ci kolonizacji i problemie tozsamosci®;

- catkowitym odrzuceniu wszystkiego, co zachodnie, jako formie
sprzeciwu kolonizatorom;

- kategoryzowaniu na Pierwszy i Trzeci Swiat, na Wschod i Zachod,
a takze na zwigzanej z tym stereotypizacji;

- wystgpieniu réznych form fundamentalizmu, majgcych na celu oczy-
szczenie kultur lokalnych z pozostato$ci kolonialnej przeszto$ci;

- pojawieniu sie burzuazji dgzacej do utrzymania status quo przez
zblizenie do kultury zachodniej,

- zapoczatkowaniu w spoteczenstwie podzialéw?®.

Jak zauwaza Rafat Wlodarczyk:

Kolonizacja wydaje sie kategorig analitycznie przydatng dla pedagogi-
ki ogdlnej w zastosowaniu do badan dynamiki ideologii edukacyjnych [...];

N. Jayapalan, History of Education in India, New Delhi 2005, s. 48-78.

G. Ch. Spivak, Can the Subaltern Speak, [w:] Colonial Discourse and Post-Colonial The-
ory. A Reader, red. L. Chrisman, P. Williams, Nowy Jork - Sydney 1993.

Przez okre$lenie subaltern Gayatri Ch. Spivak rozumiata opresjonowany podmiot, gor-
szych, nizszych ranga. Subaltern studies — grupa badaczy dyskutujaca nad zagadnie-
niami podporzgdkowania, umozliwiajgca ,ludowi” przeméwienie we wlasnym imieniu,
w imieniu uciskanych, ktérych glos zostal sttumiony.

N. Jayapalan, History of Education in India, dz. cyt., s. 67-68.
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kolonizacja wydaje si¢ nieodlaczna z przeksztalcaniem zaréwno swiadomo-
$ci i praktyki spotecznej, jak rowniez srodowiska ich funkcjonowania, jak
jest to w przypadku zaktadania i prowadzenia kolonii [...]°.

Il. 1. Mapa Indii
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Zrédio: Indie - kontrasty spoleczne i gospodarcze, https: //epodreczniki.pl/a/indie---

-kontrasty-spoleczne-i-gospodarcze /D7nWft3jR [13.01.2021].

10 R. Wlodarczyk, Kolonizacja jako kategoria analityczna, ,Przeglad Pedagogiczny” 2019,

nr2,s. 21
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Wedlug A. K. Paliwala termin postkolonializm to zbior pojec teore-
tycznych, ktore koncentrujg si¢ na bezposrednich skutkach i nastep-
stwach europejskiej kolonizacji od xvi wieku do wspotczesnosci. Jest
to rowniez proba przekroczenia historycznego znaczenia koloniza-
¢ji w kierunku okres$lenia innych form wyzysku czlowieka, form repre-
sji i zaleznoSci. To takze potezny ruch intelektualny, ktéry zmusza do
zmiany percepcji i rozumienia wspolczesnej historii, kulturoznawstwa,
krytyki literackiej i ekonomii polityczne;j™.

Termin postkolonializm pojawit sie w kontek$cie dekolonizacji w dru-
giej polowie xx wieku i zostal zawlaszczony przez wspolczesny dyskurs
w wielu dziedzinach. Jednakze — pomimo definicyjnych debat - poje-
cie pozostaje rozmyte i przekracza perspektywy poststrukturalistyczne,
postmodernistyczne. Niektorzy krytycy - jak Edward Said, Frantz Fanon,
Homi K. Bhabha, Gayatri Ch. Spivak - przez dyskurs postkolonialny pro-
bujg przeciwstawi¢ si¢ retoryce kolonizatorow, chociaz zarzuca sie im
zbyt upolityczniong dyskusje akademicka w miejsce krytyki neoimpe-
rialnej relacji wladzy. W postowiu do ksigzki Teoria postkolonialna Ewa
Domanska podkresla, ze nadrzednym celem badan postkolonialnych
jest krytyka europocentryzmu i promowanie postkolonialnych rodzajow
wiedzy (wiedzy oporu), ktére kontestuja europocentryczny sposob po-
znania jako ideologi¢ legalizujaca imperialng dominacje. Takie rozumie-
nie stawia studia postkolonialne w kontekscie buntu przeciwko Zacho-
dowi i cywilizacyjnej walki o dominacje w $wiecie, ktorg przenika idea
deterioracji Europy™.

Zdaniem Andrzeja Polusa:

Postkolonializm poréwna¢ mozna do feminizmu, ktoéry rowniez nie stanowi
koherentnego projektu wyja$niania/zrozumienia rzeczywistosci. W podej-
$ciach feministycznych funkcje ,twardego rdzenia” wspdlnego wszystkim
odlamom tego nurtu petni twierdzenie o istnieniu ptci kulturowej (ang. gen-
der), ktora warunkuje okre$lone interakcje spoteczne. W postkolonializmie,
role podobng do gender dla feminizmu, spetnia twierdzenie, iz w obszarach

1 A. K. Paliwal, Designing A Post-Colonial Pedagogy in India, ,Journal of Rajasthan Asso-
ciation for Studies in English” 2009, vol. 5, s. 11.

2 E. Domanska, Badania postkolonialne, [w:] L. Gandhi, Teoria postkolonialna, Poznan
2008, s. 159.
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bedacych niegdy$ pod kontrolag metropolii europejskich zaszta specyficz-
na wielowymiarowa (kulturowa, gospodarcza, piciowa, polityczna, etc.) re-
lacja pomigdzy kolonizatorem a kolonizowanym, ktora wptywa obecnie na
stan rozwoju spoteczno-politycznego i kategorie, uzywane przez ludnos¢,
panstw powstatych w wyniku dekolonizacji®.

1.1. PROFIL DEMOGRAFICZNY

~Rewolucja demograficzna rozpoczyna si¢ zmniejszeniem wspotczynni-
ka umieralnosci, za ktérym podaza spadek liczby urodzen, az do czasu,
gdy wskaznik zastepowalnosci pokolen osiggnie réwnowage na niskim
poziomie™. Obecnie Hindusi reprezentujg prawie 18% $wiatowej popu-
lacji, co oznacza, ze co szosty mieszkaniec Ziemi mieszka w Indiach.
Eksplozja demograficzna zmusila wladze do modernizacji rolnictwa,
transformacji systemu edukacji, systemu politycznego i przemian kul-
turowych. W ciagu kilkudziesieciu lat liczba ludnosci w Indiach wzro-
sla do ponad miliarda. Wedlug danych opracowanych przez instytucje
rzadowe w 2011 roku Indie zamieszkiwato 1,21 miliarda ludzi. Struktura
wiekowa mieszkancow wygladata nastepujaco:

- 28,5% w wieku do 14 lat (187 016 401 mezczyzn i 165 048 695 kobiet)

- 18,1% w wieku 15-24 lat (118 696 540 mezczyzn i 105 342 764 kobiet)

- 40,6% w wieku 25-54 lat (258 202 535 mezczyzn i 243 293 143 ko-

biet)

- 7% w wieku 55-64 lata (43 625 668 mezczyzn i 43 175 111 kobiet)

- 5,8% w wieku 65 lat i wigcej (34 133 175 mezczyzn i 37 810 599 ko-

biet).

Srednia wieku ogétem to 27 lat, przy czym dtugo$¢ zycia wynosi 67 lat.
Zgodnie z danymi pochodzacymi ze spisu powszechnego przeprowadzo-
nego w 2011 roku, w miastach mieszka 31% ludnosci, z czego 23% miesz-
kancow miast zyje w slumsach®.

13 A. Polus, Postkolonializm i neokolonializm. Problemy definicyjne, ,Working Papers” 2010,
nr 10, s. 4, https: //pcsa.org.pl/publikacje /pcsa-working-papers-series/ [13.01.2021].

14 D. Rothermund, Indie. Nowa azjatycka potega, Warszawa 2010, s. 214.

5 Census of India Website. Archive, https: //censusindia.gov.in/2011-Common /Archive.
html [13.01.2021].
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Kazdego roku w Indiach rodzi si¢ ponad 26 milionéw dzieci, co sta-
nowi ponad potowe ludnosci Polski. Warte podkreslenia jest to, ze pra-
wie dwa miliony dzieci umiera przed ukonczeniem pigtego roku zy-
cia. W 2011 roku odnotowano spadek liczby narodzin w$rod chlopcéw
w poréwnaniu do 2001 roku i wynioést on 2 060 000, podczas gdy spadek
liczby narodzin wéréd dziewczynek wynidst 2990 000, co oznacza, ze
w tym czasie urodzilo si¢ o prawie jedna trzecig mniej dziewczynek niz
chlopcow’.

Umieralno$¢ dzieci w Indiach jest alarmujgco wysoka. Pomimo ze
w sektorze medycznym nastgpita poprawa, to dzieci i kobiety w niekt6-
rych stanach nadal nie s3 objete opieka medyczng. Na wysoka umieral-
nos$¢ niemowlat maja wplyw choroby wieku dziecigcego, wyeliminowa-
ne w krajach Zachodu, oraz nieodpowiednia opieka nad noworodkiem
przez najblizsza rodzing. Najwieksze ryzyko Smierci wystepuje w pierw-
szych godzinach po narodzeniu i w pierwszych tygodniach zycia.

Wyréznia sie dwa rodzaje czynnikéw wplywajacych na §miertelnos¢
ptodéw i noworodkow: endogenne i egzogenne. Czynniki endogenne
sg zwigzane z tworzeniem si¢ ptodu i uwarunkowane biologicznie. Do-
brostan ptodu i noworodka zalezy od wieku matki, kolejnosci narodzin
dzieci, dlugos$ci odstepu miedzy kolejnymi porodami, wagi przy uro-
dzeniu, ogdlnego stanu zdrowia matki. Czynniki egzogenne - inaczej
srodowiskowe - to najczesciej choroby zakaZzne konczace si¢ biegunka,
odwodnieniem, zapaleniem oskrzeli i ptuc, a takze niewlasciwe prakty-
ki zywieniowe i niedostateczna higiena”. Odsetek zgonéw niemowlat
w stosunku do wszystkich zgonow waha si¢ znacznie w poszczegélnych
prowincjach - od 2% w Kerali, 5% w Tamil Nadu, po bardzo wysokie
20% w Madhja Prades$ oraz 21% w Radzastanie i Uttar Pradesh. Ozna-
cza to, ze w kilku najbardziej zacofanych prowincjach umiera co piaty
niemowlak®.

16 C. Chandramouli, Provisional Population Totals, ,Census of India” 2011, paper 1, vol. 1,
series 1, New Delhi 2011, s. 63, https: //censusindia.gov.in/2011-prov-results /data_fi-
les/india/Final_PPT_2011_chapter4.pdf [13.01.2021].

7 Children in India 2012 - A Statistical Appraisal, New Delhi 2012, s. 34, http: //mospi.
nic.in/sites/default/files /publication_reports/Children_in_India_2012-rev.pdf
[13.01.2021].

18 Sample Registration System. Statistical Report 2011, s. 73, https: //censusindia.gov.in/
vital_statistics/SRS_Report/11Chap%204%20-%202011.pdf [13.01.2021].
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W Indiach kazdego roku rodzi si¢ 26 milionow dzieci, z czego tyl-
ko 70% jest rejestrowanych zaraz po urodzeniu. Pozostalych 30%, czy-
li okoto 8 milionéw dzieci, nie zostaje zgloszona w zadnym urzedzie®.
W Indiach nie istnieje wydolny system ewidencji ludnos$ci, nawet nie
wszyscy maja dowody osobiste. Ogromna liczba 0s6b nie jest zarejestro-
wana w zadnym urzedzie i nie widnieje w zadnych statystykach. W In-
diach od 1969 roku wystawianie metryk urodzenia jest obowigzkowe,
ale nie wszyscy sg zainteresowani ich posiadaniem. Co prawda, prze-
pisy stanowig, Ze osoba, ktora jest glowa rodziny, powinna zawiadamia¢
o kazdych narodzinach i kazdej $mierci w swoim gospodarstwie domo-
wym, ale wielu nie stosuje si¢ do tej regulacji. W Indiach nie ma obowigz-
ku meldunkowego ani rejestrowania $§lubow. Ludzie biedni nie ubiegaja
sie o akty zgonu i nie zglaszaja nikomu $mierci cztonkéw rodziny. S3 to
czarne liczby w statystykach, ktore moga dotyczy¢ nawet 60% spole-
czenstwa. Przykladowo: w Aligarh w 2012 roku zarejestrowano zaled-
wie 25% narodzin i 15% zgonow?. Bez tych danych nie mozna w zaden
spos6b méwic o jakiejkolwiek walce z systemem kastowym, ubostwem,
analfabetyzmem i nieréwno$ciami spotecznymi w Indiach?. Dopiero No-
welizacja ustawy o obywatelstwie (Citizenship Amendment Act, 2019),
wprowadzona przez premiera Narendra Modiego, oraz wdrozenie Kra-
jowego Rejestru Obywateli (National Register of Citizens), zakladajg obo-
wigzek zarejestrowania si¢ w urzedzie w celu wyrobienia dowodu osobi-
stego. Pozwoli to Hindusom, do tej pory nieuwzglednianym w statysty-
kach, na normalne funkcjonowanie.

Aborcja ptodéw zenskich i zabijanie noworodkow plci zenskiej to
gléwne przyczyny zachwianej proporcji ptci w Indiach, ktére odzwiercie-
dlajg nieréwny dostep kobiet i dziewczat do edukacji, pomocy medyczne;j
i zywnosci®. Zabijanie dziewczynek w Indiach praktykuje sie w tym kraju
od setek lat, poniewaz rodziny uznaja je za ciezar. Obrazuje to pokutujace

19 The Situation of Children in India. A Profile, New Delhi 2011, s. 29, https: //www.ecoi.
net/en/document/1234700.html [13.01.2021].

20 Tamze, s. 28.

2l Report on Employment and Unemployment Survey 2009-10, Chandigarh 2010, s. 34,
http: //www.labourbureau.gov.in/Final_Report_Emp_Unemp_2009_10_New.pdf
[13.01.2021].

22 Resource Centre. Save the Children’s, https://resourcecentre.savethechildren.net/
search /site/india [13.01.2021].
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po dzi$ dzien przystowie: ,Zabij swoja corke teraz, zaoszczedzisz na po-
sagu w przyszlosci” Instytucja posagu oraz przekonanie, ze tylko syn ma
prawo namasci¢ cialo rodzica po jego $mierci, doprowadzila do depre-
cjonowania roli kobiety w spoteczenstwie indyjskim®. W ostatnich la-
tach coraz popularniejsze stajg si¢ badania prenatalne, ktére pozwala-
ja na ustalenie pici ptodu. Dzigki temu rodzice moga sami zdecydowac,
czy chea corki, czy wolg usuna¢ ptod. W konsekwencji doprowadzilo to
do wprowadzenia Pre-natal Diagnostic Tech Act (1994) oraz The Precon-
ception and Prenatal Diagnostic Techniques Act (2003) - prawa zakazu-
jacego podawania rodzicom plci plodu. Celem tych regulacji byla walka
z dyskryminacja piciowa w Indiach, jednak w czesci stanéw (Bihar, Hary-
ana, Radzastan, Uttar Prade$) nikt go nie respektuje?.

1.2. SYSTEM KASTOWY JAKO SYSTEM WYCHOWAWCZY

System wychowawczy w rozumieniu norm, przekonan oraz idei zostal
uksztaltowany na potrzeby spoleczenstw. W Indiach dostep do eduka-
cji, zarezerowany na przestrzeni wiekéw dla najwyzszych kast, dopro-
wadzit do odizolowania niektorych warstw spoteczenstwa od nauki
i pozbawit wplywu na jej rozwdj. Cho¢ oficjalnie kasty zniesiono, to jed-
nak do dzi$ narzucajg ideologie pedagogiczng, wyznaczajg styl wycho-
wawczy i okreslaja porzadek spoteczny®. Stowo kasta pochodzi z jezyka
portugalskiego i oznacza gatunek. Spoleczenstwo indyjskie dzieli si¢ na
cztery warny (kasty): a) braminow, b) rycerzy, c) kupcow i rolnikéw oraz
d) stuzebnych. Poza systemem kastowym sa Dalici, czyli niedotykalni.
Zgodnie z interpretacja Rygwedy, jednej z czterech Wed, kazda kasta
powstalta z odpowiedniej czesci ciala osoby kosmicznej — Puryszy, co

23 K. Menon-Sen, A. K. Shiva Kumar, Women in India. How free? How equal? Report com-
missioned by the Office of the Resident Coordinator in India 2001, New Delhi 2001,
s. 61, https://web.archive.org/web/20060911183722 /http: //www.un.org.in/wii.htm
[13.01.2021].

24 1. Dominiak, Sex-selective Abortion and the Theory of Identity. The Case of India, [w:]
Aspects of Contemporary Asia. Culture, Education, Ethics, red. J. Marszatek-Kawa, To-
run 2015, s. 206.

25 H. Mystek-Patka, Edukacja dorostych w Indiach, [w:] Edukacja dorostych w wybranych
krajach pozaeuropejskich, red. A. Frackowiak, J. Pétturzycki, Warszawa 2011, s. 320.
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determinuje ich stosunek do rytuatu i charakteru zaje¢ wykonywanych
w codziennym zyciu. PowinnoS$cig bramina, wyrostego z ust Puryszy, jest
studiowanie i spemianie rytualnych funkcji potgczonych z magicznym
oddzialywaniem na umysly, emocje, wyobrazni¢ czlonkéw innych kast.
Do jego zadan nalezy poznawanie prawdy i nauczanie, a takze wdraza-
nie w zycie przemyslen medrcow. Z ramienia Puruszy powstata kasta
kszatrijow, rycerzy i wladcow, ktorzy chronili ziemig i dobrobyt. Studia
kszatrii mialy charakter funkcjonalny i przygotowywaty do sprawowa-
nia rzagdow oraz prowadzenia wojny. W sprawach rozumienia praw zy-
cia zasiggali rad u bramindw, ktorzy objasniali prawidlowosci i sposo-
by spetniania dharmy?. Kasta wajs$jow, ktora powstala z bioder Puruszy,
prowadzila Zycie gospodarcze, rzemieslniczo-kupieckie i rolnicze, sama
si¢ edukacyjnie regenerowata. Czwarta kasta, Sudrow, powstala z nog
Puruszy i wykonywata prace stuzebne?.

W Swietych ksiggach wedyjskich spisano reguly pomagajgce zacho-
wa¢ odwieczny porzadek spoteczny, a te zwigzane z zawieraniem mal-
zenstw sg fundamentem systemu kastowego. Podstawe stanowi endo-
gamia wewnatrzkastowa: zwigzki mieszane s3 zakazane. Malzenstwa
aranzujg rodzice®. W dawnych czasach buddyzm i dzinizm podwaza-
ty porzadek kastowy i endogamie®, natomiast obecnie politycy chca
zmniejszy¢ spoleczne nieréwnos$ci przez zagwarantowanie pewnych
przywilejow uposledzonym grupom. W latach 20. wiadze brytyjskie
zaczely zapisywac na specjalnych listach urzedowych najnizsze ka-
sty i plemiona, aby obja¢ je programem pomocy spolecznej. Z tego tez
okresu pochodzg ich nazwy: kasty uci$nione, rejestrowane (scheduled
castes)®’. Wspolcze$nie prowadzi si¢ akcje afirmacyjne w celu zapew-
nienia niedotykalnym ich praw i poprawy warunkéw zycia.

26 7. Krawczyk, Rabindranath Tagore - poszukiwanie prawdy i piekna w teorii i praktyce
wychowania, Warszawa 1990, s. 39.

27 Kasty hinduskie, [w:] Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/kasty-
-hinduskie;3920983.html [13.01.2021].

28 D. Rothermund, Indie, dz. cyt., s. 200.

29 Budda odrzucit kastowo$¢ religii braminskiej i udzielal $wiecen kazdemu, bez wzgledu
na jego pochodzenie.

30 S. Lodzinski, W dgzeniu do réwnosci. Edukacja i struktura spoteczna w Indiach w okre-
sie 1947-1990, Warszawa 1993, s. 95.
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Takie postrzeganie kultury skolonizowanej przez Anglikéw, jako wy-
magajacej interwencji czy pomocy uci$nionym, przystaje do ideologii
kolonialnej jako ,misji cywilizacyjnej”, bedacej forma doprowadzenia
cztowieka skolonizowanego do dojrzatosci. Na przyktadzie edukacji: ko-
lonializm stat si¢ projektem rozwojowym, a kolonizator - wychowawca.
Anglicy, bronigcy pedagogicznych motywacji kolonializmu, zdradzali
ich o$wieceniowe dziedzictwo, na bazie ktérego chcieli zbawia¢ §wiat®!.

1.3. JEZYKI INDII JAKO NARZEDZIE WYWIERANIA PRZYMUSU
Il. 2-3. Jezyki Indii

-

v | /4

3t L. Gandbhi, Teoria postkolonialna, dz. cyt., s. 36.
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Zrédto: Jezyki Indii, [w:] Wikipedia, https: //pl.wikipedia.org/wiki/J%C4%99zyki_Indii
[13.01.2021].

System szkolny w Indiach pozwala prowadzi¢ edukacje w jezykach
regionalnych i etnicznych, dzieki czemu odzwierciedla réznorodnos$c¢ je-
zykowa kraju. W uzyciu wystepuje okoto 800 jezykéw rodzimych, zwa-
nych ojczystymi, oraz okoto 1700 dialektow z czterech grup jezykowych:
indoeuropejskiej, drawidyjskiej, austroazjatyckiej i chinsko-tybetanskie;.
Hindi jest jezykiem urzedowym, a angielski - tak zwanym jezykiem po-
mocniczym*. Do najwigkszych pod wzgledem liczby uzytkownikéw na-
leza jezyki: hindi, bengalski, telugu, marathi, tamilski, urdu, gudzarati,

32 K. Mylius, Historia literatury staroindyjskiej, Warszawa 2004, s. 16.
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kannada, malajalam, orija, pendzabski, asamski i maithili*. Pie¢ sposrod
nich to jezyki drawidyjskie, wystepujace w rejonach potudniowych: kan-
nada w Kerali, malajalam wzdtuz Wybrzeza Malabarskiego. Tamilskim
postuguje si¢ ponad 30 milionéw ludzi w potudniowo-wschodniej czesci
kraju, a telugu - 40 milionéw mieszkancoéw stanu Andhra Prade$. W gor-
skich rejonach jest rozpowszechniony jezyk tybetanski i spokrewnione
z nim jezyki: bara, naga, kaczin. Jezyki indoeuropejskie tworza najwiek-
szg grupe jezykow na potnocy. Jezyka bengali uzywa ponad 100 milionéw
mieszkancéw Bengalu i Bangladeszu, a pendzabskiego - ponad 40 milio-
now mieszkancow Pendzabu i zachodniego Pakistanu. Wykorzystuje si¢
rozne rodzaje pisma: sanskryckie, dewanagari, tacinskie, perskie, urdu.
Gurmukhi postuguja sie sikhowie, marathi uzywa si¢ w Maharastrze, gu-
dzarati - w Gudzaracie, orija — w Orisie, a nepali — w Nepalu®.

Persowie wprowadzili tak zwany alfabet aramejski, ktory w Indiach
przeksztalcil si¢ w kharoszthi, a z kolei z niego wyksztalcily sie inne al-
fabety. Wspolczesny alfabet jezyka ujgurskiego, uzywany przez buddy-
stow z Turkiestanu, opiera si¢ na tym systemie. Dzieki buddyzmowi in-
dyjskie systemy pisma trafily do potudniowo-wschodniej Azji*®.

W kazdym stanie istnieje oficjalny jezyk stanowy, w ktoérym pro-
wadzi si¢ nauczanie. W szkole mozna tez uczy¢ w jezykach angielskim
lub hindi. Forma nauczania jest wiec tréjjezyczna z wyjatkiem stanow,
w ktorych jezykiem stanowym jest hindi - w tych regionach z reguly
nie uczy si¢ trzeciego jezyka. Korzeni tego systemu mozna upatrywac
w poczatkach panstwa indyjskiego, kiedy kolonialne Indie podzielono
na ksigstwa i prowincje, niebedace jednolite jezykowo.

Jezyk hindi nalezy do indoeuropejskiej rodziny jezykow (indoaryj-
ska grupa jezykow indoiranskich). Postuguje sie¢ nim ludnos$¢ zamiesz-
kujaca polnocne i centralne tereny Polwyspu Indyjskiego. Jest to ob-
szar liczacy ponad 400 milionéw mieszkancow. Na mocy konstytu-
¢ji z 1950 roku hindi stat si¢ ogélnopanstwowym jezykiem Republiki
Indii. W tym jezyku stosuje sie zapis zwany dewanagari. W codzien-
nym zyciu Hindusi postugujg sie wieloma dialektami. Literacka posta¢

33 M. Skorbtal, Réznorodnos¢ jezykowa a federalizm w Indiach, [w:] Indie w XXI wieku.
Wybrane problemy, red. A. Potyrala, M. Skobrtal, Poznan 2009, s. 46.

34 J. Knappert, Mitologia Indii, Poznan 1996, s. 12.

35 Tamze, s. 20.
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wspolczesnego hindi zaczela ksztaltowac si¢ w pierwszej potowie xix
wieku na podstawie hindustani, z silnymi zapozyczeniami z sanskry-
tu. Mianem hindustani okre$la si¢ forme jezyka potocznego uzywanego
przed 1947 rokiem na obszarze poinocnych Indii. Hindustani powsta-
to w xm1 wieku w okresie konsolidacji wladzy muzulmanskiej na podlo-
zu dialektu khariboli*®, pochodzgcego z okolic Delhi. Urdu to oficjalny
jezyk Pakistanu i jeden z konstytucyjnych jezykdéw Republiki Indii. Jest
genetycznie tozsamy z hindi, a jego historia siega xu-xi wieku i wig-
ze si¢ z powstaniem hindustani. Od xvi wieku bujnie rozwijata si¢ po-
ezja urdu. W urdu dominujg zapozyczenia z jezyka perskiego i arabskie-
go, w odréznieniu od sanskryckich zapozyczen w hindi. Urdu stosuje
zmodyfikowany zapis alfabetu arabskiego. Cho¢ hindi i urdu s3 tozsame
pod wzgledem struktury, rozni je religijne pochodzenie uzytkownika.
Muzulmanin w Indiach postuguje sie¢ pismem arabskim, a hindus - pi-
smem dewanagari. Mowigcy natomiast moze wtraca¢ wiecej zapozy-
czen z sanskrytu lub arabskiego. Zdaniem Danuty Stasik cz¢$¢ badaczy
uwaza hindi i urdu za komplementarne odmiany tego samego jezyka®.
Na ,terytorium jezyka hindi” mamy do czynienia z 17 wazniejszy-
mi dialektami, ktérych cechy wspdlne pozwalajg na wyréznienie pieciu
zespolow dialektow. Nalezy podkresli¢, Ze tylko hindi wschodnie i hin-
di zachodnie okreslane sa mianem hindi wiasciwego. Pozostale dialekty
maja cechy odrebnych jezykow.
1.Hindi zachodnie (Delhi, Agra, Harijana)
2.Hindi wschodnie (Awadhi, Bagheli, Chattisgarhi)
3.Radzastani®®
- Radzastani zachodnie: dialekt marwari (Jodhpur, Ajmer, Jaisal-
mer, Bikaner)
- Radzastani wschodnie: dialekt dzajpuri (Jaipur, Ajmer)
— Radzastani pétnocne: dialekt mewati (Alvar, Bharatpur)
- Radzastani potudniowe: dialekt malwi (Indaur, Ujjain, Ratlam,
Bhopal)

36 Najwazniejszy dialekt w historii rozwoju hindi. Uzywa si¢ go obecnie jako dialektu Delhi.

37 D. Stasik, Jezyk hindi, Warszawa 2009, s. 16-19.

38 Ze wzgledu na specyfike badan prowadzonych na terenie Radzastanu autorka przyta-
cza wszystkie dialekty tej prowincji. Ma to ukaza¢ trudno$¢ w prowadzeniu badan na
terenie tak zréznicowanym jezykowo.
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4.Pahari: dialekty gorskie

5.Bihari®.

W nawigzaniu do postkolonialnej pedagogiki, krytykujacej instytu-
cje siegajace po narzedzia wywierania przymusu i opresji wobec ludzi,
mozna zdefiniowa¢ instytucje opresyjne jako wszelkie miejsca, w kto-
rych wypracowywana jest wiedza (szkoly, uniwersytety). Ich opresyj-
ny charakter przejawia sie¢ w wykluczeniu czesci spoteczenstwa z dys-
kursu na temat rzeczywisto$ci, co na gruncie postkolonializmu zostato
zawarte w pytaniu badawczym przywolanej juz Gayatri Ch. Spivak -
czy ludzie gorsi, inni potrafia w ogole méwi¢? (ang. Can the subaltern
speak?). Dalej te my$l rozwineli badacze subaltern studies, ktorzy pod-
nosili kwestie uczynienia z ludzi ,podrzednych” samoistnego podmiotu,
wystuchania ich glosu, powaznego traktowania ich doswiadczen i mysli,
a nie tylko warunkow materialnych.

W kontekscie przywolanej dyskusji nalezy zada¢ sobie pytanie o to,
czy Hindusi pozbyli si¢ kolonialnej mentalnosci i na ile zarzadzanie
o$wiata stalo sie¢ niezalezne. Dlaczego jezykiem urzedowym nadal po-
zostaje angielski, a plemienne jezyki ludéw tubylczych sg spychane na
dalszy plan? Dlaczego dzieci niemowiace po angielsku czujg kompleks
nizszo$ci przed nauczycielem postugujacym sie na lekcjach jezykiem
kolonizatora?

1.4. RELIGIE INDII

Struktura religijna w Indiach jest niezwykle skomplikowana, poniewaz
w granicach jednego panstwa zyja wyznawcy wielu réznych religii: hin-
duizmu (80%), islamu (13%), chrzescijanstwa (2,3%), sikhizmu*® (1,8%),

39 D. Stasik, Jezyk hindi, dz. cyt., s. 21-24.

40 Sikhizm zostal stworzony przez guru Nanake (1469-1539) w Pendzabie. Doktryne sik-
hijska, bedaca w opozycji do hinduizmu i islamu, sformalizowano dopiero w xvil wieku.
W wygladzie sikha charakterystyczne sa: dlugie wlosy, ktérych nigdy sie nie obcina, tur-
ban, zelazny dysk na bransolecie, sztylet i grzebien. Mescy wyznawcy sikhizmu przyjmu-
ja przydomek Singh, czyli ‘lew’. Do konca xvi wieku sikhizm przeksztalcit si¢ w odrebna
grupe wyznaniow3 i stat sie wojowniczym ugrupowaniem pielegnujacym cechy Zotnier-
skie i tak byl postrzegany najpierw przez Mogotéw, a potem przez Brytyjczykow, ktdrzy
przyjmowali sikhow szczegélnie chetnie do stuzby wojskowej. J. Knappert, Mitologia In-
dii, dz. cyt., s. 300).
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buddyzmu* (0,7%), judaizmu (0,5%) i dzinizmu*? (0,4%)*. Kazda z tych
grup kultywuje odrebne zwyczaje i tradycje. Ma to swoje odzwierciedle-
nie w typach placowek edukacyjnych prowadzonych przez duchownych
przy klasztorach, $wiatyniach czy meczetach. Za najgorzej wyksz-
talconych uwaza si¢ muzulmandw, a ponad 8% dzieci praktykujacych to
wyznanie jest pozbawionych dostepu do edukac;ji.

Il. 4. Religie wystepujace w Indiach

o hinduizm

@ buddyzm

o islam

a dzinizm

& sikhizm

a chrzescijanstwo
® judaizm

Zrédio: J. Knappert, Mitologia Indii, dz. cyt., s. 87.

4 Poczatkowo Budda (ur. 563 p.n.e.) kierowat swoje nauki do pojedynczych ludzi. Wkrot-
ce jednak jego uczniowie zaczeli organizowac¢ si¢ w spotecznosci, ktére dzieki bogatym
fundatorom rozrosly si¢ w klasztory. Mnisi byli Zebrakami, a dni spedzali na medytacji,
recytowaniu kazan Buddy i nauczaniu dharmy. W Indiach buddyzm podupad! w czasie
inwazji muzulmanskiej. J. Knappert, Mitologia Indii, dz. cyt., s. 87.

Dziniéci praktykuja wegetarianizm i catkowitg ahimse: nie mogg skrzywdzi¢ zadnego
stworzenia, przez co chodza z miotelka, aby usung¢ z drogi owady, ktére mogliby
zadepta¢. W Indiach zyje ich okoto czterech milionéw. Dzinizm byt znaczacg religia
w Indiach w X1 i X1l wieku, czyli przed islamskim podbojem. Tamze, s. 138.

Judaizm byl jedna z pierwszych religii pochodzenia nieindyjskiego, ktére pojawily sie
w tym kraju. Spotecznosci zydowskie szybko jednak odeszly od ortodoksji i zaadap-
towaly sie do lokalnych tradycji i zwyczajéw. Wyznawcoéw judaizmu traktowano jako
cze$¢ spoleczenstwa kastowego i reszta mieszkancéow Indii ich nie dyskryminowa-
la. Prze$ladowali ich jednak Portugalczycy w okresie swej dominacji w obszarze Goa.
N. Katz, Who Are the Jews in India, Berkeley - Los Angeles — Londyn 2000, s. 9-10.
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Tradycyjna hinduska struktura spoleczna wykazuje ogromng zdol-
nosc¢ do przetrwania - wchlania w siebie nowe kasty i tworzy z chrze-
$cijan ,hinduskich chrzes$cijan’, za$§ z muzutmanéw - ,hinduskich mu-
zulmanow”. Nadal istnieje podzial na muzulmanow, ktorzy przybyli do
Indii wraz z wojskami najezdzcéw i ktérzy uwazali sie z tego powodu za
lepszych, oraz na miejscowych konwertytow, pochodzacych zazwyczaj
z nizszych kast hinduskich. Konwertyci w znacznym stopniu zacho-
wali cze$¢ hinduskiej tradycji, ktéra albo przetrwata w stanie nienaru-
szonym, albo po czes$ci zostala przystosowana do wymagan nowe;j reli-
gii. Indyjski islam jest w znacznym stopniu przesigkniety pierwiastkiem
hinduskim, muzutmanie sufici sg bliscy indyjskim joginom, ruch bhakti
natomiast zawiera wiele elementow pochodzacych z islamu. Rowniez
system spotecznej stratyfikacji wéréd muzulmandéw przypomina system
kastowy charakterystyczny dla Hindusow, jednak grupy muzutmanskie
s mniej rygorystyczne w stosunku do swoich wyznawcow. Malzenstwa
hindusko-muzulmanskie z religijnego punktu widzenia s zabronione.
Podobne zjawisko obserwuje si¢ wérod hinduskich chrzescijan. Chrze-
Scijanstwo przyjmowali najczesciej przedstawiciele najnizszych kast,
a do nowej religii przyciggal ich egalitaryzm oraz powigzanie z warstwg
Brytyjczykow rzadzacych Indiami. W rzeczywisto$ci nowo nawrdceni
chrzescijanie zachowali podzial na cztery warny, a katolicy-niedotykal-
ni maja swoje koscioty*.

Wskrzeszenie znajomosci historii Indii w xix wieku nie tylko rozbu-
dzilo, lecz takze wzmocnilo zrozumienie hinduizmu przez samych Hin-
duséw. Odrodzenie sanskrytu doprowadzilo do odczytania na nowo
wielkich dziel Mahabharaty i Ramajany. Odkryto dawno zapomniang hi-
storie Czandragupty i Aleksandra Wielkiego (Sikandry), odczytano takze
napisy z czaséw Ashoki. Hindusi uzmystowili sobie, Ze mogg si¢ szczy-
ci¢ swoim dziedzictwem narodowym. Podbdj Bengalu przez Brytyjczy-
kow spowodowal nagla zmiane polozenia hinduizmu. Pod rzagdami mu-
zulmandéw religie hinduska ledwie tolerowano. Dla Anglikow zaréwno
hinduizm, jak i islam byly religiami poganskimi, poniewaz jednak Brytyj-
ska Kompania Wschodnioindyjska (British East India Company) nie mia-
la zainteresowan religijnych, w xix wieku hinduizm po raz pierwszy od

44 K. Debnicki, Konflikt i przemoc w systemie politycznym niepodlegtych Indii, Warszawa
2006, s. 73.
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500 lat zyskal rownorzedne stanowisko z islamem. Zdaniem Janusza Ju-
stynskiego rozwdj panowania brytyjskiego odby! sie kosztem spoteczno-
$ci muzutmanskiej, ktora znajdowala sie u wladzy w Imperium Mogotow.
Reformy kolonizatoréw mialy na celu ostabienie wplywoéw elity muzut-
manskiej. Szczegolnie dotkliwie muzulmanie odczuli zmarginalizowanie
jezyka perskiego i wprowadzenie do szkot jezyka angielskiego, co godzito
w ich dume narodowa®.

Pedagogika kolonizatoréw, wraz z ich systemem wychowawczym,
uzywala religii jako narzedzia wzmacniajacego pozycje polityczng, go-
spodarczg i kulturowg. To spowodowalo, ze kraje skolonizowane stop-
niowo zaczynaly traci¢ swoja odrebnos$¢ i kulturowg tozsamos¢. Nieste-
ty, dawne kolonie do dzi$ nie pozbyly si¢ kolonialnej mentalnosci. Jedy-
nym sposobem na uzyskanie prawdziwej wolnosci jest wypracowanie
wlasnego systemu edukacji, o charakterze wielokulturowym, laczacego
podejscie pedagogiki emancypacyjnej z krytyczng. Gayatri Ch. Spivak
w pracy Can the Subaltern Speak? twierdzi, ze nalezy na nowo skonstru-
owac tozsamos¢, nalezy zabra¢ glos w Swiecie zdominowanym przez re-
lacje dominacji i oporu®. Pytanie brzmi: czy Indie s na to gotowe?

1.5. POZYCJA KOBIETY W INDIACH

Pozycja kobiety w Indiach rozni sie w zaleznos$ci od regionu. W najbar-
dziej zacofanych gospodarczo regionach trwalsze sg wplywy patriar-
chatu i kultury muzutmanskiej. Pélnocne stany (Bihar, Harijana, Madhja
Prade$, Radzastan i Uttar Prades) s najbardziej zacofane, natomiast sta-
ny potudniowe (Andhra Prade$, Karnataka, Kerala i Tamil Nadu) - naj-
mniej*. Szczegdlng cecha indyjskiego profilu demograficznego jest nie-
dobor kobiet. Na 1000 mezczyzn przypadaja 933 kobiety. Brak kobiet to
wynik dzialan podejmowanych przez Hinduséw: od dzieciobojstwa po
zaniedbywanie i mordowanie mtodych synowych. W 1994 roku parlament

45 J. Justynski, Mysl spoteczna i polityczna renesansu indyjskiego od Rama Mohana Roya
do Rabindranatha Tagora, Warszawa 1985, s. 18.

46 G. Ch. Spivak, Can the Subaltern Speak?, dz. cyt., s. 66.

47 M. Browarczyk, Wybrane aspekty sytuacji kobiet w Indiach wspdlczesnych, [w:] Miedzy-
kulturowe 1 interdyscyplinarne badania feministyczne. Daleki — Bliski Wschod: wspdt-
czesnosc i prehistoria, red. E. Pakszysz, Poznan 2005, s. 65.
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uchwalit akt zakazujacy aborcji dokonywanej po badaniach prenatalnych,
ale przy powszechnej korupcji rozwigzania prawne tego typu nie ukrocg
procederu, ktory wystepuje w coraz wigkszej skali*s. Narodziny corki
sg obcigzeniem dla rodzicow, ktorych czesto nie sta¢ na posag. Anal-
fabetyzm kobiet jest kolejnym wskaznikiem ich zaniedbania w indyj-
skim spoteczenstwie. Zgodnie ze spisem przeprowadzonym w 2001 roku
okoto 46% kobiet w Indiach bylo niepiémiennych. Zycie w tradycyjnej in-
dyjskiej wiosce nie zacheca dziewczynek do nauki, a edukacje corki lub
synowej uwaza si¢ za niepotrzebng. Pozagdanym potomstwem sg syno-
wie, poniewaz rodzice oczekuja od nich wsparcia na staro$§¢. Polud-
nie Indii - matriarchalne - stosuje z powodzeniem antykoncepcje i ma
mniejszy odsetek $miertelno$ci wsrdd kobiet. Na poinocy - bedacej os-
toja patriarchatu - nawet dziesiecioletnie dziewczynki wydaje si¢ za maz
tylko po to, aby rodzily dzieci tak dtugo, dopoki nie uda im si¢ wyda¢ na
$wiat syna. To wladnie patriarchalne postrzeganie kobiet jako rodzicielek
dzieci i niezezwalanie im - zgodnie z ich wolg - na antykoncepcje jest
duzg przeszkoda w planowaniu rodziny®°. W Indiach nadal praktykuje si¢
zakazane prawnie malzenstwa dzieci, poniewaz ubogie rodziny nie mu-
sza wtedy gromadzi¢ posagu lub jest on niewielki. Zamazpojscie przed
osiggnieciem dojrzalosci piciowej daje gwarancje ,czystosci”. System pa-
triarchalny, o czym bedzie jeszcze mowa, to nie tylko ograniczone prawa
kobiet czy ich podporzadkowanie mezczyznom, lecz takze petna gloryfi-
kacja kobiet zyjacych w odosobnieniu®.

Wyksztalcenie ma wplyw na réznice w poziomie bezrobocia wérdd
kobiet na terenach miejskich i wiejskich. Wyksztalcone kobiety z ob-
szaréw wiejskich maja o wiele gorsze mozliwosci podjecia pracy niz
kobiety z miast. Ten trend jest odwrotny w przypadku ogélnego bez-
robocia: wéréd kobiet mieszkajacych w miastach rejestruje sie wyz-
szy poziom bezrobocia niz wsrdd kobiet wiejskich. To pokazuje réznice

48 Tamze, s. 71.

49 Wraz z wydluzeniem Zycia wzrasta liczba oséb wymagajacych opieki na staro§é. Obec-
nie Indie niewiele majg wspdlnego z panstwem opiekuniczym, nie dotyka ich problem
emerytur dla ludzi starszych.

50 D. Rothermund, Indie, dz. cyt., s. 216.

5t A. Sieklucka, Réwnouprawnienie kobiet w sikhizmie, [w:] By¢ kobietq w Oriencie, red.
D. Chmielowska, B. Grabowska, E. Machut-Mendecka, Warszawa 2008, s. 82. Wiecej
w rozdziale pigtym.
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w charakterze pracy dostepnej na rynku i preferowanej przez kobiety
wyksztatcone i niewyksztatcone. Warte odnotowania jest to, ze dla ko-
biet zameznych status ekonomiczny odgrywa kluczowg role w podej-
mowaniu pracy. Na zameznych kobietach z biednych rodzin wywiera si¢
presje, aby podjely prace, nawet jesli jest ona ponizej ich kompetencji
i oczekiwan. Klopoty finansowe zmuszaja wiec mezatki do podjecia pra-
cy zarobkowej®. Co interesujgce - kobiety, ktérych mezowie stosunko-
wo dobrze zarabiajg, decyduja sie na pozostanie w domu i nie podejmu-
ja zadnej pracy nawet przez cale swoje zycie. Zatrudniaja stuzace i ich
jedynym zajeciem jest wychowywanie dzieci.

Jak podaje Leela Gandhi, kategoria analityczna ,kobieta Trzeciego
Swiata” ma charakter kolonialny w swej etnocentrycznej krétkowzrocz-
nosci. Prezentowanie cze$ci przedstawicielek pici zenskiej jako bied-
nych, niewyksztatconych ofiar poprawia obraz zachodnich kobiet i ich
wyobrazenie o sobie jako wyksztalconych, nowoczesnych, majacych
wladze nad swoja seksualno$cia oraz decydujacych o sobie samych®.

W spoleczenstwach wielokulturowych

w jednej przestrzeni sg obecne réznorodne grupy etniczne i religijne, a co
za tym idzie - odmienne tradycje kulturowe i systemy kultury. Sg wéréd
nich kobiety wywodzace sie z kultur tradycyjnych, w ktérych macierzyn-
stwo czyni je gléwnymi zawiadowczyniami procesoéw socjalizacji pierwot-
nej, a odpowiedzialno$¢ za wychowanie domowe czesto spoczywa wilasnie
w ich rekach. [...] to przede wszystkim one odpowiadaja za przekazanie
dziecku wlasnego do$wiadczenia Zyciowego odnoszacego si¢ do okreslo-
nego dziedzictwa kulturowego i zwigzanymi z nim sposobami postrzegania,
rozumienia i warto$ciowania Swiata spotecznego. Kobiety stanowig zatem
te grupe spoteczng, ktorej rola w procesie socjalizacji pierwotnej, a wiec
w procesie przekazywania wartosci i modelowania postaw, w wielu spo-
teczno$ciach wciaz pozostaje wiodgca™.

5

i)

A. Sebastian, K. Navaneethan, Gender, Education and Work. Determinants of Women'’s
Employment in Kerala, [w:] Kerala’s Demographic Future. Issues and Policy Options, red.
S. Irudaya Rajan, K. C. Zachariah, New Delhi 2012, s. 3-18.

53 L. Gandhi, Teoria postkolonialna, dz. cyt., s. 81.

54 M. Humeniuk-Walczak, Edukacja miedzykulturowa kobiet w wielokulturowym spote-
czenstwie obywatelskim, [w:] Edukacja obywatelska w spotecznosciach wielokulturo-
wych, red. A. Szerlag, Krakow 2007, s. 158.
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1.6. KLASA SREDNIA

W latach 80. xx wieku na skutek gwaltownego rozwoju gospodarcze-
go Indii powstala klasa $rednia, ktéra stanowita alternatywe dla dzati -
rdzennie indyjskiej koncepcji kasty. Ewolucja klas srednich wskazuje
na ich coraz wigkszy udzial w gospodarce i polityce Indii*. Liczebno$¢
klasy $redniej szacuje sie na 150-250 milionoéw ludzi. W tej grupie moz-
na wyodrebni¢ trzy podgrupy: pierwsza, zyjaca tuz powyzej minimum
socjalnego, moze pozwoli¢ sobie na niewiele. Zalicza si¢ do niej nauczy-
cieli, drobnych przedsi¢biorcéw. Posrodku znajduje sie¢ nowa klasa
$rednia, do ktorej naleza wyksztalceni mieszkancy miast, wlasciciele
ziemscy. Trzecia, gorna warstwa, to biznesmeni, przemystowcy, sta-
nowigcy zaledwie 1% spoteczenstwa. Klasa $rednia dzieli si¢ na starg
(,narodowq”) i nowg. Stara klasa, powstala za czaséw Jawaharlala Neh-
ru (po 1947 roku), to ludzie starej daty walczacy o wolno$¢, zapatrzeni
w model brytyjskiego dzentelmena. NajczesSciej sa lekarzami, prawnika-
mi, wykladowcami, pracuja w administracji panstwowej. Postuguja sie
gléwnie jezykiem angielskim®. Kobiety starej klasy $redniej nie sg zbyt
mobilne - kontrola ze strony rodziny jest dosy¢ duza, co wynika z rest-
rykcyjnego dazenia do zachowania czystos$ci kasty*. Nowa klasa $red-
nia jest bardziej nowoczesna: kobiety wyszly z cienia me¢zow i same na
siebie zarabiajg, sa bardziej mobilne, czesciej tez zmieniajg partnerow.
Rodziny, w ktorych oboje malzonkowie pracujg, czesto zatrudniaja
stuzbe do pomocy, a najbogatsi zapewniajg jej zakwaterowanie w swo-
jej rezydencji. Do symboli statusu spotecznego w Indiach naleza: telefon
komérkowy, komputer, skuter i samochoéd. Niestety jednym z gléwnych
przedmiotéw konsumpcji klasy $redniej jest praca biednych.

W postulacie Frantza Fanona dotyczacym skolonizowanego $wiata
mozna znalez¢ odmowe akceptowania niedostatkow niewolnikow, kto-
rzy do tej pory starali si¢ nasladowa¢ swojego pana. Zdaniem autora
niewolnik zaznaje pozadania i zazdrosci, kiedy stoi przed bialym pa-
nem®. Do tego samego wniosku doszedl Mahatma Gandhi, ktoéry postu-

55 S. Tokarski, S. Bhutani, Nowoczesne Indie. Wyzwania rozwoju, Warszawa 2007, s. 141.
56 D. Rothermund, Indie, dz. cyt., s. 236.

57 M. Browarczyk, Wybrane aspekty sytuacji kobiet w Indiach wspétczesnych, dz. cyt., s. 77.
58 F. Fanon, Wyklety lud ziemi, Warszawa 1985, s. 212.
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lowat, aby niewolnik przestal postrzega¢ siebie na podobienstwo pana,
lecz stanat obok niego. Indyjska klasa $rednia zamiast wypracowac wila-
sny model zycia, stara si¢ nasladowa¢ angielska klas¢ $rednig. Wcigz
jednak nie zdemistyfikano zachodniego spoleczenstwa. Anglicy zostali
zastgpieni przez bogatych Hindusow, ktorzy czerpig korzysci z wyzysku
najbiedniejszych, placac im marnie za wykonywang prace.

1.7. UBOSTWO

W Indiach ubo6stwo to nie tylko niskie dochody, lecz przede wszystkim
brak pelnego uczestnictwa w zyciu spotecznym. Do najbiedniejszych
stanéw zalicza si¢: Bihar, Madhja Prades, Orise i Uttar Prades$, za$ do
najbogatszych: Gudzarat, Harijang, Him¢al Prades$, Kerale i Pendzab. Od
1962 roku za kryterium wyznaczenia granicy ubostwa przyjeto ustalenie
minimalnej liczby spozywanych kalorii. Proby okreslenia stopnia ubost-
wa skupiaja sie przede wszystkim na fizycznej mozliwo$ci przezycia, nie
biorg one pod uwage na przykiad analfabetyzmu. Indyjska biedota obej-
muje 30% spoteczenstwa, jest niepiSmienna, a jej dzienny dochod to
0,43 dolara. Dla kapitalistow jest poteznym zrodlem taniej sity robocze;j.
Uderzajgcym przejawem miejskiej biedoty sa ogromne slumsy szpecace
indyjskie miasta®. Posiadanie dzieci bywa przez biedakéow traktowane
jako zdobywanie kolejnych rak do pracy, ktore mogg przynies¢ dodat-
kowy dochod rodzinie. Dziewczynki miedzy 5. a 11. rokiem zycia przej-
mujg wiekszos¢ obowigzkow domowych, ktore zwyczajowo nalezg do
zaje¢ kobiecych: gotowanie, sprzatanie, opieke nad mlodszym rodzen-
stwem, noszenie wody lub opatlu, zajecia w polu. Ich wysilek pozosta-
je niezauwazany, poniewaz matki nie postrzegaja tych zajec¢ jako pra-
cy. Dzieci masowo zatrudnia si¢ do wytwarzania papierowych toreb,
ozddb, dywanow, zapatek, papieroséw, zbierania szmat i sprzedawa-
nia gazet. Czesto pracuja w domu przy wyrabianiu kadzidetek badz
plackéw lub pomagajg matkom przy produkcji roznych przedmiotow.
Biedacy wykonuja specyficzne niskoplatne prace, niewymagajace umie-
jetnosSci, monotonne, bez mozliwo$ci zmiany rodzaju zajecia czy awan-
su. Brak mozliwo$ci zdobycia wyksztalcenia oraz brak perspektyw na

59 D. Rothermund, Indie, dz. cyt., s. 254.
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lepsza prace i zmiane sytuacji zyciowej wpedza dziewczynki i chlopcow
w zaklety krag ubostwa®.

W 2010 roku 9,4% indyjskiego spoteczenstwa byla bezrobotna. Licz-
ba 0séb bez pracy wynosila 40 milionéw, z ktorych wigkszos¢ (80%)
mieszkala na terenach wiejskich. Wéréd mezczyzn bezrobocie utrzy-
mywato sie na poziomie 8%, a wsrdd kobiet — 14%°.. Bezrobocie dtugo-
trwate dotyczylo 2% mieszkancéw. W 2008 roku bezrobocie wsréd lu-
dzi w grupie wiekowej 15-24 lat bylo najwyzsze i obejmowato 14% calej
populacji, a w stosunku do wszystkich bezrobotnych odsetek ten wy-
niost 64%, co oznacza, ze bezrobocie jest znacznie wigksze wérod mlo-
dych ludzi niz wéréd starszych®.

Ogromna liczba 0s6b pozostaje poza rynkiem pracy, nie jest zareje-
strowana w zadnym urzedzie pracy i nie widnieje w statystykach. Wiek-
szo$¢ z tych ludzi nie ma nawet $wiadectwa urodzenia, bez ktérego nie
zostanie przyjeta do szkoly. Sg to czarne liczby w statystykach, ktére
moga dotyczy¢ nawet 60% spoleczenstwa. Bez tych danych nie moz-
na jednoznacznie oceni¢ stopy bezrobocia%. Programy rzadowe, ktore
majg na celu likwidacje ubostwa i bezrobocia, skupiaja si¢ gléwnie na
doksztatcaniu milionéw niewykwalifikowanych pracownikéw z obsza-
row miejskich i podnoszeniu kwalifikacji pracownikéw upadajgcych za-
ktadow w celu ich przekwalifikowania.

Podsumowujgc rozwazania nad ubdstwem w Indiach, warto przyto-
czy¢ stowa Frantza Fanona, psychiatry z Martyniki przeniknietego eg-
zystencjalnym humanizmem Sartre’a, pracujgcego w Algierii:

Po jednej stronie ciemi¢zca wprowadza w ruch machin¢ niewolenia, wyzy-
sku, grabiezy. Po drugiej stronie przedmiot kolonizacji - zgiety, wyzuty ze
wszystkiego — wlasna energia zasila owa machine i zapewnia nieustannie
przeptyw miedzy kolonig a portami i patacami ,metropolii” [...] przykuc-
niety na pietach tubylec, jakby obumarly, trwa w swym odwiecznym $nie®.

60 M. Browarczyk, Wybrane aspekty sytuacji kobiet w Indiach wspdlczesnych, dz. cyt., s. 75.

61 Report on Employment and Unemployment Survey 2009-2010, dz. cyt., s. 31.

62 S. M. Dev, M. Venkatanayarana, Youth Employment and Unemployment in India, Bom-
baj 2011, s. 9.

63 Report on Employment and Unemployment Survey 2009-2010, dz. cyt., s. 34.

64 F. Fanon, Wyklety lud ziemi, dz. cyt. s. 30.
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2.1. PARADYGMAT SYSTEMU SWIATOWEGO IMMANUELA
WALLERSTEINA

Podejscie systemowe, stanowigce szczegdlny paradygmat naukowy, zos-
talo zapoczatkowane przez biologa Ludwiga von Bertalanffy'ego, ktory
uznal, ze w naukach przyrodniczych brakuje modeli dobrze opisujacych
zjawiska behawioralne i biologiczne®.

Stowo system pochodzi od greckiego stowa systema i oznacza rzecz
zlozona. Lucyna Drozdzowicz twierdzi, ze system ma wazng wlasci-
wos¢: jakakolwiek zmiana w ktorej$ z czeSci systemu wplywa na caly
system. Wiaza sie z tym dwie zasady funkcjonowania systemu: ekwi-
potencjalnos$¢, ktora wskazuje, Ze przyczyny wywodzace sie z tego sa-
mego zrodla mogg powodowac rozne skutki, i ekwiwalentno$¢, zgodnie
z ktdra rozne zrodita moga prowadzi¢ do tych samych rezultatow®.

W literaturze przedmiotu wystepuje poglad, wedtug ktorego w kaz-
dym systemie mozna wyr6zni¢ nastgepujace elementy: granice, podziat
na podsystemy, organizacje, strukture, wymiane informacji z otocze-
niem, procesy morfostazy i morfogenezy?. Istotng cecha kazdego sys-
temu jest wzajemne oddzialywanie elementéw stanowigcych strukture,
przy rownoczesnym zachowaniu dynamicznej rownowagi. System, aby
zachowa¢ swoja okreslong stalo$¢ struktury, musi oscylowa¢ miedzy
zmiennos$cig a trwalo$cig, w przeciwnym razie moze doj$¢ do zniszcze-
nia systemu lub transformacji, czyli przeksztalcenia go w nowg jakos$¢.

65 M. Prajsner, Rodzina dysfunkcyjna, ,Remedium” 2002, nr 5.

66 L. Drozdzowicz, Ogdlna teoria systemow, [w:] Wprowadzenie do systemowego rozumie-
nia rodziny, red. B. de Barbaro, Krakéw 1999, s. 17.

67 A. Kedzierski, H. Kedzierska, Organizacja modelu systemowej pomocy rodzinie w pro-
cesie resocjalizacji i readaptacji spotecznej, [w:] Systemowa pomoc rodzinie w procesie
resocjalizacji i readaptacji spotecznej, red. J. Gérniewicz, H. Kedzierska, Olsztyn 2000,
s. 59-66.
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W zalozeniu teorii systemu $wiatowego Immanuela Wallersteina®
system $wiatowy skfada sie z trzech elementéw: centrum, peryferii
i potperyferii®. Nowoczesny system $wiatowy odpowiada za jedno$c¢
rozszerzajacej si¢ gospodarki, ktorej centrum stanowia spoleczenstwa
koncentrujgce kapital, a mniej rozwiniete obszary peryferyjne wyko-
nuja prace na rzecz centrum. Ten podzial znajduje odbicie w zmianach
osigganych przez pozytywne sprzezenia zwrotne, ktore pozwalajg na
przystosowanie si¢ do nowych sytuacji i na optymalne funkcjonowanie
w zmieniajacych si¢ warunkach zewnetrznych. Celem systemu $wia-
towego jest zatem zachowanie homeostazy, ktéra umozliwia utrzyma-
nie stabilno$ci centrum w zmieniajgcych sie warunkach zewnetrznych.
Zmiany zachodzace w gospodarkach panstw centrum prowadzg do
przeniesienia kapitatu przez przedsiebiorcow z sektora mniej dochodo-
wego do sektora ,wznoszacego si¢”. Jednocze$nie gatezie przemystu do
tej pory dochodowego mogg zosta¢ przeniesione do panstw peryferyj-
nych™. Gléwnym zadaniem kazdego systemu jest przystosowanie si¢ do
zmieniajacych warunkow, czyli utrzymanie homeostazy.

Zgodnie z koncepcja systemu Swiatowego zmiana zachodzgca w kto-
rymkolwiek z elementéw ma wplyw na pozostale. Réwniez nierozwigza-
ne problemy mogg przyczynic¢ si¢ do zmiany w jej strukturze. Pojawia si¢
chwiejno$¢ i niestabilnos$¢, zaciera si¢ jasny obraz norm oraz zasad orga-
nizujacych zycie. Jezeli mechanizmy uruchamiane przez spoteczenstwo
nie przynoszg rozwigzania, dochodzi do rozpadu systemu, co jest jedno-
znaczne z rozpadem panstwa.

Teoria Immanuela Wallersteina zaktada, ze $wiat nie skladal si¢ wy-
facznie z nowoczesnych panstw i ludow prymitywnych. W xix wieku ist-
nialy obszary ,wysoko rozwinietej cywilizacji’, na przyktad Chiny, Indie,
Persja, $wiat arabski. Mialy one cechy wspdlne: wystepowaly tam pismo,
jezyk dominujacy i religia $wiatowa, ktéra nie bylo chrzescijanstwo. Jed-
nak ze wzgledu na brak rozwinietej technologii $wiat paneuropejski nie
uwazat tych terenéw za nowoczesne. W ramach ekspansji gospodarczej

68 Immanuel Wallerstein stal sie tworca nowego paradygmatu systemu $wiatowego, kto-
ry mial by¢ sprzeciwem wobec organizacji nauk spotecznych i izolowania sie¢ poszcze-
gblnych subdyscyplin naukowych. Wedlug Wallersteina powinno si¢ analizowa¢ sys-
tem spoteczny, a nie panstwo czy spoleczenstwo.

69 1. Wallerstein, Koniec $wiata jaki znamy, Warszawa 2004, s. 19.

70 Tamze, s. 20.
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systemu $wiatowego wlgczono je w system jako kolonie. W rzeczywisto-
$ci panstwo kolonialne stanowilo w systemie migdzypanstwowym typ
najstabszy, o najnizszym stopniu autonomii i najwiekszej podatnos$ci na
wyzysk ze strony kraju bedacego metropolig. Jednym z celéw kolonizato-
ra bylo nie tylko zapewnienie sobie kontroli nad procesami wytwoérczymi
w kolonii, lecz takze zagwarantowanie, ze zadne inne panstwo w systemie
Swiatowym nie bedzie miato dostepu do jej zasobow lub rynkéw™. Insty-
tucjonalna marginalizacja, zdaniem Jana Kieniewicza, ma charakter syste-
mowy i jest wlasciwa wspodlczesnemu systemowi $wiatowemu’.

2.2. ,KRAJE ROZWIJAJACE SIE” / ,,KRAJE TRZECIEGO SWIATA”
JAKO PERYFERIA SYSTEMU SWIATOWEGO

Jan Kieniewicz, mowigc o systemowym obrazie §wiata, odchodzi od wi-
zji podzielonej na cywilizacje czy kregi kulturowe i proponuje typ rela-
cji laczacej spoleczenstwo z otoczeniem i Srodowiskiem. Autor zakia-
da, ze te relacje, zgodnie z teorig systemowa, majg charakter sprzezen
zwrotnych - dodatnich lub ujemnych.

Relacje z otoczeniem mogg by¢ okreslane jako zaleznos$¢ lub samodzielno$¢.
W pierwszym przypadku procesy regulacji i adaptacji nie odbywaja sie auto-
nomicznie, lecz pod dyktando dominujacego otoczenia. W drugim, procesy
dostosowawcze, regulacje lub adaptacje majg miejsce dzieki wlasnym mozli-
wosciom systemu®.

W zaleznosci od typu sprzezenia wyrdznia on spoteczenstwa zaco-
fane, konserwatywne, postepowe i stacjonarne. Ten schemat powstat
w zwigzku z debatami nad perspektywa przezwyciezenia w Trzecim
Swiecie zacofania ekonomicznego, traktowanego jako niezdolno$¢ do
zainicjowania wzrostu gospodarczego™.

7 . Wallerstein, Analiza systeméw-swiatow. Wprowadzenie, Warszawa 2007, s. 22, 84.

72 J. Kieniewicz, Wprowadzenie do historii cywilizacji Wschodu i Zachodu, Warszawa 2003,
S. 44.

73 Tamze.

74 Tamze, s. 44-45.
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Dokladna charakterystyka krajow rozwijajacych sig, czesciej zwanych
krajami Trzeciego Swiata, zostata wypracowana juz w latach 50. xx wie-
ku. Tworcg tego modelu byt francuski antropolog i historyk Alfred Sauvy,
ktory ustalil jako glowny czton definicyjny antagoniczng relacje miedzy
»Swiatami™: pierwszym i drugim a trzecim®™. Pogarda, obojetno$¢ wobec
problemoéw spotecznych oraz marginalizacja to zaobserwowana przez
Sauvyego postawa krajow Pierwszego Swiata, ktéra mimo tego, ze w ra-
mach wspolczesnej metodologii nie funkcjonuje juz od lat 70., doskonale
odzwierciedla sytuacje milionéw ludzi w krajach bezpiecznie nazwanych
rozwijajacymi sie. Istotnym czynnikiem, ktory zostat przez francuskie-
go badacza zaakcentowany, jest che¢ doréwnania - nie tylko na pozio-
mie ekonomicznym, lecz takze kulturowym - do tych najbogatszych, kto-
rych obecno$¢ stanowi gléwng przyczyne marazmu oraz zaostrzenia si¢
podzialéw spotecznych. Owa determinacja powoduje wyidealizowanie
i sfalszowanie rzeczywisto$ci zachodniej, ktorej to obraz jest inkolpor-
towany ludziom z krajow Trzeciego Swiata, zwlaszcza za pomoca $rod-
kow masowego przekazu. To z kolei pocigga za sobg rozczarowanie i fru-
stracje oraz doprowadza do umacniania granicy miedzy bogatymi a bied-
nymi. Ofiarami wizji Pierwszego Swiata s3 najczesciej najstabsze ogniwa
spoleczne, czyli dzieci. Przemoc, wykorzystywanie seksualne, narkoma-
nia, analfabetyzm oraz konieczno$¢ podejmowania pracy zarobkowej juz
od najmlodszych lat to jedynie kilka problemow, ktorych przyczyn nalezy
upatrywac w przytoczonym okrutnym podziale.

Trzeci Swiat, jak uwaza Guy Sorman, to nie tylko ubéstwo mas. To
nieznajomos$¢ praw czlowieka, niestabilna praworzadnos¢, brak plu-
ralizmu, zakaz publicznej krytyki i pogarda dla jednostki. Swiat zostat
zdominowany przez klasy polityczne, ktore manipulujg stowami i ideo-
logiami’. W literaturze przedmiotu mozna sie spotka¢ z pogladem, ze
zwigzek krajow rozwijajacych sig¢, bedacych peryferiami gospodarki
Swiatowej, z krajami rozwinietymi, ktore sg jej centrum, wyjasnia teoria
zalezno$ci. Wedlug Krzysztofa J. Nersa przyjmuje sie¢, ze

wejécie w miedzynarodowy podzial pracy krajow Trzeciego Swiata, ktére
dokonatlo sie w okresie kolonialnym, narzucilo tym krajom status krajow

75 M. Solarz, Trzeci Swiat. Zarys biografii pojecia, Warszawa 2009, s. 17.
76 G. Sorman, Nowe bogactwo narodéw, £.6dz - Warszawa 1989, s. 9.
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zaleznych i eksploatowanych. Procesy rozwoju byly silnie podporzadkowa-
ne potrzebom panstw kolonialnych (centrum), a ksztalt tworzonych struk-
tur gospodarczych i spotecznych byl okreslony przez funkcje, jakie mia-
ly spelnia¢ w systemie kolonialnej zalezno$ci. Pierwotny impuls - kolonia-
lizm - zdeterminowat struktury w ten sposéb, ze ich ewolucja jest zawsze
uzalezniona od charakteru proceséw zachodzacych w krajach kapitali-
stycznego centrum?”.

W kontekscie przyczyn wystepowania zjawiska kolonializmu przyj-
muje sie, ze jest on produktem woli metropolii do zwigkszania swojego
obszaru panowania dla zaspokojenia potrzeb wewnetrznych - utrzy-
mania spoteczno-polityczno-gospodarczego systemu metropolii w ho-
meostazie™.

Analiza nierownej dystrybucji edukacji i intelektualnych zasobow
miedzy kraje rozwiniete i kraje Trzeciego Swiata prowadzi do przeko-
nania, ze wieksze wydatki na szkolnictwo w krajach rozwinietych po-
strzega si¢ jako funkcje szerszej politycznej i ekonomicznej dominaciji
centrum nad peryferiami. Mamy tu do czynienia z tak zwang zalezno-
$cig edukacyjna. Zdaniem Krzysztofa J. Nersa skutki okresu kolonialnego
trwaja do dzi$§ w postaci ,neokolonialnych” zalezno$ci w sferze oswia-
ty. Narzucenie zachodniego stylu i systemu edukacji uzupelnia oraz
wzmacnia okreslone dziatania prowadzone w ramach polityki wtadz ko-
lonialnych. Ma temu stuzy¢ uniformizacja kulturowa ludnosci kolonii
z kulturg centrum™. Neokolonializm w edukacji przejawia sie¢ w jezyku
nauczania, programach ksztalcenia, strukturze organizacyjnej i syste-
mie zarzadzania, ktore pozostaly takie same jak w czasach kolonialnych.
Neokolonialna zalezno$¢ uwidacznia sie glownie na poziomie szkolnic-
twa wyzszego i w dzialalno$ci naukowo-badawczej. Szkola, ktéra miata
prowadzi¢ do zmniejszenia nieréwnosci spotecznych na $wiecie, oka-
zala sie instytucja, ktéra reprodukuje istniejagce nieréwnosci spolecz-
ne, czy wrecz je poglebia®®. W teoriach postkolonialnych nowoczesne
panstwa mialy odegra¢ role przewodnika cywilizacji technologiczno-

7 K.J. Ners, Trzeci Swiat. Dylematy rozwoju, Warszawa 1990, s. 39.
78 A. Polus, Postkolonializm i neokolonializm, dz. cyt.

7 K. J. Ners, Trzeci Swiat, dz. cyt., s. 50.

80 Tamze, S. 55.
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-organizacyjnej w zacofanych strukturach spotecznych. Obowigzkiem
panstw postkolonialnych stala si¢ kreacja nowoczesnosci i destrukcja
tradycji. Zdaniem Immanuela Wallersteina® wiedze tworzono w celu
kontrolowania przez centrum obszarow peryferyjnych®. To rodzito
~przemoc elit” i eksploatacje krajow zacofanych przez struktury miedzy-
narodowe. W mys$l koncepcji zacofania narzuconego, przemoc gospo-
darcza stala si¢ penetracja surowcowq, wyzyskiem i pozbawieniem toz-
samosci. Sytuacje krajow rozwijajacych sie uksztaltowaly doswiadcze-
nia kolonialne. Panstwo postkolonialne?® odgrywa konstytutywna role
w reprodukcji zacofania narzuconego®. Samuel P. Huntington zauwazyt,
ze ,Zachod® nie podbit Swiata dzieki wyzszo$ci swoich idealéw, warto-
Sci czy religii, lecz dzigki stosowaniu zorganizowanej przemocy”®. Jak
twierdzi Pierre Bourdieau, nawet w sytuacji uchylenia przymusow ze-
wnetrznych, wlasciwych dla wolnos$ci formalnej (prawo do edukacji czy
dostepu do rynku pracy i sfery polityki), nie przestaja dziata¢ mechani-
zmy samowykluczenia®’.

2.3. ANALFABETYZM WSROD DOROSLYCH | MLODZIEZY
W SWIETLE RAPORTOW UNESCO

Analfabetyzm (z greckiego — nieznajomo$¢ liter) to w rozumieniu po-
tocznym brak umiejetnosci pisania i czytania oraz wykonywania czte-
rech podstawowych dzialain matematycznych u oséb dorostych, to jest

81 Poza Immanuelem Wallersteinem o podziale §wiata na centrum i peryferia pisali Fer-
nand Braudel, André G. Frank, Ervin Laszlo.

82 1. Wallersein, Analiza systeméw-swiatéow, dz. cyt., s. 22, 84.

83 Po II wojnie $wiatowej zaczeto uzywac okreslenia panstwa postkolonialne, nazywajac
w ten sposob kraje dotkniete zachodnioeuropejska kolonizacja, ktore uzyskaly nie-
podleglos¢.

84 1. Peshkov, Etatyzm i przemoc w teoriach zacofania gospodarczego. Studium z metodo-
logii ,Badan nad Rozwojem”, Poznan 2004, s. 48, 57.

85 Jak podaje cytowany autor, w trakcie europejskiej ekspansji cywilizacje indyjska i is-
lamska wraz z Afryka zostaly podporzadkowane Zachodowi, a Chiny znalazly si¢ w or-
bicie jego wplywéw. Przez 400 lat stosunki miedzy spoleczenstwami sprowadzatly si¢
do podporzadkowania cywilizacji Zachodu innych spoleczenstw. Jednocze$nie rozwoj
Zachodu zalezal od uzycia przemocy.

6 S. P. Huntington, Zderzenie cywilizacji, dz. cyt., s. 66.

87 P. Bourdieu, Meska dominacja, Warszawa 2004.
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jest powyzej 15. roku zycia (wedtug kryteridéw UNEsco). W Encyklopedii
pedagogicznej xx1 wieku pod redakcjg Jerzego Pilcha wyr6zniono cztery
odmiany analfabetyzmu:

- analfabetyzm catkowity, czyli brak umiejetnosci liczenia, czytania
i pisania;

- polanalfabetyzm (analfabetyzm czegs$ciowy) polegajacy na braku
umiejetnos$ci pisania przy jednoczesnej umiejetnosci czytania;

- analfabetyzm wtoérny (powrotny) oznaczajacy zanik nabytej up-
rzednio umiejetnos$ci czytania i pisania w wyniku niedostatecz-
nego jej utrwalenia badz niekorzystania z niej w zyciu;

— analfabetyzm funkcjonalny, czyli nieumiejetno$¢ wykorzystania
stowa pisanego jako $rodka komunikacji w typowych sytuacjach
zycia codziennego. Mimo opanowania umiejetnosci czytania i pi-
sania analfabeta funkcjonalny nie ma zdolnos$ci rozumienia tek-
stéw pisanych na poziomie koniecznym do sprawnego funkcjo-
nowania we wspoélczesnym $wiecie. W praktyce czlowiek nie jest
w stanie w sposéb analityczny przeczyta¢ prostego tekstu, aby
wyltowi¢ najistotniejsze fakty, oraz nie rozumie informacji poda-
wanych przez srodki masowego przekazu®®.

Zgodnie z definicja wypracowang przez uNesco®® analfabetg jest oso-
ba, ktéra ukoniczyla 15. rok zycia i nie jest w stanie przeczyta¢, napisac
i zrozumiec¢ krotkiego, prostego tekstu dotyczacego jej codziennego
zycia. Analfabeta funkcjonalnym jest kto$, kto uczeszczat do szkoly, ale
nie potrafi czyta¢, pisa¢ i liczy¢. Zmuszony do podjecia pracy, bez tych
kompetencji znajduje si¢ na marginesie spoleczenstwa i jest w najwyz-
szym stopniu zagrozony bezrobociem, co z kolei prowadzi do ubostwa,
zycia w slumsach i utraty zdrowia®. Analfabetyzm funkcjonalny jest po-
strzegany jako problem w panstwach, ktére wymagaja coraz wigkszych

88 M. Nowicka, Analfabetyzm, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XxXI wieku, t. 1, red. T. Pilch
Warszawa 2003, s. 115.

89 Réwnie wazne dla UNESCO sa dziatania w dziedzinie edukacji. Ich celem jest uswiada-
mianie, ze prawo do edukacji jest podstawowym prawem cztowieka. Pokrewnym celem
jest poprawa jakosci edukacji oraz wspieranie do$wiadczen, innowacyjnosci i dialogu.
Program ,Edukacja dla Wszystkich”, (Education for All) jest od 1990 roku gléwnym pro-
gramem edukacyjnym UNESCO. Misja UNESCO, http://www.unesco.pl/unesco/misja-

-unesco/ [13.01.2021].

90 B, Sliwerski, Problem analfabetyzmu w Swietle raportédw UNESCO, ,Nowa Szkota” 2000,

nr 2, s. 36.
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kompetencji intelektualnych z racji postepu technologicznego®. O po-
ziomie analfabetyzmu decyduja gléwnie czynniki ekonomiczne, a tak-
ze spoleczne i kulturowe. Przyrost analfabetow jest widoczny przede
wszystkim w krajach zacofanych, ubogich, o znacznej migracji ludno-
$ci ze wsi do miast. Wedtug Raportu dla unesco Miedzynarodowej Ko-
misji do spraw Edukacji dla xx1 wieku, dzialajacej pod przewodnictwem
Jacques’a Delorsa, w potowie lat 90. ponad 130 milionéw dzieci na §wie-
cie nie miato dostepu do szkolnictwa podstawowego, a kolejne ponad
100 milionéw zapisujgcych si¢ do szkoty nie ukonczyto nawet czterech
klas uznawanych za minimum potrzebne do opanowania podstawowych
umiejetnos$ci pisania i czytania®. Oprécz dyskryminacji wielu grup spo-
tecznych obserwuje sie dyskryminacje dziewczat i kobiet w dostepie
do oswiaty. Obecnie zwraca uwage zjawisko reprodukcji analfabety-
zmu, poniewaz ciggle zauwaza sie duzy odsetek dzieci pochodzacych
ze Srodowisk defaworyzowanych, w ktorych przynajmniej jeden rodzic
jest analfabetg. W rodzinie zaczyna si¢ proces ,wrastania w kulture”, jak
réwniez przyswajanie norm i warto$ci®. Te dzieci sg szczegdlnie na-
razone na niepowodzenia szkolne i tworzg tak zwany odpad szkolny®.

Naukowcy w Indiach opracowujacy ,Census of India’, czyli cykliczne
spisy ludnosci, przyjmuja odmienna od UNEsco definicje analfabety. We-
dlug ich zalozen analfabeta to osoba powyzej siedmiu lat, ktéra nie umie
pisac i czyta¢. Dzigki tak przyjetemu rozumieniu mozna do statystyk
wlaczy¢ wszystkie dzieci bedace w wieku szkolnym i objete obowigz-
kowym szkolnictwem, ale niepodejmujgce nauki. Daje to w opinii bada-
czy o wiele bardziej wyrazisty obraz sytuacji, poniewaz w przysztosci te
dzieci zasilg szeregi dorostych analfabetow i juz od siodmego roku zycia
mozna wobec nich stosowac¢ programy edukacji nieformalnej, majgce;j
na celu alfabetyzacje®.

Wedlug statystyk UNEScO obecnie jest na $wiecie okoto 950 milio-
now kobiet i mezczyzn, ktorzy nie opanowali elementarnych kulturo-
wych umiejetnosci w zakresie czytania i pisania. Do pomiaru stopnia

91 B, Sliwerski, UNESCO o analfabetyzmie, ,Edukacja i Dialog” 2010, nr 1, s. 36.

92 Edukacja - jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla Xx1 wieku, Warszawa 1998, s. 119.

93 B, Sliwerski, Problem analfabetyzmu w $wietle raportéw UNESCO, dz. cyt., s. 36.

94 M. Nowicka, Analfabetyzm, dz. cyt., s. 115.

9 C. Chandramouli, Provisional Population Totals, dz. cyt., s. 99.
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analfabetyzmu wykorzystuje sie stosunek liczby os6b nieumiejacych pi-
sac¢ i czyta¢ do ogolnej liczby ludnosci danego kraju powyzej 15. roku
zycia. Wskaznik alfabetyzacji dorostych (ang. adult literacy rate) doty-
czy ludnosci powyzej 15. roku zycia, podczas gdy wskaznik alfabetyzacji
mlodziezy odnosi si¢ do populacji miedzy 15. a 24. rokiem zycia. W ra-
porcie UNEScO z 2014 roku przedstawiono wskaznik alfabetyzacji doro-
stych za rok 2012, ktéry w skali calego $wiata wynosit ponad 84% dla do-

rostych i ponad 89% dla miodziezy®.

Tab. 1. Globalny wskaznik alfabetyzacji dorostych w latach 2012 i 2016 wedtug danych

UNESCO
Wskaznik alfabetyzacji dorostych 84,3% 86%
Wskaznik alfabetyzacji dorostych: mezczyzni 88,6% 90%
Wskaznik alfabetyzacji dorostych: kobiety 80,2% 83%
Ogodlna liczba analfabetow na Swiecie 781 min 750 min
1E(Jati)zei:Ea\é\,[::/rocentowy kobiet w populacji anal- 63.5% 63%
Wskaznik alfabetyzacji mtodziezy 89,4% 91%
Wskaznik alfabetyzacji mtodziezy: mezczyzni 92,1% 93%
Wskaznik alfabetyzacji mtodziezy: kobiety 86,9% 90%
Ogolna liczba analfabetéw wsréd miodziezy 126 min 102 min
Udziat procentowy kobiet w populacji analfa- 611% 57%

betéw wsréd miodziezy

Zrédto: Adult and Youth Literacy, dz. cyt., s. 1; Literacy Rates Continue to Rise from One
Generation to the Next, ,UIS Fact Sheet”, September 2017, nr 45, s. 3, http: //uis.une-
sco.org/sites/default/files/documents/fs29-adult-youth-literacy-2014-en_1.pdf

[13.01.2021].

96 Adult and Youth Literacy, ,UIS Fact Sheet”, September 2014, nr 29, s. 1, http: //uis.une-
sco.org/sites /default/files/documents/fs29-adult-youth-literacy-2014-en_1.pdf

[13.01.2021].
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W niniejszej pracy autorka przyjmuje podzial $wiata na 8 regionoéw
za UNESCO Institute for Statistics™:

- Afryka Zwrotnikowa: Angola, Benin, Botswana, Burkina Faso, Burundi,
Czad, Erytrea, Etiopia, Gabon, Gambia, Ghana, Gwinea, Gwinea-Bis-
sau, Gwinea Réwnikowa, Kamerun, Kenia, Komory, Kongo, Lesotho,
Liberia, Madagaskar, Malawi, Mali, Mauritius, Mozambik, Namibia,
Niger, Nigeria, rpa, Republika Srodkowoafrykar'lska, Rwanda, Sene-
gal, Seszele, Sierra Leone, Suazi, Tanzania, Togo, Uganda, Wybrzeze
Ko$ci Stoniowej, Wyspy Swietego Tomasza i Ksigzeca, Wyspy Zie-
lonego Przyladka, Zambia, Zimbabwe;

- Ameryka Lacinska: Antigua i Barbuda, Antyle, Argentyna, Aruba, Be-
lize, Boliwia, Brazylia, Chile, Dominikana, Ekwador, Gujana, Gwate-
mala, Haiti, Honduras, Jamajka, Kajmany, Kolumbia, Kostaryka, Kuba,
Meksyk, Nikaragua, Panama, Paragwaj, Peru, Salwador, Surinam,
Trynidad i Tobago, Urugwaj, Wenezuela;

- Ameryka P6nocna i Europa Zachodnia;

- kraje arabskie: Algieria, Arabia Saudyjska, Bahrajn, Egipt, Irak, Jemen,
Jordania, Katar, Kuwejt, Liban, Libia, Mauretania, Maroko, Oman,
Palestyna, Sudan, Syria, Tunezja, Zjednoczone Emiraty Arabskie;

- Azja Centralna: Armenia, Azerbejdzan, Gruzja, Kazachstan, Kirgi-
stan, Mongolia, Tadzykistan, Turkmenistan, Uzbekistan;

- Azja Potudniowo-Zachodnia: Bangladesz, Bhutan, Indie, Iran, Ma-
lediwy, Nepal, Pakistan, Sri Lanka;

— Azja Wschodnia i kraje Pacyfiku: Birma, Brunei, Chiny (od 1999
z Makao), Filipiny, Indonezja, Japonia, Kambodza, Korea Potudnio-
wa, Laos, Malezja, Papua i Nowa Gwinea, Samoa, Singapur, Tajlan-
dia, Timor Wschodni, Tonga, Vanuatu, Wietnam;

- Europa Centralna i Wschodnia: Albania, Biatorus, Bo$nia i Herce-
gowina, Bulgaria, Chorwacja, Czarnogora, Estonia, Litwa, Lotwa,
Macedonia, Moldawia, Polska, Rosja, Rumunia, Serbia, Stowenia,
Turcja%, Ukraina, Wegry.

97 Przytoczona klasyfikacja (sprzed 2014 roku) czes$ciowo pokrywa si¢ z podzialem Sa-
muela P. Huntingtona na gléwne cywilizacje wspoélczesnego $wiata: chifiska, japoniska,
hinduistyczng, islamska, prawostawng, zachodnig, latynoamerykanska, afrykanska.

9% Turcja ze wzgledu na wysoki wskaznik alfabetyzacji (96%) i skolaryzacji zostala za-
liczona w poczet krajéw Europy, a nie - Azji. Nalezy mie¢ na uwadze, Ze cze$¢ tego
kraju lezy na kontynencie europejskim, a Turcja w okresie rzagdéw Ataturka pomyslnie
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Tab. 2. Wskaznik alfabetyzacji® dorostych i mtodziezy w zaleznoéci od regionu w 2016
roku (w %)

) Wskaznik alfabetyzacji
Region

dorostych miodziezy
Azja Centralna 100 100
Ameryka Pétnocna i Europa Zachodnia 99 100
Europa Srodkowa i Wschodnia 99 100
Ameryka tacinska 94 98
Kraje arabskie 78 90
Azja Wschodnia i kraje Pacyfiku 96 99
Azja Potudniowo-Zachodnia 72 89
Afryka Zwrotnikowa 65 75

Zrédto: Literacy Rates Continue to Rise from One Generation to the Next, dz. cyt., s. 4.

Najnizszy poziom alfabetyzacji zanotowano w Afryce Zwrotnikowej
i Azji Poludniowo-Zachodniej. W tych regionach zZyje wiecej niz potowa
ogolnej populacji analfabetow (77%). Wskaznik alfabetyzacji dorostych
ponizej 50% odnosi si¢ do 14 krajow: Afganistanu, Beninu, Burkina-Fa-
so, Czadu, Etiopii, Gwinei, Haiti, Liberii, Mali, Mauretanii, Nigru, Repu-
bliki Srodkowoafrykanskiej, Sierra Leone, Wybrzeza Kosci Stoniowej™®°,
Najwiekszy progres poziomu wyksztalcenia zaobserwowano w kra-
jach arabskich i Azji Potudniowo-Zachodniej. Miedzy 1990 a 2012 rokiem
odnotowano tam wzrost wskaznika alfabetyzacji dorostych z 55% do 78%,
a wskaznik alfabetyzacji mtodziezy zwigkszyl sie z 74% do 90%. W tym
samym okresie wskaznik alfabetyzacji w Azji Poludniowo-Zachodnie;
wzrést z 47% do 63% wsrod dorostych i z 60% do 80% wsrod miodziezy.
Podobny trend odnotowano w innych regionach §wiata'..
Analiza poziomu wyksztalcenia w zalezno$ci od plci pozwala
zaobserwowac znaczne réznice miedzy kobietami a me¢zczyznami. We

przeszia reformy szkolnictwa. Wprowadzono do szkét alfabet tacinski, zniesiono pry-
mat madras i zwesternizowano tresci ksztalcenia.

99 Wskaznik alfabetyzacji dorostych w poszczegélnych krajach moze sie znacznie rézni¢
od siebie. W bogatych ZEa (77,9%) wskaznik ten moze by¢ znaczaco rézny od tego, jaki
zaobserwowano w pograzonej w wojnie Palestynie (95%) czy Libii (94%).

100 Adult and Youth Literacy, dz. cyt., s. 1-2.

101 Tamze, s. 3.
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wszystkich regionach $wiata wskaznik alfabetyzacji mezczyzn jest wyz-
szy od wskaznika alfabetyzacji kobiet. Te réznice sg widoczne zwlasz-
cza w krajach arabskich (85% dla mezczyzn i 68% dla kobiet), Azji Potu-
dniowo-Zachodniej (74% dla mezczyzn i 52% dla kobiet) i Afryce Zwrot-
nikowej (68% dla mezczyzn i 51% dla kobiet). W 2011 roku pisac i czytac
potrafitlo 89% mezczyzn i 80% kobiet na swiecie'®,

2.4. POZIOM SKOLARYZAC]I NA SWIECIE

Obecnie 80% dzieci i mlodziezy na $wiecie pochodzi z krajow rozwijajg-
cych sie. Ich zycie zalezy w gléwnej mierze od edukacji, jakg otrzymaja.
Dostepnos$¢ o$wiaty obrazujg wskazniki skolaryzacji, wyrazajace relacje
miedzy liczba uczniéw a liczbg dzieci w wieku odpowiadajagcym danemu
poziomowi szkolnictwa'®,

W 2012 roku ponad 58 milionéw dzieci w wieku szkolnym miedzy
6. a 11. rokiem zycia nie uczeszczato do szkoly. Znaczne ograniczenia
w dostepie do szkot pierwszego stopnia sg charakterystyczne dla krajow
Azji Potudniowo-Zachodniej - tu objety 4,8 miliona dziewczat i 5,1 mi-
liona chlopcow, oraz Afryki Zwrotnikowej - tutaj z kolei dotknety po
9,2 miliona dziewczat i chlopcéw. W pozostalej czesci $wiata do szkoly
nie chodzi 16,6 miliona dziewczat i 13 milionéw chlopcéw. Pomimo tak
duzej liczby oséb niepodejmujgcych edukacji jest to progres w odnie-
sieniu do liczby dzieci, ktore nie podjely nauki szkolnej w 2000 roku. Ta
liczba zmalata z 99,8 miliona do 57,8 miliona w 2012 roku. Najwiekszy
postep poczynily kraje Azji Poludniowo-Zachodniej, w ktorych liczba
dzieci nieuczeszczajacych do szkoty zmalata z 33,8 miliona w 2000 roku
do 9,9 miliona w 2012 roku. Niestety nie mozna tego powiedzie¢ o kra-
jach afrykanskich, w ktorych przez 12 lat liczba dzieci nieuczeszczaja-
cych do szkoty zmalata znacznie mniej: z 24,9 miliona w 2000 roku do
18,4 miliona w 2012 roku. W krajach takich jak Indie, Indonezja, Paki-
stan, Niger, Nigeria i Sudan liczba dzieci nieuczeszczajacych do szkoty

102 Tamze.

103 J. Dzieciuchowicz, Rozwdj spoteczny wspdlczesnego Swiata — struktura i typologia prze-
strzenna, ,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Geographica Socio-Oeconomica” 2011,
nrll,s. 8.
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wynosi ponad milion. W latach 2011-2012 rekordzistami byly Nigeria
(8,7 mln), Pakistan (5,4 mln), Sudan (2,8 mln) i Indie (1,4 mln)'*4.

W 2012 roku ponad 63 miliony dzieci w wieku migedzy 12. a 15. rokiem
zycia nie uczeszczaly do szkoly. Wigkszo$¢ z nich pochodzita z Azji Polu-
dniowo-Zachodniej (26 mln). W 2012 roku na calym $wiecie nie uczesz-
czalo czynnie do szkoly 121 milionéw dzieci w wieku miedzy 6. a 15. ro-
kiem zycia. W tymze roku 135 milionéw dzieci na §wiecie rozpoczelo na-
uke w szkole podstawowej, z czego 34 miliony opuszcza szkote przed
ukonczeniem ostatniej klasy. Na calym $wiecie 25% uczniow szkot pod-
stawowych przerywa nauke przed jej ukonczeniem!'®. W 2012 roku spo-
$réd 58 milionow dzieci w wieku od 6 do 11 lat 23% uczeszczalo do szko-
ly, jednak ja opuscito, 34% chcialoby rozpocza¢ nauke w najblizszej przy-
szto$ci, pozostate 43% nie zamierza chodzi¢ do szkoty'*.

2.5. HISTORIA ALFABETYZAC)I DOROSLYCH PO Il WOJNIE
SWIATOWE]

Po 11 wojnie §wiatowej rozwoj edukacji, zwlaszcza w krajach rozwija-
jacych sie, przybral niespotykane dotad rozmiary. ,Eksplozja eduka-
cji” nie bylaby mozliwa bez zaangazowania UNEsco. Kampanie na
rzecz alfabetyzacji i masowe programy prowadzone przez wiele kra-
jow przy wspolpracy z UNESCO i UNICEF odegraly w ostatnich 50 latach
kluczowg role.

W powojennej historii walki z analfabetyzmem mozna wyrdznic¢
kilka faz. Pierwsza z nich trwala od 1945 do 1964 roku. Charakteryzu-
je ja rozwdj UNEsco jako instytucji miedzynarodowej walczgcej o prawa
kazdego czlowieka do edukacji. Przewodnig koncepcja bylta tak zwana
edukacja podstawowa (ang. fundamental education), ktéra wyrazala sie
w dostepie wszystkich obywateli do szkolnictwa. Edukacja podstawo-
wa w definicji unesco to taki rodzaj edukacji, ktory niewyksztalconym

104 Progress in Getting All Children to School Stalls but Some Countries Show the Way For-
ward, ,Policy Paper” nr 14 / ,Fact Sheet” nr 28, June 2014, s. 1, http: //uis.unesco.org/
sites/default /files/documents /fs28-progress-in-getting-all-children-to-school-
stalls-but-some-countries-show-the-way-forward-2014-en.pdf [13.01.2021].

105 Tamze, s. 3.

106 Tamze, S. 4.
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dzieciom i osobom doroslym pomaga zrozumie¢ problemy otocze-
nia, w ktorym zyja, poznac¢ przystugujace im prawa i obowigzki, naby¢
podstawowe umiejetnosci w celu poprawy swoich warunkow zycia. Te
umiejetnosci majg im pomoc w osiggnieciu wyzszego standardu zycia'”’.

W 1949 roku w Elsinore (Dania) odbyta sie pierwsza Swiatowa Kon-
ferencja Edukacji Dorostych. Jedng z kwestii podjetych w czasie obrad
byta edukacja w regionach ,mniej rozwinigetych”, w ktorych cate spo-
teczno$ci nie maja mozliwos$ci nauki czytania i pisania. Jak odnotowa-
no w raporcie koncowym, w takich sytuacjach mozna si¢ uczy¢ przy
pomocy kina, Tv, zdjeé, ruchomych slajdow, rozmow, klubéw dyskusyj-
nych i innych aktywnosci, ktére nie wymagaja umiejetnosci czytania.
Celem tak rozumianej edukacji jest umozliwienie ludziom samoksztat-
cenia w harmonii z wlasng kultura i zwyczajami'®®.

Kilkana$cie lat pozniej, w 1965 roku, w Teheranie odbyla sie Kon-
ferencja Ministrow Edukacji, podczas ktdrej za gtowny cel postawiono
opracowanie koncepcji walki z analfabetyzmem na $wiecie. Poklosiem
obrad byto przygotowanie definicji alfabetyzacji funkcjonalnej, $ci-
Sle polaczonej z rozwojem ekonomicznym. W raporcie podsumowujg-
cym spotkanie mozna przeczytac, ze ,alfabetyzacja odgrywa kluczowg
role przy wdrazaniu projektéw majacych na celu rozwoj ekonomiczny,
w szczegdlnosci projektéw rolniczych i przemystowych, dlatego tez lo-
kalne wladze powinny mie¢ to na wzgledzie przy rozdysponowywaniu
funduszy™®. uNEsco zaprzestatlo masowych kampanii na rzecz alfabe-
tyzacji i rozpoczelo wdrazanie mniejszych projektéw (EwLp - Experi-
mental World Literacy Programme), w ktorych wziglo udziat 11 panstw:
Algieria, Ekwador, Etiopia, Gwinea, Indie, Iran, Madagaskar, Mali, Syria,
Tanzania, Wenezuela'.

107 The Definition of Fundamental Education, ,Working Paper UNESCO", Paryz 1956, s. 1,
http: //unesdoc.unesco.org/images,/0017/001797/179727eb.pdf [13.01.2021].

108 Summary Report of the International Conference on Adult Education. Elsinore, Den-
mark 19-25 June 1949, Paryz 1949, s. 15, https://unesdoc.unesco.org/ark: /48223 /
pf0000071263 [13.01.2021].

109 World Conference of Ministers of Education on the Eradication of Illiteracy. Teheran
8-19 September 1965. Final Report, Paryz 1965, s. 9, http: //unesdoc.unesco.org/ima-
ges/0012,/001263/126383eb.pdf [13.01.2021]. Wszystkie tlumaczenia publikacji obco-
jezycznych pochodza od autorki.

110 yNESCO, http: //www.unesco.org/education/educprog/50y/brochure/tle/124.htm
[30.10.2011].
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W tym samym czasie uksztaltowala sie odmienna koncepcja brazy-
lijskiego pedagoga Paulo Freirego. Punktem wyjscia jego antydyskrymi-
nacyjnej pedagogii uciskanych jest Swiadomos¢ bycia uciskanym: to pe-
dagogika ludzi zaangazowanych w walke o wolno$¢, ktéra ma swe zro-
dla w rewolucyjnych ideach z przetomu xix i xx wieku oraz zalozeniach
dialektyki marksistowskiej. Alfabetyzacja staje si¢ droga do wyzwolenia
zaréwno spolecznego, jak i jednostkowego. Edukacja jest narzedziem
wyzwolenia, formg budzenia swiadomos$ci, ma wyzwala¢ emancypacje
i motywacje do zmian™.

Paradygmat edukacji funkcjonalnej, zorientowanej na rynek pracy,
dominowat przez cate lata 60. i 70. Problemy socjalno-kulturalne zeszty
na dalszy plan, przez co zdaniem Harbansa S. Bholi mozna méwi¢ o re-
gresie, poniewaz edukacja byla utozsamiana jedynie z profesjonalizacjg
pracownikdéw w stuzbie industrializacji. W 1975 roku, podczas konfe-
rencji w Percepolis, doszto do przelomu, kiedy uznano, ze edukacja ma
wklad w wyzwolenie czlowieka i w jego pelny rozwdj. Kraje rozwijajg-
ce sie powinny przeprowadzi¢ zmiany strukturalne, polityczne, ekono-
miczne i spoteczne, aby umozliwi¢ praktyki alfabetyzacji.

W latach 80. wykreowano ide¢ ,Education for All", ktéra miata pomédc
w catkowitym zwalczeniu analfabetyzmu na $wiecie do 2000 roku. Maso-
we kampanie alfabetyzacji, z naciskiem na edukacje podstawowg dla dzie-
ci i dorostych, miaty przyczynic¢ sie do zbudowania spoteczenstwa wiedzy.
Niestety recesja na $wiecie nie pozwolila na zrealizowanie tych planow.
Wypracowano ide¢ edukacji podstawowej™. W 1982 roku podczas konfe-
rencji w Udajpurze podpisano The Udaipur Literacy Declaration.

W 1990 roku odbyla sie przelomowa konferencja World Conference on
Education for All (wcera) w Jomtien (Tajlandia), podczas ktorej ustalono, ze
edukacja doroslych jest jednym z sze$ciu najwazniejszych $wiatowych ce-
l6w. Jednoczesnie zdano sobie sprawe, ze postulat eliminacji analfabety-
zmu jest niemozliwy do spetnienia. W zwigzku z tym zaplanowano zredu-

1 E. Kantowicz, Praca socjalna w Europie. Inspiracje teoretyczne i standardy ksztatcenia,
Olsztyn 2005, s. 169.

12 H. S. Bhola, Adult Literacy. From Concepts to Implementations Strategies, [w:] The Chal-
lenge of Illiteracy. From Reflection to Action, red. Z. Morsy, Londyn - Nowy Jork 2013,
s. 122.

13 A. Lind, A. Johnston, Adult Literacy in The Third World. A Review of Objectives and
Strategies, Sztokholm 1990, s. 9.
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kowac liczbe 0s6b niepi$miennych na $wiecie o polowe, a szczeg6lng uwa-
ge postanowiono poswieci¢ edukacji kobiet. W latach 90. uswiadomiono
sobie, ze nie mozna w krétkim czasie nauczy¢ pisac i czyta¢ ogromnych
rzeszy ludnoSci, poniewaz jest to proces rozciaggniety w czasie, wymagaja-
cy pomocy ze strony nie tylko samych nauczycieli, lecz przede wszystkim
rzadu, ktoéry odpowiednimi rozporzadzeniami i uchwatami utatwi wdraza-
nie projektow edukacyjnych™.

W 2000 roku w Dakarze miato miejsce Swiatowe Forum pod nazwa
~Edukacja dla Wszystkich” Do 2015 roku postanowiono zrealizowa¢ na-
stepujace cele:

1. Edukacja przedszkolna - upowszechnienie, poprawa jakosci, obje-

cie nig dzieci ze Srodowisk zaniedbanych i ubogich.

2. Zapewnienie wszystkim dzieciom - ze szczegdlnym uwzglednie-
niem dziewczat, dzieci ze Srodowisk zaniedbanych i ze $rodowisk
mniejszos$ci etnicznych - edukacji podstawowej, obowigzkowej,
bezplatnej i na odpowiednim poziomie.

3. Zaspokojenie potrzeb edukacyjnych miodziezy i dorostych, umoz-
liwienie im zdobywania umiejetnos$ci i wiedzy niezbednej w co-
dziennym zyciu.

4. Redukcja o polowe liczby analfabetow wsrod dorostych, zapew-
nienie im réwnego dostepu do edukacji podstawowej i mozliwosci
statego doksztalcania sie.

5. Eliminacja nierownosci w dostepie kobiet do edukacji podstawowe;j
i $redniej oraz zapewnienie wszystkim kobietom edukacji bazowe;.

6. Poprawa jakosci ksztalcenia obejmujaca wszystkie jego aspekty
w celu zapewnienia wszystkim ludziom wymiernych rezultatéw
ksztalcenia®.

W 2000 roku na szczycie Organizacji Narodow Zjednoczonych
przywodcey 189 panstw przyjeli Milenijne Cele Rozwoju (MDGS) zawar-
te w Deklaracji Milenijnej. Jak konstatuje przedstawicielka UNICEF Karin
Hulshof, Osiem Milenijnych Celéw podpisali przedstawiciele rzagdéw na
calym $wiecie. Ich wspélnym dazeniem stalo si¢ zredukowanie ubdstwa

114 YNESCO, http: //www.unesco.org/education/wef/en-leadup/findings_ literacy%201.shtm
[30.10.2011].

15 Edukacja dla Wszystkich, UNESCO, http: //www.unesco.pl/edukacja/edukacja-dla-wszyst-
kich [13.01.2021].
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i glodu, zapewnienie réwnego statusu kobiet i mezczyzn, wprowadzenie
powszechnego szkolnictwa, walka z Hiv /AIDS, ochrona Srodowiska natu-
ralnego, a takze zbudowanie globalnego partnerstwa miedzy narodami
na rzecz rozwoju. Wyznaczone cele mialy by¢ speinione do 2015 rokus.
Na oficjalnej stronie oNz mozna uzyska¢ informacje na ich temat'.

1. Wyeliminowanie skrajnego ubdstwa i glodu.

Pierwszy Milenijny Cel Rozwoju jest jednocze$nie celem priorytetowym

dla spotecznos$ci miedzynarodowej. W samej Azji w latach 1990-1999

liczba ludnosci zyjacych za mniej niz jednego dolara dziennie spadia

0 226 milionéw. Jednak w niektorych regionach $wiata zaobserwowano

wzrost ubdstwa. Przykladowo: w krajach Afryki Subsaharyjskiej potowa

mieszkancow zyje w skrajnej nedzy. Podobnie w ostatnich latach notuje

si¢ wzrost ubostwa w bylych republikach zsrr oraz w Syrii, w ktorej nie-
przerwanie od kilku lat toczg sie dzialania zbrojne!®.

2. Zapewnienie powszechnego nauczania na poziomie podstawowym.
Zgodnie z Deklaracjg Milenijng powszechna edukacja jest podstawowym
prawem czlowieka i zarazem kluczowym czynnikiem ograniczajacym
skrajne ubdstwo. W 2015 roku ponad 58 milionéw dzieci nie uczeszczato
do szkoty™. W najstabiej rozwinietych panstwach tylko 60-80% dzieci
w wieku szkolnym uczeszcza do szkoél podstawowych. Jednak wiekszo§¢
panstw, oprocz krajow Afryki Subsaharyjskiej, jest na dobrej drodze do
realizacji tego celu.

3. Promowanie réwnosci plci i awansu spolecznego kobiet.
Pomimo postepu w rozwoju edukacji dziewczat w co czwartym panst-
wie $wiata nie jest zachowana rownos$¢ pici w dostepie do edukacji.

16 Millennium Development Goals Report 2010, Nowy Jork 2010, s. 4, https: //www.undp.
org/content/undp/en/home/librarypage/mdg/un_millennium_ developmentgo-
alsreport2010.html [13.01.2021].

7 United Nations Millennium Development Goals, http: //www.un.org/millenniumgo-
als/ [13.01.2021].

118 United Nations Millennium Development Goals, Goal 1: Eradicate Extreme Poverty
Hunger, http: //www.un.org/millenniumgoals /poverty.shtml [13.01.2021].

19 United Nations Millennium Development Goals, Goal 2: Achieve Universal Primary
Education, http: //www.un.org/millenniumgoals /education.shtml [13.01.2021].

ANALFABETYZM WSPOLCZESNIE - NA SWIECIE | W INDIACH

53


https://www.undp.org/content/undp/en/home/librarypage/mdg/un_millennium_developmentgoalsreport2010.html
https://www.undp.org/content/undp/en/home/librarypage/mdg/un_millennium_developmentgoalsreport2010.html
https://www.undp.org/content/undp/en/home/librarypage/mdg/un_millennium_developmentgoalsreport2010.html
http://www.un.org/millenniumgoals
http://www.un.org/millenniumgoals
http://www.un.org/millenniumgoals/poverty.shtml
http://www.un.org/millenniumgoals/education.shtml

54

W 18 panstwach Afryki, Azji i Ameryki Lacinskiej na 100 chtopcéw cho-
dzacych do szkoly przypada mniej niz 80 dziewczat. W skali global-
nej kobiety zajmujg niecale 15% miejsc w parlamentach krajowych.
Wigkszo$¢ wskaznikéw réwnosci plci poprawia sie, jednak co do niek-
torych notuje sie negatywne tendencje, na przyklad w zréwnaniu za-
trudnienia w sektorach pozarolnicznych na Bliskim Wschodzie czy
w Ameryce Péinocnej™°.

4. Ograniczenie umieralnosci dzieci.

W latach 90. zauwazono niewielki postep w skali globalnej w ogranicza-
niu $miertelno$ci dzieci, mimo obniZenia tego wskaznika od 1980 roku
0 4 miliony zgondw rocznie. W 2015 roku na $wiecie zmarto 6 milionéw
dzieci przed ukonczeniem pigtego roku zycia. Dziennie umiera 16 tysie-
cy dzieci. Niestety w 14 panstwach, gléwnie afrykanskich, zanotowano
wzrost umieralno$ci dzieci. Znaczacej wiekszosci zgondéw dzieci mozna
fatwo unikna¢ przy niewielkich naktadach finansowych i odpowiednich
procedurach®.

5. Poprawienie opieki zdrowotnej dla matek.

Wysoki wskaznik zgondw kobiet w cigzy, na poziomie 99%, zaobser-
wowano w krajach rozwijajacych sie. W regionie Afryki Subsaharyjskiej
ryzyko $mierci matek w catym ich zyciu jest jak 1do 16, przy proporcji
1do 2800 w krajach wysoko rozwinigetych. Nieodpowiedni system opie-
ki zdrowotnej na terenach wiejskich i brak wyposazenia szpitali oraz
wyszkolonego personelu w dalszym ciggu prowadzg do wysokiej umie-
ralnos$ci w Afryce'?,

6. Ograniczenie rozprzestrzeniania si¢ HIv/AIDS, malarii i innych cho-
rob zakaznych.

Zdaniem agend oNz realizacja tego celu bedzie miata kluczowe znacze-
nie w osiggnieciu pozostalych Milenijnych Celéw Rozwoju. Chore dzieci

120 United Nations Millennium Development Goals, Goal 3: Promote Gender Equality and
Empower Women, http: //www.un.org /millenniumgoals/gender.shtml [13.01.2021].

121 United Nations Millennium Development Goals, Goal 4: Reduce Child Mortality,
http: //www.un.org/millenniumgoals /childhealth.shtml [13.01.2021].

122 United Nations Millennium Development Goals, Goal 5: Improve Maternal Health,
http: //www.un.org/millenniumgoals /maternal.shtml [13.01.2021].
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nie moga sie¢ uczy¢, chore matki z duzym prawdopodobienstwem uro-
dzg zakazone dzieci, chorzy pracownicy sa nieproduktywni i nie przy-
czyniaja si¢ do rozwoju gospodarczego kraju. W skali globalnej wiele
krajéw rozwijajacych sie skutecznie przeciwdziala rozprzestrzenianiu
si¢ wirusa H1v, jednak ciggle jest zbyt wiele panstw, w ktorych te dziata-
nia nie przynosza pozadanych rezultatoéw. W krajach rozwijajacych sie
leki otrzymuje znikoma cz¢$¢ zakazonych HIv%,

7. Zapewnienie ochrony Srodowiska naturalnego.

Stan srodowiska naturalnego ma decydujace znaczenie dla rozwoju rol-
nictwa, poprawy jako$ci Zywienia i jakosci wody. Ten cel ma zapewnic¢
zréwnowazone wykorzystanie zasobdéw naturalnych. Obecnie cig-
gle jeszcze odnotowuje sie stale ograniczanie zasobdéw naturalnych,
zwigkszone zanieczyszczanie powietrza i wody, a takze wzrost liczby
gatunkéw zagrozonych wyginieciem'.

8. Stworzenie globalnego partnerskiego porozumienia na rzecz rozwoju.
Kraje wysoko rozwinigte powinny rozwigza¢ problem nadmiernego za-
dluzenia krajow rozwijajacych sie i stworzy¢ warunki do ich rozwoju
przez ulatwienie dostgpu do nowoczesnych technologii. W ostatnich
latach bariery handlowe i subsydiowanie rodzimego rolnictwa w kra-
jach wysoko rozwinietych zostaly w znacznym stopniu ograniczone,
jednak sg one nadal powazna przeszkodg w rozwoju wymiany hand-
lowej z krajami rozwijajacymi sig'®.

Do fiaska programoéw na rzecz alfabetyzacji przyczynily sie:

- slaby poziom rozwoju spoteczno-ekonomicznego krajow rozwija-
jacych sig, ktéry ograniczal mozliwosci finansowania szkolnictwa;

- nadmierny przyrost naturalny, ktéory powodowal, ze przewaza-
jaca czesc¢ spoleczenstw tych krajow stanowily dzieci i mlodziez
w wieku szkolnym;

123 United Nations Millennium Development Goals, Goal 6: Combat HIV /AIDS, Malaria and
Other Diseases, http: //www.un.org /millenniumgoals /aids.shtml [13.01.2021].

124 United Nations Millennium Development Goals, Goal 7: Ensure Environmental Susta-
inability, http: //www.un.org/millenniumgoals /environ.shtml [13.01.2021].

125 United Nations Millennium Development Goals, Goal 8: Develop a Global Partnership
for Development, http: //www.un.org/millenniumgoals /global.shtml [13.01.2021].
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- analfabetyzm, niski poziom rozwoju infrastruktury szkolnej, brak
kadr nauczycielskich;
- skomplikowanie struktury spotecznej, uniemozliwiajacej realiza-
cje idei ,rownych szans”.

Tab. 3. Fazy alfabetyzacji na §wiecie

Faza Lata Gtéwne inspiracje Dominujgca koncepcja
I 1945-1964  Powszechna Deklaracja  Edukacja podstawowa
Praw Cztowieka (1948) jako niepodwazalne prawo
| $wiatowa Konferen- kazdego dorostego czto-
cja Edukacji Dorostych wieka i dziecka
w Elsinore (1949)
I 1965-1974  Konferencja Ministréw Paradygmat alfabetyzacji
Edukacji w Teheranie funkcjonalnej czy budowa-
(1965) nie Swiadomosci
Pedagogika ucisnionych
Paulo Freirego (1972)
Il 1975-1980 Deklaracja z Persepolis  Alfabetyzacja jako warunek
(1975) wyzwolenia
IV 1981-1989  Konferencja w Udaj- Masowe kampanie alfabe-
purze (1982) tyzacyjne jako priorytet
polityczny przy jednoczes-
nym respektowaniu idei
Paulo Freirego
V  1990-2000 Swiatowa Konferencja Edukacja podstawowa jako
Edukacji w Jomtien element ogdlnej strategii
(1990) zaspokojenia podstawowych
potrzeb cztowieka
VI Po 2000 Swiatowa Konferencja Alfabetyzacja jako zrédto
roku Edukacji w Dakarze rozwoju life skills, zorien-

(2000)

Milenijne Cele Rozwoju
2000-2015

towanych na rynek pracy
i zdolnos$¢ do zatrudnienia

Zrédto: E. Przybylska, Analfabetyzm funkcjonalny dorostych jako problem spoteczny, egzy-
stencjalny i pedagogiczny, Torun 2014, s. 114.

126 S. Lodzinski, W dgzeniu do réwnosci, dz. cyt., s. 19.

56 ROZDZIAL II



Jak zauwaza Rafal Wtodarczyk:

[W] zarysowanym rozroznieniu zwraca uwage wieloraka skala spotecznego
zasiggu wspotwystepujacych ideologii edukacyjnych, co jako uksztaltowa-
ny efekt na aktualnie rysowanej mapie realizowanych przez poszczegélne
grupy i ruchy orientacji pobudza do badan nie tylko jawnych zalozen i ukry-
tych tresci w przypadku sformutowanych doktryn, przebiegu ich konkrety-
zacji w praktyce edukacyjnej oraz spoleczno-historycznych uwarunkowan
jednych i drugich, ale réwniez dynamiki poszerzania si¢ i rozpraszania kre-
géw zdecydowanych na realizacje czy choéby wspieranie danej pedagogii'?’.

W Indiach od 1946 do 1964 roku najwigkszg role odegrata koncep-
cja edukacji fundamentalnej, ktorg na szeroka skale promowato UNEscO.
Naukowcy skupili si¢ na opracowaniu metod i technik nauki czytania
oraz pisania w rodzimych jezykach, z poszanowaniem tradycji i zwy-
czajow lokalnych plemion. Jednak wkiad tych programéw w zwalczenie
analfabetyzmu byl ubogi, poniewaz nie wzigeto pod uwage wielu czynni-
kéw zakldcajacych proces nauczania. Byt to jednak wielki krok w sposo-
bie myslenia o masowej edukacji spotecznosci zmarginalizowane;j.

Kolejna koncepcja byla edukacja funkcjonalna (EwLp - Experimental
World Literacy Programme), ktorg Indie wprowadzity w latach 70. pod
egida UNEsco. Jej gtowna ideg bylo polaczenie rozwoju edukacji z roz-
wojem ekonomicznym kraju. Nauka byla zorientowana wylacznie na ry-
nek pracy i na potrzeby przyszlego pracodawcy, edukacja sprowadza-
la sie zatem do nauki rzemiosla, a nie - do rozwoju osobowosci, sa-
mos$wiadomosci czy wyzwolenia, ktore pedagogia ucisnionych w tym
czasie promowata w Ameryce Lacinskiej. Niestety edukacja funkcjonal-
na nie odniosta sukcesu w Indiach i pokazala, Ze ksztalcenie techniczne
bez rozwinig¢cia kompetencji spotecznych, kulturowych i politycznych
nie przynosi wymiernych korzysci. Alfabetyzacja musi by¢ skoordyno-
wanym planem, polagczonym z reformami spoteczno-ekonomicznymi'?.

127 R. Wlodarczyk, Kolonizacja jako kategoria analityczna, dz. cyt., s. 16.
128 UNESCO, http://www.unesco.org/education/educprog/50y/brochure/tle/124.htm
[30.10.2011].
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W czasach wspélczesnych doszto do konfrontacji dwdch koncepcji
edukacji: esencjalizmu i rekonstrukcjonizmu. Filozofia esencjalizmu z jej
teorig mikroswiata, cztowieka i celow egzystencji zderzyla sie z rekon-
strukcjonizmem spotecznym, zorientowanym na dzialanie i przebudo-
we zycia spoleczno-gospodarczego. Jak stwierdzil Theodore Brameld,
swiat - a zatem tez Indie - znajduja si¢ na rozdrozu. Walka spoleczna
toczy si¢ miedzy sitami zachowawczymi a silami postepowymi, repre-
zentowanymi przez niezliczong rzesze¢ ludzi ubogich z krajow Trzeciego
Swiata®, W drugiej potowie xx wieku, wraz z dekolonizacja, do gtosu za-
czeli dochodzi¢ ludzie zmarginalizowani. Weze$niej niemi i niewidzial-
ni, teraz stali sie styszalni. W zwigzku z tym tradycyjny model edukacji,
do jakiego nalezy bez watpienia esencjalizm, przestal odpowiada¢ po-
trzebom spoleczenstwa hinduskiego. Badacze zacze¢li si¢ zastanawiac,
jak w kryzysie powinien wyglada¢ $wiat, co zrobi¢ z rzesza analfabetow,
dzieci nieuczeszczajacych do szkoél, jakie miejsce zajmuje nauczyciel
w tym dyskursie i na ile instytucje panstwowe ponosza za to odpowie-
dzialnos¢. Wlasnie ideologia rekonstrukcjonizmu moze odpowiedzie¢ na
tak postawione pytania. Przez zmiane dyskursu grup wiekszos$ciowych
na rzecz zmarginalizowanych nalezy opracowac takie strategie i progra-
my edukacyjne, ktorych celem bedzie zreformowanie spoteczenstwa®.

Zadaniem szkoly, w mysl idei rekonstrukcjonizmu spolecznego, jest
krytyczne zbadanie spuscizny cywilizacyjnej i wskazanie tych jej sktad-
nikéw, ktére beda przydatne podczas rekonstrukcji spoleczenstwa.
Edukacja w duchu rekonstrukcjonizmu powinna obejmowac¢ nie tylko
krytyczng analize dziedzictwa kulturowego, lecz takze wdrazanie do
pracy na rzecz planowania reformy spotecznej, zaszczepienie umiejet-
nos$ci planowania, dzieki ktérej mozna bedzie wyznaczy¢ kierunek kul-
turowej przebudowy, oraz testowanie projektu przemian kulturowych
przez wprowadzenie w zycie planowej reformy spolecznej. Zdaniem
George’a S. Countsa nalezy poddac edukacyjnej rekonstrukcji wszystkie
aspekty ludzkiej egzystencji: od pracy, wynagrodzenia, wlasnosci, przez
zycie seksualne, rodzing, ustrdj, po przynalezno$¢ etniczna lub raso-
wa, wojne, pokoj. Rekonstrukcjonis$ci wychodzg z zatozenia, ze wszelkie

129 H. Zielinska-Kostylo, Rekonstrukcjonistyczne koncepcje zmiany spotecznej poprzez edu-
kacje, Torun 2005.
130 Tamze.
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roznice pod wzgledem zamozno$ci, rasy, koloru skory czy religii nie po-
winny generowac nierownosci szans, poniewaz zaprzeczatoby to pod-
stawowym regutom demokracji®'.

Zgodnie z teorig rekonstrukcjonizmu spotecznego, zadaniem po-
wszechnej edukacji jest rozbudzenie w jednostce do tej pory margina-
lizowanej poczucia kompetentnosci i uzytecznos$ci spotecznej, wpajanie
przywigzania do ideatéw rownosci, godnosci, braterstwa i wolnosci, za-
szczepienie poszanowania dla demokratycznych mechanizméw regulu-
jacych proces inicjowania dyskusji, przeprowadzania krytycznej oceny
i podejmowania decyzji, pielegnowanie mentalnosci cechujacej sie uczci-
woscia i podej$ciem naukowym oraz ksztaltowanie przekonania o tym, ze
nalezy ceni¢ talent, kwalifikacje i zalety charakteru. Jedynym sposobem
na uwolnienie potencjalu wéréd Hindusow nie jest wyrwanie ich z pet
tradycji, ale wprowadzenie ich w zywg i rozwijajacg si¢ kulture™.

Pokrewna rekonstrukcjonizmowi jest teoria rozwoju, wedtug ktérej
teoretycy o$wiatowi pragna przekaza¢ wladze w rece ludnosci uposle-
dzonej pod wzgledem ekonomicznym i politycznym. W odréznieniu od
teorii formutowanych w latach 60., kiedy to propagowano odgoérne prze-
prowadzenie modernizacji przez wladze centralne, obecnie podkresla sie
znaczenie inicjatyw podejmowanych przez ludzi majgcych wilasne idee
i plany, ktorzy wprowadzaja je w zycie na szczeblu lokalnym. Szkota moze
sta¢ si¢ narzedziem sluzacym do ukierunkowania spotecznych zmian.
Nauczyciele i uczniowie powinni angazowac¢ sie w aktywno§¢ badaw-
cz3 nastawiong na dzialanie i poszukiwanie rozwigzan. Zasadza si¢ to na
przekonaniu, ze miedzy szkolg a spoleczenstwem istnieje Scisty zwigzek.
Nierozwigzane konflikty i napigcia w obrebie szerszej spolecznosci prze-
noszg sie na szkotle, nauczycieli i uczniéw. Przyktadowo: jesli uczniowie
hinduscy sg biedni, gtodni czy dyskryminowani, to ich postawy i aspira-
cje oraz oczekiwania wobec ksztalcenia mogg ulec wypaczeniu, co w re-
zultacie doprowadzi do porzucenia szkoly. Zadaniem tej instytucji staje
si¢ wiec pomoc zarowno w stawianiu diagnozy spotecznej i zidentyfiko-
waniu najwazniejszych problemdéw przyczyniajacych sie do powstawania
kryzysu kulturowego, jak i w nabyciu umiejetnosci oraz wpojeniu postaw,
ktore umozliwig rozwigzanie tych problemow.

131 G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, Gdansk 2003, s. 312.
132 Tamze, s. 318.
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3.1. TRADYCYJNE WYCHOWANIE W INDIACH

Okres antyczny w Indiach obejmuje ponad 2500 lat, az do czasu najaz-
du muzulmanoéw i ustanowienia dynastii Mogotéw w Delhi. Wyrdznia
sie trzy formy edukacji w Indiach antycznych, ktore jednoczes$nie dzielg
ten okres na trzy podokresy:

1. okres wedyjski do 600 roku p.n.e.

2. okres buddyjski do 550 roku n.e.

3. okres neobraminski do 1200 roku (§redniowiecze).

W okresie antycznym edukacja w Indiach byla determinowana przez
religie. Podobna sytuacja miala miejsce rowniez w Sredniowieczu. Ist-
nialo ksztalcenie $wieckie, ale nigdy nie byto tak istotne jak to religijne.

W literaturze wedyjskiej dla okreslenia edukacji stosowano stowo
shiksha, dostownie oznaczajace nauke recytacji, oraz stowo adhyayan,
ktore w Swietych tekstach (upaniszadach) ttumaczy sie jako ‘i$¢ na spo-
tkanie czego$’ - w praktyce uzywano go w kontekscie ucznia idgcego na
spotkanie z mistrzem. W pdzniejszym okresie zaczeto siegac po stowo
vinaya. Nazywano tak proces, w trakcie ktorego uczen byl prowadzony
w szczegblny sposob przez mistrza, dzigki czemu miat si¢ wyrobi¢ cha-
rakter podopiecznego'®,

Podczas trwania okresu wedyjskiego koncepcja edukacji opierata
sie na filozofii, ktérej celem byt rozwdj zycia wewnetrznego kazdego
czlowieka. Starano si¢ dgzy¢ do uchwycenia glebszego sensu porzadku
kosmicznego. Szukano niezmiennej i wiecznej prawdy istniejacej poza
Swiatem realnym. Praktyki ascetyczne stuzyly osiagnieciu wewnetrzne-
go spokoju, harmonii celow na wszystkich etapach zZycia, afirmacji zycia,
a nie - jego negacji. Zycie duchowe bylo bardziej droga samorealizacji

133 Histoire mondiale de 'éducation. 1: Des origins a 1515, red. G. Mialaret, J. Vial, Paryz 1981,
s. 101.
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i zbawienia niz stworzenia czegos®. Religia zwana hinduizmem nie byla
jeszcze w pelni uksztaltowana, dopiero zaczynat sie tez formowac¢ po-
rzadek kastowy. Wiadca byt poddany braminowi w aspekcie duchowym,
za$ w aspekcie doczesnym - kaptan krolowi. W rezultacie nastapito roz-
dzielenie polityki i religii, sfery warto$ci i norm od sfery sity™®.

W tradycyjnym modelu nauczania gléwnym osrodkiem nauki byta
gurukula. Uczen mieszkal w rodzinie swojego guru przez wiele lat.
Znaczna cze$¢ jego nauki polegala na pamieciowym opanowaniu $wie-
tych tekstéw. Gdy sam stawat sie nauczycielem, przekazywal swojg wie-
dze kolejnym uczniom i w ten sposéb uczestniczyl w guru parampara.
W sanskrycie nauczanie okresla stowo sampradana, wigzace si¢ z termi-
nem sampradaja - czyli ‘tradycja ustna™®. Jezykiem nauczania byt san-
skryt - jezyk sakralny, niezrozumiaty dla wigkszo$ci Hindusow.

Traktaty filozoficzne, upaniszady, byly podstawa ksztalcenia i wy-
ksztalcenia braminow. Stowo upaniszada - ttumaczone jako ‘przysiadac
si¢’ - oznacza, ze guru w tajemnicy przekazywat teksty swoim uczniom.
Istnieja cztery glowne upaniszady powstale w sanskrycie, datowane na
lata 1500-300 p.n.e. Starsze od upaniszad sg Wedy: $wigte teksty hin-
duizmu, hymny i mantry, zaklecia i formutki magiczne. Wedy i upani-
szady traktuje si¢ jako tres¢ boskiego objawienia®®. Bramini, guru i ga-
wedziarze zapamietywali zastyszane hymny wedyjskie, przekazywane
z ojca na syna przez dawnych medrcow. Sami je zglebiali i podawali da-
lej nizszym kastom. Bramini przez recytacj¢ upaniszad starali si¢ ula-
twi¢ ludziom zdobycie wiedzy, ktéra wyzwolitaby ich z niewiedzy oraz
pomogla w osiggnigciu jazni, najwyzszej Swiadomosci, przez wyzbycie
si¢ pragnien i namietnosci'®.

Teksty okreslajace zachowania w sferze prawosci, zwane kalpa, wcho-
dzily w sklad jednej z sze$ciu nauk stuzacych do zrozumienia tekstéw ob-
jawionych. Pozostale to fonetyka, gramatyka, etymologia, prozodia i astro-
nomia. Istnialy takze nauki stosowane, takie jak medycyna ajurweda, tucz-
nictwo, muzyka i umiejetnos$ci techniczne®. Najstynniejszy éwczesny

134 J. Kieniewicz, Wprowadzenie do historii cywilizacji Wschodu i Zachodu, dz. cyt., s. 53-55.
135 Tamze, s. 49.

136 K, Knott, Hinduizm, Warszawa 2000, s. 29.

137 Tamze, s. 31.

138 J. Kieniewicz, Wprowadzenie do historii cywilizacji Wschodu i Zachodu, dz. cyt., s. 54.
139 Tamze, S. 56.
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uniwersytet znajdowat si¢ w Naimiszy i ksztalcit dziesig¢ tysigecy studen-
tow. Taka edukacja byla zarezerwowana dla ograniczonej grupy, jednak
pozwolila przetrwac¢ indyjskiej kulturze przez wieki*“°.

Cechga religii hinduskiej jest wiara w odtwarzalno§¢ cykli stworzenia
Swiata i koncepcja trzykrotnych narodzin: pierwsze narodziny to przyj-
Scie dziecka na $wiat, drugi raz cztowiek rodzi si¢ przez inicjacje, trzeci
raz rodzi si¢ po $mierci, w nowym wcieleniu, zgodnie z prawem karmy.
Przekonanie o wedréwce duszy i jej nowych wecieleniach stawia calg in-
dyjska problematyke wychowania w odmiennym kontekscie, nieznanym
europejskiej refleksji o wychowaniu cztowieka. Zazwyczaj kojarzy sie je
z teorig zastug i transmigracji, symbolicznym kotem serii nowych wcie-
len, ktore daja mozliwo$¢ duchowego dojrzewania cztowieka. Narodziny
dziecka utozsamia si¢ z chaosem, brakiem dyscypliny i Zyciem na pozio-
mie biologicznym. W okresie dziecinstwa cztowiek zyje otoczony bezwa-
runkowg miloScia, czesto pod opieka stuzby, wolny od interwencji wy-
chowawczych i ukierunkowujacych presji. Dziecko, jak §wiat przyrody,
rozwija sie pomimo tego, ze nikt tymi procesami nie kieruje. Jego istnie-
nie do czasu inicjacji jest pozbawione statusu spotecznego i religijnego.
Pierwszym rytuatem przej$cia jest cudakarman - pierwsze golenie glowy
niemowlaka przez kaptana. Dziecko konczy swoja egzystencj¢ naturalne-
go czlowieka wtedy, gdy w wieku o$miu lat w procesie inicjacji przejdzie
od natury do swiata tradycji i zycia duchowego™..

Kasty i asrama, czyli cztery okresy zZycia, wyznaczaja porzadek po-
szczegbdlnych warstw spotecznych. Celem tego ladu jest wprowadze-
nie harmonii miedzy tym, jak powinna postepowac kazda osoba, a tym,
jak powinni postepowac¢ wszyscy. Do poszczegolnych okreséw zycia sa
przypisane kolejne etapy edukacji mtodych chlopcéw. Rytuat inicjacji,
zwany upanajana, dotyczy tylko trzech wyzszych kast i daje dostep do
nauczania religijnego. Czas upanajany ustala astrolog, ktéry umownie
taczy ucznia z guru. Tak jak dziecko otrzymuje pokarm od matki, tak
uczen otrzymuje pozywienie duchowe od nauczyciela. Najistotniejszym
elementem tego rytuatu jest zalozenie swietego sznura, ktory symbo-
lizuje obowiazki: czczenie boga, milos¢ i szacunek dla rodzicow oraz

140 Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2004,
s. 83.
41 Z. Krawczyk, Rabindranath Tagore, dz. cyt., s. 39.
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postuszenstwo wobec nauczycieli. Obrzed inicjacji nazywany jest po-
nownymi narodzinami. W dzien ceremonii chlopiec goli glowe i w obec-
nos$ci nowego nauczyciela wypowiada mantre gajatri. W ten sposob
rozpoczyna sie pierwszy okres jego edukacji zwany brahmacarja - czyli
‘uczen braminski™?. Przez nastepne dziesiec lat chtopiec pod opieka mi-
strza bedzie si¢ uczy¢ na pamig¢ $wietych pism. Wynagrodzeniem dla
guru za nauke bylo pozywienie. W tradycyjnym systemie gurukuli uczen
zwany siszja mieszkal w asramie, pustelni swego guru, i byl traktowa-
ny jak cztonek jego rodziny. Nad uczniami opieke sprawowat takze ko-
ulpati - szef rodziny. W zalezno$ci od regionu i kasty, uczniowie mogli
rowniez pobiera¢ nauke we wlasnym domu. Guru chodzit od domu do
domu i nauczat mtodych chlopcéw. Nierzadko zapraszano go na dwor
maharadzy, aby dyskutowatl z ludzmi tam zebranymi i udzielal im rad.
Mogl réwniez spotykac sie z uczniami na terenie $wigtyni, do ktorej
pielgrzymowali Hindusi z réznych regionow Indii*®.

W antycznych Indiach zajecia prowadzono na otwartej przestrze-
ni, w zaleznosci od pogody - pod drzewem lub dachem krytym sto-
m3. Czasami zajecia odbywaly si¢ w drewnianej chatce skonstruowane;j
przez samych uczniéw. Jedzenie pochodzito z pol i od zwierzat gospo-
darskich nalezacych do wiasciciela szkotly. Najbogatsze byly szkoly ob-
jete protekcjag monarchy. Dzigki licznym bursom, dotacjom i nagrodom
uczniowie mogli skupi¢ si¢ jedynie na studiowaniu $§wietych ksigg. Z ko-
lei w niektorych asramach uczniowie musieli zebra¢, aby zdoby¢ pozy-
wienie, poniewaz ich mistrz nie byl w stanie wyzywi¢ podopiecznych.
Mialo to - z jednej strony - nauczy¢ ich pokory, a z drugiej - pomagato
w nawiazaniu szczerych relacji z najblizszym otoczeniem .

W rodzinach indyjskich, zwlaszcza bogatych, troszczono si¢ row-
niez o wychowanie cérek. Wprawdzie ksztalcenie kobiet nie bylo nie-
zbedne, jednak dobrze urodzone dziewczeta umialy czytaé i liczy¢. Nie
spotyka si¢ w literaturze wzmianek o dzieciobdjstwie ani o porzuca-
niu dzieci, wiadomo jednak, ze w rodzinach radzputanskich zdarzaly si¢
przypadki uSmiercania niemowlat pici zenskiej*°.

142 M. Tworuschka, U. Tworuschka, Hinduizm, Warszawa 2009, s. 44-45.

143 Histoire mondiale de l'éducation, dz. cyt., s. 104.
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Narodziny Buddy (Sidharty Gautamy) okoto v-v wieku p.n.e. oraz
rozprzestrzenienie buddyzmu za czaséw cesarza Asioki — az po Cejlon,
Birme i Tajlandi¢ - wplynely na zmiany w podejsciu do edukacji w In-
diach. Od tego czasu centrum nauczania staje si¢ nie asram guru, lecz
klasztor lub $wigtynia, a sama edukacja zostaje zinstytucjonalizowana.
Droga do osiggnigcia nirwany byl ascetyzm, spokdj ducha, wyrzecze-
nie si¢ namietnos$ci i pokus. Wychowanie mialo przygotowac ucznia do
zycia moralnego. W buddyzmie - co odrézniato go od hinduizmu - nir-
wany mogl dostapi¢ kazdy, bez wzgledu na jego przynaleznos¢ kasto-
wa. Sanskryt zostat zastgpiony pali, jezykiem prostego ludu, aby ulatwi¢
przyswajanie tekstow buddyjskich, a mnisi Zyjacy w monastyrach po-
magali w zrozumieniu i interpretacji $wietych tekstéw. Bogactwo nie
czynilo uprzewilejowanym: biedni mieli takie samo prawo do pobierania
nauk w zakonach jak wysoko urodzeni*. Przyjecie do zakonu odbywato
sie¢ dwustopniowo. Po nowicjacie i $wigceniach mnich przez dziesiec¢ lat
byt uzalezniony od swojego nauczyciela - aczarji. Uczyl sie sutr, cere-
monii i przestrzegania regul zycia zakonnego, a co najwazniejsze - nauk
swieckich w przyklasztornych uniwersytetach. Przykladowo: uniwersy-
tet w Biharze dysponowat szkotami, salami wyktadowymi, bursami, bi-
bliotekami. Program obejmowat nauke ksigg buddyjskich, Wedy, grama-
tyke, matematyke i medycyne. Nauka czytania i pisania byta elementem
nauki religii. Klasztory utrzymywaly si¢ gléwnie z pomocy wiernych.
Obowigzkiem krola bylo zapewnienie klasztorowi lokum, mebli, ziemi,
pieniedzy. Wiesniacy dostarczali natomiast jedzenie: ryz, mleko, masto,
midd, wode, cukier, oliwe. Z dotacji kréla i bogatych darczyncéw opla-
cano pensje profesorow, obozy dla studentéw, bursy i mieszkania. Nie-
rzadko zdarzalo sie, ze po opuszczeniu klasztoru uczniowie dostawali
pienigdze na rozpoczecie zycia poza murami szkoly. Jezeli klasztor nie
mial mozliwosci otrzyma¢ pomocy finansowej od kréla czy wiernych,
studenci sami musieli ptaci¢ za swojg edukacje i internat, przed lub po
ukonczeniu nauki, w zaleznosci od zakonu'¥’.

W starozytnos$ci wzglednie wysoki poziom edukacji zawdzieczano
wia$nie mnichom buddyjskim, ktorych zadaniem bylo przekazywanie
nauk Buddy najnizszym warstwom spoteczenstwa. Do klasycznych me-

146 Histoire mondiale de l'éducation, dz. cyt., s. 106.
147 Tamze, s. 112.
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tod nauczania nalezaly dyskusje, ttumaczenie i nasladownictwo. Zwykli
ludzie mogli studiowac¢ 40 sutr mahajany, ktorych celem bylo urzeczy-
wistnienie madroSci, przekazanie rytualéw, tresci religijnych i moral-
nych. Dostep do pozostatych sutr i tantr (tekstéw ezoterycznych) byt
zarezerwowany tylko dla mnichéw™8.

W okresie buddyjskim nadal rozwijaly si¢ szkoly wedyjskie. Nowo-
$cig natomiast byly szkoly laickie, niezalezne od nauczania religijnego.
Nauczyciele w tych placowkach przeszli profesjonalne przeszkolenie
i zarabiali tyle, ile ministrowie®.

Okres neobraminski przypada na lata 550-1200, czyli obejmuje czas
sredniowiecza europejskiego. Rozpoczyna si¢ w momencie, kiedy na
skutek dzialalnosci hinduskiej dynastii Siungoéw, wspierajacej brami-
nizm i pielegnujacej sanskryt, buddyzm zostat zepchniety na Sri Lanke
i w Himalaje na poélnocy. W samych Indiach buddyzm poddano hindu-
izacji, a Budde nazwano awatarem Wisznu.

Braminizm, wzbogacony o idee zaczerpni¢te z buddyzmu i dzini-
zmu, zyskat na znaczeniu po 550 roku n.e. W filozofii hinduistycznej
pojawit sie trend zwany vinaya. Okre$lano w ten sposob nowe praktyki
w edukacji, ktére obejmowaty dyscypline fizyczng, moralng, intelektual-
na i duchowa. W pedagogice wyznaczono nowe cele wychowawcze, za-
czerpniete z buddyzmu - karma i nieszkodzenie innym. Zycie zgodne
z przykazaniami Wed mialo doprowadzi¢ do wyzwolenia z kotowrot-
ka ponownych narodzin. Swigtynie hinduistyczne, wzorem klasztoréw
buddyjskich, otworzyly si¢ na swoich wyznawcow i zaczely doksztal-
ca¢ wiernych. Gurukule coraz bardziej przypominaly zakony buddyj-
skie, a uczniowie i ich guru wychodzili w teren, aby naucza¢ wie$nia-
kow. Pojawily sie nowe typy szkot - agrahars, czyli osady uczonych
braminoéw, i tols - szkoly sanskrytu. Jedne i drugie najczes$ciej zaklada-
no przy $wigtyniach®.

W instytucjach braminskich i buddyjskich wiele uwagi przywiazy-
wano do ksztalcenia, ktore koncentrowalo si¢ na studiach gramatyki,
retoryki, kompozycji proza i wierszem, logiki, metafizyki i medycyny.
Mimo zahamowania i braku prac oryginalnych medycyna indyjska byla

148 M. Tworuschka, U. Tworuschka, Buddyzm, Warszawa 20009, s. 73.
149 Histoire mondiale de l'éducation, dz. cyt., s. 112.
150 Tamze, s. 115.
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szeroko znana i ceniona, przenikata zwlaszcza do Persji. Nauki prak-
tyczne skupialy sie w gildiach, wiedze¢ za$ przekazywano w obrebie dza-
ti. W matematyce wprowadzono w tym czasie liczby porzadkowe, ktére
nastepnie przejeli Arabowie. W powszechnym uzyciu byly system dzie-
sietny i zero. Astronom hinduski Arjabhata w v wieku n.e. wyliczyt licz-
be dni w roku (365) oraz odkry}, Ze ziemia jest kulista i obraca si¢ wokot
wiasnej osi®L

Sanskryt przezywal swdj rozkwit jako no$nik kultury, nauki i pan-
stwa. Jako jezyk elity mogt liczy¢ na patronat dworski. Ze wzgledu na
pozniejsze najazdy muzulmanskie niestety niewiele zostalo z architek-
tury hinduskiej, mogacej poswiadczy¢ o bogactwie instytucji nauko-
wych. Na potudniu Indii, przy $wigtyniach, rozwinat sie specyficzny typ
instytucji naukowej zwany ghatika. Poczatkowo §wiadczono tam ustu-
gi wszystkim kastom, z czasem jednak ograniczono si¢ do braminéw.
Ghatika utrzymywat wiladca, za co mogt liczy¢ na poparcie braminow.
Istnialy takze szkoly zwane matha, dzialajagce w tych miejscach kul-
tu, ktore byly jednocze$nie centrami pielgrzymkowymi, zajazdami i ja-
dlodajniami®. Przed najazdem muzulmanskim niemal w kazdej wiosce
znajdowala sie szkola utrzymywana przez radze lub bogatych miesz-
kancow. Zarzadzal nig bramin, ktory mogl by¢ réwniez nauczycielem.
Pod jego opieka przebywalo do 30 uczniéw. W zaleznosci od regionu
szkoty mogty miec¢ takze specjalizacje zawodowe'>.

Niezwykle interesujacym zagadnieniem z punktu widzenia rozwo-
ju spoteczenstwa i edukacji w Indiach jest sytuacja ludow zamieszkuja-
cych Kerale. W ujeciu etnograficznym Wybrzeze Malabarskie byto od-
ciete od Iadu pasmem gor poro$nietych lasem tropikalnym, dodatkowo
ciaggle opady utrudnialy komunikacje. W Kerali od starozytno$ci pro-
wadzono wymiang¢ handlowg z Europg, krajami znad Morza Czerwo-
nego i Chinami. Dzieki tolerancji religijnej osiedlali sie tu zydzi, chrze-
$cijanie, a potem muzulmanie. Przy §wigtyniach, na wzoér buddyjski,
powstawaly szkoly posiadajgce na wlasno$¢ ziemie, aby mogty pokry¢
wydatki zwigzane z utrzymaniem uczniow. W praktyce $wigtynie statly
sie miejscami, wokot ktorych rozwinely si¢ miasta, przez co stanowity

151 J. Kieniewicz, Wprowadzenie do historii cywilizacji Wschodu i Zachodu, dz. cyt., s. 169.
152 Tamze, s. 193.
153 Histoire mondiale de l'éducation. 2: 1515 a 1815, red. G. Mialaret, J. Vial, Paryz 1981, s. 31.
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punkt oporu w przypadku najazdu. Od x1 wieku w Kerali zaczely po-
wstawac wiejskie gimnazjony wojskowe kalari, przygotowujace mio-
dych chlopcow do walki. Efektem tej mobilizacji byty gtebokie zmia-
ny w strukturze spotecznej. Ludno$¢, ktora do tej pory zajmowala si¢
handlem lub produkcjg, na skutek prowadzonych wojen przeksztalci-
ta si¢ w wojskowych. Rozwoj tego typu szkoét oraz ciggly i powszechny
trening bojowy oderwal znaczng cze$¢ mezczyzn od dotychczas wy-
konywanych zaje¢. Wojny spowodowaly réwniez zmiany w strukturze
ludnosci. Wérod braminéw (nambudirich) zmalala liczba kobiet, ponie-
waz uprowadzono je w niewole, natomiast w$rod wojownikoéw (naja-
row) zmalata liczba mezczyzn, polegtych w walkach. Uformowat sie
wiec specyficzny uklad miedzy obiema kastami. Malzenstwo w obrebie
kasty braminéw zawierat tylko najstarszy syn, pozostali zenili si¢ z ko-
bietami wojownikoéw. Tym samym dzieci zrodzone ze zwigzku z kobie-
tami z kasty najaréw same stawaly sie najarami. Poczgtkowo taki uktad
byt korzystny dla obu stron. W miare uplywu czasu pojawil sie pro-
blem znalezienia zon dla mezczyzn najaréw. W zwigzku z tym doszto
do uksztaltowania si¢ rodzin matrylinearnych, w ktérych kobieta mo-
gla by¢ zong kilku lub kilkunastu mezczyzn'>,

Najarska rodzina rozbija koncepcje uniwersalno$ci matzenstwa,
przeraza Zachod swobodami seksualnymi, poliseksualnos$cia, ktérej to-
warzyszy stabilna struktura rodzinna. Kazus najaréw, po pierwsze, sta-
nowi argument na rzecz tezy o braku koniecznosci trwalej relacji dziec-
ka z ojcem do pomyslnej socjalizacji. Po drugie, jest kontrargumentem
wobec przekonania o niezbednosci struktury matzenskiej dla rozwoju
dziecka. Po trzecie, $wiadczy o tym, ze do skutecznej socjalizacji dziec-
ka zbedne jest ustanowienie silnej wiezi z jednym mezczyzng. Ustale-
nie biologicznego ojcostwa byto nieistotne. W panstwie najarow ojcem
stawat sie ten z mezow, ktéry zaplacit akuszerce za potwierdzenie jego
ojcostwa, a nie ten, ktory faktycznie splodzit dziecko. Kobieta mogta
mie¢ kontakt seksualny z kilkoma mezczyznami, ale Zaden z nich jej
nie utrzymywal. Opieka nad kobietg i dzieckiem spoczywala na jej ma-
trylinearnych krewnych, ktérym przewodzit karanavan. Maz przebywat
w domostwie swoich matrylinearnych krewnych. Przychodzit do ,zony”
po kolacji i wychodzil po $niadaniu. Taki wizytujacy maz miat obowigzek

154 ], Kieniewicz, Wprowadzenie do historii cywilizacji Wschodu i Zachodu, dz. cyt., s. 208.
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przynosi¢ kobiecie prezent, ktdry stawat sie jej osobistym majatkiem.
U najaréw dziedziczono po linii zenskiej. Pozycja kobiety w Kerali byla
silna, jednak uwidacznialy sie tez wplywy patriarchatu, poniewaz ogol-
ng opieke sprawowali mezczyzni'.

3.2. EDUKACJA MUZULMANSKA

Na poczatku 6smego stulecia, w ramach polityki kalifatu Umajjadéw
polegajacej na anektowaniu coraz to nowych terytoriow, doszto do
podboju prowincji Sind, lezgcej na styku dzisiejszego Iranu, Afgani-
stanu i Pakistanu. Mieszkancami tej prowincji byli wyznawcy bud-
dyzmu i hinduizmu, ktérzy zaciekle si¢ bronili przed najezdZcami
z zachodu, jednak po przegranej bitwie chetnie wspotpracowali z arab-
skimi wladcami i stopniowo przechodzili na islam. Do x1 wieku bud-
dyzm caltkowicie zanikt w tym regionie. W 1192 roku Mahmud z Gha-
zny, znajdujacej sie w obecnym Afganistanie, rozpoczat podboj Indii,
kontynuowany przez Ghurydéw z Lahaur, gléwnego miasta Pendza-
bu. W xiit wieku ghaznawidzka armia przejeta kontrole w péinocnych
Indiach i ustanowita tam Sultanat Delhijski. Cze$¢ wyznawcow hin-
duizmu przeszla na islam w zamian za stanowiska na dworze sulta-
na. Krolestwa hinduskie zmuszono do przyjecia feudalnego zwierzch-
nictwa sultana, przez co staly sie jego wasalami'®. W 1206 roku Ajbak,
turecki niewolnik i wodz Ghurydéw, zatozyl nowe panstwo i przyjat
w nim tradycyjny perski styl rzadzenia. Przez cztery lata Sultanatem
wladala nawet kobieta, Radija. Byt to pierwszy przypadek, gdy na
czele panstwa muzulmanskiego nie stangt mezczyzna, i do czaséw
wspolczesnych juz si¢ nie powtorzyl'™.

Na skutek grabiezy ze strony islamskich wojownikow bezpowrot-
nie zniszczono kulture antycznych Indii. Muzulmanie burzyli $wigty-
nie, biblioteki, szkoly. W $redniowieczu zaprzepaszczono calg kulture

155 D, Jablonski, L. Ostasz, Zarys wiedzy o rodzinie, matzenstwie, kohabitacji i konkubina-
cie. Perspektywa antropologii kulturowej i ogdlnej, Olsztyn 2001, s. 173-180.

156 D. Nicolle, Islam. Historia. Kultura. Nauka. Dzieje islamu od powstania do korica Xv wie-
ku, Poznan 2007, s. 144.

157'Y. Thoraval, Stownik cywilizacji muzutmanskiej, Katowice 2002, s. 76.
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sanskryckg, a sam sanskryt zastgpiono jezykami arabskim i perskim®®.
Rowniez Mogotowie pochodzenia turecko-mongolskiego, rzagdzacy In-
diami w latach 1526-1858, przywiezli ze sobg rozbudowany system
szkolnictwa, charakterystyczny dla calego 6wczesnego $wiata islamu.
Nauka stala sie indywidualng sprawa rodzinng. Rodzic sam mogl wybraé
do jakiego typu placowki szkolnej posta¢ swoje dziecko. Wraz z ekspan-
sja islamu na potudnie coraz wigksza popularnoscia cieszyly si¢ makta-
by, czyli muzulmanskie szkoly réznego typu:

- szkoly koraniczne zakladane przy meczetach, w ktorych dzieci
uczyly sie recytacji Koranu, czesto bez zrozumienia, nie uczono
ich pisania ani liczenia;

- szkoly typu perskiego, gdzie uczono dzieci klasycznego jezyka,
ktorym postugiwano sie na dworze sultana;

- szkotly persko-koraniczne, bedace potaczeniem obydwu powyz-
szych typow szkot;

- szkoly arabskie, przeznaczone dla dorostych chcacych doskonali¢
sie w literaturze koraniczne;j™°.

Warto podkresli¢, ze na dworze wladcow muzutmanskich jezyka
arabskiego uzywano do celow religijnych, perskim (nowoperskim zwa-
nym farsi)%® postugiwaly sie elity kulturalne i uczeni, a dialekt turecki
byl ojczystym jezykiem wiadcéw. Do mogolskich Indii, styngcych z to-
lerancji, emigrowali przesladowani muzulmanie z innych czesci impe-
rium, gléwnie z Persji i Transoksanii'®.. Jezyk urdu - dialekt hindi uzy-
wany w obozach wojskowych, silnie nasycony wptywami perskimi - po
przysposobieniu arabskiego alfabetu szybko stat si¢ jezykiem codzien-
nym indyjskich muzulmanow'®

Szkoly muzulmanskie powstawatly przy meczetach, a nad ich funk-
cjonowaniem czuwat mulla. Lekcje odbywaly si¢ w specjalnie wydzie-
lonych salach lub na werandach. Obok meczetu czgsto znajdowat sie
grobowiec - mauzoleum $wietych mezow, stanowigcy centrum piel-
grzymek. W miejscu kultu religijnego powstawaly kompleksy oswiato-

158 B. Avari, Islamic Civilization in South Asia. A History of Muslim Power and Presence in
the Indian Subcontinent, Londyn - Nowy Jork 2013, s. 83.

159 Histoire mondiale de ['éducation. 2, dz. cyt., s. 118.

160 B, Avari, Islamic Civilization in South Asia, dz. cyt., s. 121.
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wo-dobroczynne, w sklad ktérych wchodzity: madrasa, czyli szkola kora-
niczna, biblioteka, internat dla studentow, noclegownia i jadlodajnia dla
ubogich, studnia i fontanna do ablucji, stajnia, taznia, a nawet szpital's:.

Poniewaz szkolnictwo bylo przesigkniete duchem religijnym, a za
podstawowy cel wychowania stawiano utrwalenie istniejgcego porzad-
ku spotecznego, opartego na zasadach wiary muzulmanskiej, funkcje
nauczycieli powierzano zatrudnionym w meczetach hodzom i ich po-
mocnikom. Szkota elementarna, zwana koraniczng, stanowila zasad-
niczy fundament, na ktérym opierat sie islamski ustréj szkolny i cala
dalsza edukacja. Nauka trwala zazwyczaj od dwéch do pigciu lat. Roz-
poczynano ja po ukonczeniu przez dziecko czwartego roku zycia. Naj-
pierw prowadzono nauke arabskiego: dzieci bez podziatu na grupy wie-
kowe mechanicznie i choralnie powtarzaly za nauczycielem wersety
Swietej Ksiegi. Program nauczania opierat sie na wybranych fragmen-
tach Koranu, traktowanego jak podrecznik, i obejmowatl pamigciowe
przyswajanie niezrozumiatych stéw i zdan. Bylo to dla Hindusow wyjat-
kowo trudne zadanie, poniewaz zakladalo opanowanie obcego alfabe-
tu, niemajgcego oznaczonych samoglosek i nieprzystajacego do jezyka,
jakim postugiwano si¢ w Indiach. Latwiejsze bylo przyswojenie jezyka
perskiego, poniewaz postugiwano si¢ nim na dworze sultana. Dziew-
czeta zwykle uczyly sie oddzielnie i odbieraly raczej wyksztalcenie do-
mowe, przygotowujgce je do roli przysziej matki i zony'®*. Najbogatsze
rodziny, w tym sultani, zatrudniali nauczycieli uczacych dziewczeta je-
zyka arabskiego i perskiego, etykiety dworskiej i podstaw religii muzut-
manskiej. Dziewczynki musialy przy nauczycielach nosi¢ zastone¢ (par-
de) i nie mogly uczeszcza¢ do szkot razem z chlopcami'®®. Nauczanie
elementarne przygotowywato raczej do wspotzycia w srodowisku mu-
zulmanskim, a nie - do zarabiania na zycie. Dlatego wiekszo§¢ chlop-
cow decydowala sie kontynuowa¢ nauke w szkolach srednich i wyz-
szych, zwanych madrasami.

Madrasy (z arabskiego - szkoly) byly dydaktycznie, ekonomicznie
i administracyjnie, zalezne od meczetoéw. Na ich utrzymanie tozyli bo-

163 M. Balczewski, Znajomo$¢ edukacji Turkéw osmanskich w Polsce. Od schytku $rednio-
wiecza do konca oswiecenia, Warszawa 2001, s. 51.

164 Tamze, s. 74-75.

165 Histoire mondiale de l'éducation. 2, dz. cyt., s. 118.
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gaci kupcy, sultani lub zamozne rody. Studenci za darmo otrzymywa-
li w nich pozywienie i nocleg. Madrasy dawaty wyksztalcenie zblizone
do zakresu siedmiu sztuk wyzwolonych, wyktadanych na $redniowiecz-
nych uniwersytetach Europy. Nauczanie obejmowato kaligrafie, jezy-
ki arabski i perski, nauki przyrodnicze i $ciste, medycyne, astronomie,
geometrie, matematyke, logike, filozofig, religie, prawo'®®. Madrasy cze-
sto stuzyly ortodoksyjnym sferom rzadzgcym do sprawowania kontroli
spotecznej. Najwieksza madrasa w Delhi powstata okoto 1388 roku z po-
lecenia sultana Firuz Szacha i szybko stala si¢ najwazniejszym osrod-
kiem muzutmanskiego nauczania w Indiach'¥”. Do madras cieszacych si¢
najwiekszg renoma nalezaly: Darga Szejka Nizam-uddina Auliya w Delhi,
Darga Muin-uddina Chisti w AdZmirze (Radzastan) i Darga Salima Chi-
sthi (Fatehpur Sikri) koto Agry.

Kultura i edukacja muzulmanska wiele zawdzieczata sufi, mode-
lujacym swoim zachowaniem glebokie wzorce osobowe. Tworzyli oni
i upowszechniali bogaty dorobek umystowy Arabii i Persji, integrujac go
z kultura podbitego terytorium Indii. Swoje osiggnigcia nie tylko krze-
wili wérdd elit, lecz takze propagowali je wérdd prostego ludu muzul-
manskiego'®®. Sufi szybko znalezli wspolny jezyk z Hindusami bhakti,
odrzucajacymi system braministyczny i sklaniajgcymi si¢ ku indywidu-
alnej poboznosci. Przedstawicielem tego ruchu byt Kabir, poeta i mistyk
indyjski zyjacy w xv wieku. Starat si¢ on nada¢ synkretyzmowi indo-mu-
zulmanskiemu cechy wiary w jednego Boga. Jego idee inspirowaly guru
Nanaka, zatozyciela sikhizmu'®®,

Za czasow dynastii mogolskiej rozwinely sie jezyki regionalne: ben-
gali, gudzarati, pendzabski, na ktore ttumaczono $wiete teksty hindu-
izmu. Dzieki tolerancji religijnej w Indiach hindusi cieszyli sie wzgledng
swoboda, w zaleznos$ci od przychylnosci wladcy. Edukacja lezata w sfe-
rze intereséw religii, a nie panstwa, dlatego tez teologia gérowata nad
wszystkimi innymi dyscyplinami naukowymi. Edukacja muzuimanska

166 U. Anzar, Islamic Education. A Brief History of Madrassas with Comments on Curricu-
la and Current Pedagogical Practices, 2003, s.1, https: //www.academia.edu /3218472 /
Islamic_education_A_brief_history_of_madrassas_with_comments_on_curricu-
la_and_current_pedagogical _practices [13.01.2021].
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byla zarezerwowana tylko dla waskiej grupy mieszkancow Indii, kto-
ra praktykowata islam. Z czasem jednak wyznawcy hinduizmu zaczeli
uczeszczac¢ do maktaboéw i madras, co wynikalo z checi poznania per-
skiego, jezyka dworu sultana. Firuz Szach Tuglak jako pierwszy za-
trudnil hinduséw na prestizowe stanowiska panstwowe. Muzulmanscy
wiadcy przewaznie tolerowali istnienie szkot sanskryckich, nie wspiera-
li ich jednak finansowo. Nalezy mie¢ na uwadze, ze okres podboju Indii
przez muzulmandow pokrywat sie w czasie z kryzysem islamu na $wiecie.
Wieki ciemne doprowadzily do upadku kulturowego i utraty dawnych
idealoéw. Dopiero synkretyzm religijny i powstanie kultury indo-muzut-
manskiej za czaso6w Wielkich Mogotéw doprowadzito do ozywienia kul-
turalnego w $wiecie islamu'™.

Rozbudowe systemu edukacyjnego Indie zawdzigeczajg cesarzowi
Akbarowi, zyjacemu w latach 1542-1605. Ten erudyta i mito$nik ksigzek
przyczynit sie do powstania w calym panstwie setek szkot elementar-
nych i wyzszych, przeznaczonych nie tylko dla muzulmandéw, lecz tak-
ze dla wszystkich poddanych. Za jego czas6w zmieniono programy na-
uczania, do szkot wprowadzono nowe przedmioty: etyke, arytmetyke,
astronomie¢, geometri¢, agrokulture, ekonomie, administracje publicz-
ng, historie. Dzigki temu kazdy uczen mogt uczy¢ sie zgodnie ze swo-
ja religig i stylem zycia. Akbar nakazal przettumaczy¢ na jezyk perski
swiete ksiegi innych religii. W swojej rezydencji w Fatehpur Sikri orga-
nizowal dysputy naukowcdw, teologow, historykow i filozoféw, podczas
ktoérych bez skrepowania mozna bylo wymienia¢ miedzy sobg rézne po-
glady, niekoniecznie przychylne cesarzowi'™.

3.3. EDUKACJA W CZASACH KOLONIALNYCH

W xix wieku w Indiach doszto do konfrontacji dwéch koncepcji cztow-
ieka, dwoch $wiatopogladowych stylow: braminskiego i europejskiego.
Filozofia indyjska z jej koncepcja mikro$wiata i celow egzystencji cztow-

170 W zalezno$ci od autora mozna spotkaé pisownie szah lub szach. Samo okreslenie
szach bylo charakterystyczne dla wladcow Persji i zostalo przejete przez inne narody.

1 Histoire mondiale de l'éducation. 2, dz. cyt., s. 32.
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ieka zderzyla si¢ z humanizmem europejskim oraz rozwijajacymi si¢
naukami przyrodniczymi, zorientowanymi na dzialanie i przebudowe
zycia spoteczno-gospodarczego. Na pierwszym planie znalazly si¢
nowe dla Hinduséw jako$ci pozytywistycznego myslenia - scjentyzm,
ostre przeciwstawienie si¢ metafizyce i preferowanie szeroko rozumia-
nego eksperymentowania'.

W pierwszym okresie kolonizacji przewazala orientacja konserwa-
tywna. Kolonizatorom nie zalezalo na tym, aby Hindusi poznali kulture eu-
ropejska. Wiedzieli, Ze poznanie jej moze doprowadzi¢ do zmian w men-
talnos$ci tubylcéw i wywola¢ nieprzewidziane nastepstwa. W 1792 roku
dyrektor Kompanii Wschodnioindyjskiej stwierdzit: ,Ameryke straciliSmy
wlasnie w wyniku wlasnego szalenstwa, godzac si¢ na zalozenie szkot
i college’dw. Nie powinniSmy powtarzac tego aktu szalenstwa w stosunku
do Indii"™. T¢ orientacj¢ popierali orientali$ci europejscy, ktorzy pragneli
zachowania w nienaruszonym stanie spotecznosci indyjskiej, z czym wig-
zala sie takze polityka tolerancji religijne;.

Od 1815 roku do glosu zaczeta dochodzi¢ orientacja liberalna. Bry-
tyjczycy dostrzegli potrzebe zmian w spoleczenstwie indyjskim. Po-
zwolono na zakladanie szkoét misyjnych. W 1818 roku otwarto pierw-
sze w Indiach kolegium dla Hinduséw w Seramporze'. Dzialalno$¢ mi-
sji chrze$cijanskich i zakladanie roznego typu szkét doprowadzily do
upowszechnienia jezyka angielskiego, a w efekcie - do ozywienia umy-
slowego. Dzieki poznaniu klasycznej kultury europejskiej Hindusi zdali
sobie sprawe z jej warto$ci. Okcydentalne, czyli proeuropejskie ugru-
powania, skladajgce si¢ z przedstawicieli wyzszych kast, utrzymywaty
Sciste kontakty z kolonistami i przyjely narzucone przez Anglikow prze-
konanie o wyzszosci kultury europejskiej. Narzucone europejskie wzory
byly z latwoscig asymilowane przez wychowanie. Natomiast ugrupowa-
nia konserwatywne preferowaly tradycyjny styl zycia i byly wrogo na-
stawione wobec wszystkiego, co europejskie’™.

Szkoly zakladane przez misjonarzy ksztalcily ludzi przejetych ide-
ami postepu, zgodnie z ktdrymi wyzej ceniono osobowy wzdr dzentel-

173 7. Krawczyk, Rabindranath Tagore, dz. cyt., s. 55.
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mena niz wzor osobowosci skupionej na samoobserwacji, medytacjach
o sensie zycia i nastawionej na samodoskonalenie. Pod koniec lat 20.
xix wieku uaktywnila sie orientacja radykalna, dazaca do modernizacji
Indii na wzor europejski. W 1835 roku powotano Committee of Public
Instruction, na czele ktérego stangt Thomas B. Macaulay. Jego raport
stal sie podstawa polityki o§wiatowe;j. Pisal w nim:

Dlatego proponuje zastgpic ich starozytny system edukacji tak, aby mysleli,
ze wszystko, co obce i angielskie, jest dla nich lepsze niz ich wlasne, az stra-
ca poczucie wilasnej warto$ci, wlasng kulture, i stang sie tym, kim chcemy,
aby byli: prawdziwie zdominowanym narodem. [...] Musimy dolozy¢ wszel-
kich staran, aby stworzy¢ klasy, ktére beda ttumaczami miedzy nami a mi-
lionami, ktérymi rzadzimy; klase ludzi o hinduskiej krwi i karnaciji, ale z an-
gielskim smakiem, opinig, morale i intelektem'”.

Kiedy Brytyjczycy przejeli wladze nad Indiami, istniejacy w kra-
ju system ksztalcenia charakteryzowatl si¢ brakiem jekiejkolwiek sys-
tematycznej organizacji i wyjatkowym elitaryzmem. Hindusi i muzul-
manie mieli swoje odrebne szkoly, $ciSle powigzane z wyznawang re-
ligig'”®. Model edukacji wprowadzony przez Brytyjczykow stworzyl
now3 elite. Osrodkami ksztalcenia ustanowionymi przez kolonizatoréw
byty college’e - rzagdowe lub misyjne, prowadzone przez rozmaite or-
ganizacje koScielne. Pierwszy college oparty na wzorach europejskich
i z angielskim jezykiem wykladowym utworzyt radza Ram Mohan Roy
w 1817 roku. Gtéwnym problemem dla Hinduséw bylo wprowadzenie
do szkét dyscypliny, do ktorej nie przywykli. Lawki, egzaminy, precyzyj-
nie odmierzany czas zaje¢, wszechwiedzgcy nauczyciel byly nieznane
w tradycyjnym szkolnictwie hinduskim, opartym na gurukuli. Brytyjscy
nauczyciele dazyli do przekazania hinduskim uczniom wzoréw kulturo-
wych, ktore sami odziedziczyli po swoich przodkach. Nie byly wigc to
hinduskie, lecz europejskie wzory, czesto nierozumiane i nieinternali-
zowane przez uczniow. Tradycyjny model nauczania bazowat na wie-
dzy encyklopedycznej, ktdrg uczen musiat sobie przyswoic i na trans-
misji kulturowej, bez konfrontowania jej z biezacymi zagadnieniami

77 R. N. Sharma, R. K.Sharma, History of Education in India, dz. cyt., s. 85.
178 K. Debnicki, Konflikt i przemoc w systemie politycznym niepodlegtych Indii, dz. cyt., s. 56.
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ekonomicznymi, spotecznymi czy politycznymi. Korona brytyjska po-
trzebowata urzednikéw i funkcjonariuszy nizszego szczebla, ktérzy mo-
gliby sta¢ si¢ ich narzedziem w zarzadzaniu imperium indyjskim. Nie
bylo potrzeby ksztalcenia naukowcow czy inzynieréw, a typowo ogol-
na wiedza humanistyczna byla dla administracji brytyjskiej wystarcza-
jaca. W 1857 roku zalozono uniwersytety w Bombaju, Kalkucie i Madra-
sie. Byly to filie uniwersytetéw brytyjskich, a ujednolicony program do-
stosowano do wymogdéw Uniwersytetu Londynskiego. Nie powstal wiec
zaden system edukacyjny w Indiach, a Brytyjczycy nie starali sie zréz-
nicowa¢ sposobu ksztalcenia w Wielkiej Brytanii i poza nig, w granicach
imperium. Brytyjczycy nie widzieli tez potrzeby tworzenia szko6t pod-
stawowych. W tej sytuacji rodzice pragnacy wyksztalci¢ dzieci zatrud-
niali prywatnych nauczycieli. Administracja brytyjska nie chciala wyda-
wac pieniedzy na edukacje podstawowgq i do konca swoich rzagdéw nic
z tym nie zrobita'™.

Nie mozna jednak zapomnie¢, ze Anglicy doprowadzili do wiel-
kich reform socjo-ekonomicznych. Wybudowali setki fabryk, rozwineli
sie¢ kolejowa, doprowadzili wode pitng do miast. Byl to okres rewolu-
cji przemystowej i spolecznej. Brytyjczycy zachecali wladcow niezalez-
nych ksiestw do wprowadzania reform na wzér brytyjski, za$ po jakims
czasie dokonywali aneksji tych panstw. Europejskim kolonizatorom nie
udalo si¢ zrealizowa¢ reformy Charlesa Wooda z 1854 roku. Jej glow-
nym zalozeniem bylo rozszerzenie o§wiaty na cale spoleczenstwo in-
dyjskie przez wprowadzenie podwdjnego systemu edukacji. Na wsiach
nauczanie w jezykach miejscowych miato si¢ odbywa¢ w tradycyjnych
szkotach, ale z zachodnim ukladem lekcji, programem i podrecznika-
mi. Szkolnictwo miato pozosta¢ §wieckie i neutralne §wiatopogladowo.
Zmienil si¢ sposob finansowania o$wiaty, ktorej podstawe stanowity
obowigzkowe oplaty ludno$ci za nauke. Dopuszczenie prywatnej inicja-
tywy sprawito, ze reforma Wooda stala si¢ silnym bodZcem do rozwo-
ju prywatnych szkél. Ze wzgledu na brak subsydiow z budzetu admi-
nistracji nie doprowadzita ona jednak do rozwoju szkolnictwa na tere-
nach wiejskich. Ludzi nie bylo sta¢ na posylanie dzieci do szkot kosztem
utraty rak do pracy, co nie zmienilo si¢ do dzi§. W 1882 roku powotano

179 J. Justynski, Mysl spoteczna i polityczna renesansu indyjskiego od Rama Mohana Roya
do Rabindranatha Tagora, dz. cyt., s. 254.
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Komisje Oswiatowq, zwang réwniez Komisja Huntera. Wskazywano na
potrzebe utrzymania podzialéw kastowych i religijnych w szkolnictwie,
zakaz nauczania kast niedotykalnych i stworzenie oddzielnej organiza-
cji szkolnej dla muzutmanow. Prowadzito to do jeszcze wigkszych ten-
dencji nacjonalistycznych i religijnych, ktore zaczely si¢ ujawnia¢ na
polu oswiaty'®.

Warto podkreéli¢ system monitorialny, opracowany przez Andrew
Bella i Josepha Lancastera, w ramach ktérego nauczyciel przekazywat
wiedze uczniom lepiej sobie radzacym z nauka, a oni dzielili si¢ nig da-
lej, ze stabszymi kolegami. W ten sposob na jednego nauczyciela mogto
przypadac¢ kilkudziesigeciu uczniow®!. Andrew Bell (1753-1832) byl kape-
lanem wojskowym, wystanym do Madrasu w Indiach, gdzie objat kierow-
nictwo schroniska dla sierot po wojskowych. Wobec deficytu nauczycie-
li Andrew Bell wyznaczy! sobie do pomocy kilku zdolniejszych uczniow,
ktoérzy sprawowali opieke i nadzor nad powierzong kazdemu grupka
dzieci. Jego metoda odniosta ogromny sukces na gruncie indyjskim, dla-
tego po powrocie do Anglii zaczal propagowac swoj system. Niezalez-
nie od Andrew Bella, w 1798 roku Joseph Lancaster (1778-1838) otwo-
rzyl wlasng szkotle, ktora zdobyta olbrzymia popularnos$¢. Poniewaz nie
mial srodkow na oplacanie nauczycieli, postanowit skorzysta¢ z pomo-
cy zdolniejszych uczniow. Po uzyskaniu poparcia krola Jerzego m za-
czal propagowac swoja metode najpierw w Anglii, a nastepnie we Francji
i w Stanach Zjednoczonych. Polegala ona na tym, Ze wyznaczeni przez
nauczyciela starsi i zdolniejsi uczniowie, tak zwani monitorzy (stad sys-
tem monitorialny), pelnili funkcje nauczycieli wobec swych miodszych
i mniej zdolnych kolegéw. Kazdy monitor przed rozpoczeciem nauki od-
bywatl okolo dwugodzinng lekcje z nauczycielem. W tym czasie zapo-
znawal si¢ z materialem, ktérego tre$¢ miat potem przekazywac¢ wyzna-
czonej grupie 8-20 dzieci. Przygotowywanie ,nauczycieli” w tym syste-
mie streszczalo si¢ w maksymie, ktorg wypowiedzial Joseph Lancaster:
»Give me twenty-four pupils today and I will give you back twenty-fo-
ur teachers tomorrow”. Nowatorski system rozpowszechnit sie w pierw-
szej potowie xix wieku na zachodzie Europy i w Stanach Zjednoczonych,
gléwnie ze wzgledu na oszczednosci, ktére zyskiwano na ksztalceniu

180 S, Lodzinski, W dgzeniu do réwnosci, dz. cyt., s. 80-81.
181 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 45.
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nauczycieli i eksploatowaniu urzadzen szkolnych. Dzigki temu mozna
bylo masowo uczy¢ czytac i pisa¢ przy iScie wojskowym rygorze, a przy
tym osiggac¢ znaczne efekty, cho¢ co prawda - tylko pamigciowe®.

Podboj Bengalu przez Brytyjczykow spowodowal nagla zmiane sto-
sunku do hinduizmu. Pod rzadami muzulmanow religie hinduska ledwie
tolerowano. Dla Anglikow zaréwno hinduizm, jak i islam byly religiami
poganskimi. Jednak poniewaz kampania nie miata zainteresowan religij-
nych, hinduizm po raz pierwszy od 500 lat zyskal rownorzedne stano-
wisko. Wielu o$wieconych hindusé6w nawotywalo, aby powrdci¢ do zré-
detl hinduskiej cywilizacji i kultury.

Nieco inny charakter mial podbdj Indii przez Portugalczykow. Za
sprawg wyprawy Vasco da Gama Portugalczycy dotarli do Indii juz
w 1498 roku. Od samego poczatku musieli walczy¢ o podbo6j nowych te-
rytoriow, zajetych przez Arabow. Do walk z egipskim wojskiem doszto
w Kochi. Po upadku sultanatu Bidzapuru Portugalczycy zatozyli faktorie
handlowa na Goa. Na ponad 100 lat zajeli takze Bombaj (1531-1661). Ich
celem bylo zaré6wno zdobycie cennych przypraw, jak i nawracanie miej-
scowych na chrzescijanstwo. Od samego poczatku do Indii wraz z kup-
cami przybywali misjonarze katoliccy, ktorych zajeciem byla nie tylko
opieka nad duszami bogatych kupcédw, lecz takze nawracanie pogan na
katolicyzm. Portugalczycy stworzyli podwaliny pod nowoczesny system
szkolnictwa w Indiach'?. Zakladali na podbitych terytoriach szkoty, col-
lege’e i seminaria duchowne. Dzialalno$¢ jezuitow przybylych z Portu-
galii i Hiszpanii pozwolita w przyszlto$ci na utworzenie sieci szkot o wy-
sokim poziomie nauczania. Wptyw KoS$ciota na szkolnictwo zaznaczal
si¢ we wszystkich bylych koloniach na terenie Indii, za wyjatkiem Goa,
w ktérym naklady na szkolnictwo byly stosunkowo niskie. Podczas gdy
administracja rzagdowa ignorowala wage edukacji, koncentrujac si¢ na
eksploatacji surowcoéw naturalnych, misjonarze dzialali na rzecz prze-
miany barbarzyncéw w cywilizowanych ludzi'®.

182 C. Majorek, Ewolucja form przysposabiania nauczycieli szkdl ludowych w zachodniej Eu-
ropie i w Stanach Zjednoczonych A. P. do lat siedemdziesigtych XiX wieku, ,Rocznik Na-
ukowo-Dydaktyczny” 1967, z. 26, s. 220, http: //rep.up.krakow.pl /xmlui/bitstream /han-
dle /11716 /3641/13--Ewolucja-form--Majorek.pdf?sequence=1&isAllowed=y [13.01.2021].

183 Histoire mondiale de l'éducation. 2, dz. cyt., s. 36.

184 K. Watson, Education in The Third World, Nowy Jork 2011, s. 5.
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Keith Watson sugeruje wystepowanie w kolonialnej edukacji w In-
diach czterech faz:

1. laissez-faire, czyli pozostawienie edukacji w rekach misjonarzy;

2. wzrost zainteresowania rzadu edukacja;

3. zmiana prawodawstwa;

4. kontrola rzadu nad szkolnictwem!®.

Nalezy podkresli¢, Ze misjonarze starali si¢ dotrze¢ do grup, ktore do
tej pory znajdowaly sie na marginesie spoteczenstwa - do najnizszych kast,
dzieci bezdomnych i kobiet. W poczatkowej fazie uczyli swoich uczniéw
czyta¢, aby ci mogli sie zapozna¢ z Biblig i katechizmem. Zakladali szkoly
wiejskie, w tym réwniez dla ludnosci plemiennej, oraz edukowali kobiety.
Otwierali szkoly dla tubylcéw, dzieki czemu wiara chrze$cijanska miata
by¢ przekazywana dalej. Obecnie zarzuca si¢ misjonarzom, ze swoim po-
stepowaniem zniszczyli tradycyjne nauczanie przy $wiatyniach buddyj-
skich, hinduistycznych i madrasach®®. Nalezy jednak mie¢ na uwadze, ze
misjonarze sami zakladali podobne szkoly parafialne (przy misjach lub ko-
Sciolach) z jezykami wykladowymi acing i portugalskim, otwierali siero-
cince dla malych dzieci, w ktorych przygotowywano podopiecznych do
pracy w rolnictwie lub przemysle, a takze - kolegia jezuickie bedace od-
powiednikiem uniwersytetéw oraz jezuickie seminaria duchowne. Jedno
z pierwszych kolegiow otwarto w 1575 roku w Chaul na Goa. Jednocze$nie
moglo si¢ w nim uczy¢ ponad 300 studentéw. W 1620 roku powstat uni-
werystet w Salsette. Misjonarze przywiezli do Indii druk i od drugiej po-
lowy xvi wieku zaczeli drukowa¢ kompendia wiedzy o chrze$cijanstwie
przeznaczone dla mieszkancow terenow wiejskich®®.

Reasumujac rozwazania, mozna przyjac¢ za Hanng Kostylo, ze: ,Ko-
lonialny system wychowawczy stuzyt takim celom jak: przygotowa-
nie do zaspokojenia potrzeb ekonomicznych kolonialisty i metropolii,
przygotowanie do biernego uczestnictwa w spoleczenstwie przemo-
cy, w roli ofiary™8. Koloniali$ci probowali wykorzysta¢ pedagogike, aby
stuzyla ich interesom w zakresie szerzenia kultury, jezyka, przekonan,

185 Tamze, s. 5-11.

186 Tamze, s. 11.

187 Histoire mondiale de l'éducation. 2, dz. cyt., s. 37.

188 H. Kostylo, Kolonializm jako system wychowawczy. Na przykladzie sytuacji Brazylii -
ojczyzny Paula Freirego, ,Rocznik Andragogiczny” 2015, nr 22, s. 243.
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wartosci. Z powodzeniem udawalo sie to zwlaszcza lordowi Thomasowi
Macalauyowi oraz Charlesowi Woodowi do realizacji ich kolonialnych
celow. W konsekwencji w spoteczenstwie indyjskim stopniowo tworzy-
fa si¢ przepas¢, poniewaz jedna z warstw wiernie sluzyta swoim panom.
Paulo Freire nazwatl takg pedagogike mianem pedagogiki ucisnionych.
Koloniali$ci wykorzystali niedemokratyczne narzedzia edukacji, takie
jak wyklady, kazania, przemdwienia, bez stworzenia miejsca na dyskurs.

3.4. PIERWSZE PROBY WPROWADZENIA REFORM W CZASIE
RENESANSU INDYJSKIEGO W XIX WIEKU '#

Problematyka zmiany spoteczenstwa i rozwoju o§wiaty w Indiach zostata
podjeta juz w xix wieku w trakcie trwania renesansu indyjskiego (zwane-
go takze renesansem bengalskim lub renesansem hinduizmu). W jego
rozwoju wyroznia sie trzy fazy. Pierwsza z nich jest zwigzana z dzialal-
noscig Ram Mohana Roya i organizacji Brahmo Samaj. Charakterysty-
czna dla tego okresu byla fascynacja wszystkim, co zachodnie. Drugi etap
aczy sie z Arja Samaj i oznacza reakcje na ujawnione wczesniej wply-
wy europejskie oraz podkreslenie dumy z tego, co indyjskie. Trzeci etap
cechuje wielka synteza ideologii europejskiej i hinduskiej, a jej przed-
stawicielami byli Swami Wiwekananda i Rabindranath Tagore. W tym
okresie $cieraly sie dwie tendencje doktrynalne - liberalna i demokraty-
czna. Rézne bylo takze podejscie do zagadnienia wyzwolenia kraju z ko-
lonialnej okupacji. Od lat 80. xix wieku zaznacza si¢ ideologia nacjonal-
istyczna, bedgca w opozycji do kolonialnego panowania Brytyjczykow.
Wszyscy Hindusi bez wzgledu na religie, kaste czy region pochodzenia,
gdy tylko wchodzili w bezposredni kontakt z nowymi wladcami, uswia-
damiali sobie ,,obcy” charakter biatych sahibow rzadzgcych ich krajem'°.
Jednoczes$nie coraz wyrazniej daje sie zauwazy¢ wzrost popularno$-
ci idei réwnoSci spotecznej, rownouprawnienia kobiet oraz dostgpu do

189 Watki z tego podrozdzialu opublikowano po raz pierwszy w artykule: XIx-wieczny re-
nesans indyjski - miedzy lokalnoscig a globalnoscig, ,Kultura - Historia - Globalizacja”
2012, nr 2, http: //www.khg.uniwroc.pl /?type=artykul&id=208 [13.01.2021].

190 S, Wolpert, Nowa historia Indii, Warszawa 2010, s. 299.
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edukacji, ktére charakteryzowaty Zachod™!. Na drodze ewolucji mysli in-
dyjskiej w Bengalu pojawili sie filozofowie tacy jak Ram Mohan Roy (1772~
1833), Dajanand Saraswati (1824-1883), Ramakryszna (1834-1886), Swa-
mi Wiwekananda (1863-1902), Rabindranath Tagore (1861-1941), Mahat-
ma Gandhi (1869-1948) i to oni'®?, dzigki swojej energii i zaangazowaniu,
zmienili na trwale oblicze Indii. Domagali si¢ uzupehienia etyki samo-
doskonalenia, charakterystycznej dla starozytnych Indii, etyka czyn-
nej mitosci blizniego. W swoich ideologiach lgczyli monoteizm z po-
liteizmem, panteizm z teizmem, afirmacj¢ z negacja Swiata'®*. Wszyscy
oni otrzymali staranne angielskie wyksztalcenie, wywodzili si¢ sposrod
intelektualistow klasy $redniej Bengalu, wiekszo$¢ z nich byta brami-
nami. Jak zauwaza Daniel Vogel, najwazniejszym dorobkiem mysSlicie-
li renesansu indyjskiego bylo wyksztalcenie Swiadomos$ci narodowej na
subkontynencie indyjskim'*. Pojawily si¢ idea narodu, wig¢Z narodowa
oraz $wiadomos¢ odrebnosci.
Zofia Krawczyk wyodrebnita pig¢ faz rozwoju renesansu indyjskiego:
1. 1814-1833:  okres dziatalnosci Ram Mohana Roya w Kalkucie,
2.1833-1857:  okres od $mierci radzy do powstania sipajow'®,
3.1857-1885:  okres od rewolty sipajow do powstania Indyjskiego
Kongresu Narodowego (IKN)!¢,

91 J, Justynski, Mysl spoteczna i polityczna renesansu indyjskiego od Rama Mohana Roya
do Rabindranatha Tagora, dz. cyt., s. 254.

192 Poza nimi bylo jeszcze wielu innych dziataczy, miedzy innymi Tilak, Naoroji czy mysli-
ciele muzulmanscy.

193 A. Schweitzer, Wielcy mysliciele Indii, Warszawa 1993, s. 151.

194 D. Vogel, Historia a postkolonializm. Pisanie historii narodowe;j i jej obecnos¢ w krytyce
i literaturze postkolonialnej, Raciborz 2007, s. 871 n.

195 Powstanie sipajow 1857-1858. Bezposrednig przyczyna wybuchu powstania bylo za-
stosowanie przez Kampanie nowych karabinéw Enfield, ktérych naboje konserwowa-
no za pomocy thuszczu pochodzenia zwierzecego (krowiego i wieprzowego) - odgry-
zanie ich przed uzyciem bylo zakazane zaréwno dla muzulmanéw, jak i dla hinduséw.
Ruch przejat kontrole nad wigksza czescig legionéw Indii pétnocnych i przywrocit
imperium Mogotéw. Konflikt zakonczyt sie w kwietniu 1858 roku. Historycy uznaja
ten epizod za pierwszy zryw niepodleglosciowy, ktéry doprowadzit do rozwigzania
Kampanii Wschodnioindyjskiej i przybrania przez krélowa Wiktorie tytulu cesarzowej
Indii. Wiek imperializmu. Historia powszechna, t. Xv1l, red. W. Adamski, W. LaFeber,
M. Stachowski, Madryd 2008, s. 688.

196 Indyjski Kongres Narodowy powstatl w 1885 roku. Wspieral przeprowadzanie reform
w Indiach. NaleZeli do niego przede wszystkim ludzie z wyzszych kast wyksztalceni
w szkotach angielskich, przewaznie prawnicy, literaci, dziennikarze. Tamze, s. 693.
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4.1885-1905:  okres od powstania kKN do podziatu Bengalu'¥’
i powstania ruchu Swadesi'®,

5.1905-1919:  okres od powstania ruchu Swadesi do przejecia

przywodztwa przez Gandhiego'®.

Pod koniec lat 20. xix wieku zaczela dochodzi¢ do glosu orientacja,
ktora dazyla do modernizacji Indii na wzér europejski. Nalezal do niej
wspomniany wczes$niej Ram Mohan Roy: uznawany za ojca renesansu in-
dyjskiego, prekursor nowozytnych idei postepu oraz reformator spotecz-
ny i religijny, zalozyciel - wzorowanej na szkole brytyjskiej - Hindu Col-
lege. Jego rodzina piastowala wysokie stanowiska urzednicze jeszcze za
panowania dynastii Mogoléw. Roy na poczatku pracowat w administra-
cji brytyjskiej (udzielal kredytow urzednikom angielskim), nastepnie za-
trudnit go rzad bengalski®®. Uzyskal tytul diwana, a imperator delhijski
nadat mu tytut radzy®®!. Zafascynowany ideologiami europejskimi i po-
gladami Jamesa Milla (1773-1836), Herberta Spencera (1820-1903) i Im-
manuela Kanta (1724-1804), prébowal bezkrytycznie przenosi¢ na grunt
indyjski wszystko, co zachodnie. Opracowatl program rekonstrukcji spo-
teczenstwa indyjskiego, ktory zaktadal wyeliminowanie z niego przesta-
rzalych form obyczajowosci: sati, malzenstwa dzieci i systemu kastowe-
go?%2, W 1814 roku zrezygnowal z pracy na rzecz Brytyjczykéw i osiadl
w Kalkucie, gdzie rozpoczat studia nad religig, filozofig i reformg spolecz-
nosci hinduskiej. W 1828 roku zalozy!t ruch Brahmo Samaj (wierzacych
w Brahmana) - organizacje spoteczno-religijng, ktéra skupiala intelektu-
alistow chcacych zerwac z tradycja i zwroci¢ si¢ w strong nowoczesnosci
na wzor brytyjski. Za pomocg jezyka angielskiego chcieli popularyzowac
kulture europejska. To dlatego sprzeciwiali si¢ tworzeniu szkot, w kto-
rych podstawowym jezykiem nauczania bylby sanskryt, utrzymujacy -
zdaniem Roya - kraj w ciemnocie®®. Do tej pory zaden Hindus nie zajmo-

197 Podzial Bengalu w 1905 roku doprowadzit do roztamu migdzy hindusami, przeciwny-
mi podziatowi, a muzulmanami, popierajgcymi polityke Brytyjczykéw i lorda Curzona.

198 Nacjonalistyczny ruch, nawotujacy do bojkotowania zagranicznych towarow.

199 Z. Krawczyk, Rabindranath Tagore, dz. cyt., s. 28.

200Wiek imperializmu, dz. cyt., s. 690.

201, Justynski, Mysl spoteczna i polityczna renesansu indyjskiego od Rama Mohana Roya
do Rabindranatha Tagora, dz. cyt., s. 38.

202 Tamze, S. 254.

2037, Krawczyk, Rabindranath Tagore, dz. cyt., s. 25.
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wal si¢ europejska nauka i filozofig, Royowi natomiast w 1820 roku uda-
lo si¢ wydac ksigzke zatytutowang The Recepts of Jesus, za co spotkat si¢
z ostrg krytyka braminéw. Prowadzil badania religioznawcze nad Kora-
nem, Pismem Swietym, Wedami i upaniszadami. W 1829 roku dzieki jego
staraniom Brytyjczycy wydali dekret zakazujacy sati, czyli palenia wdéw
na stosie pogrzebowym razem ze zwlokami meza. Roy byt rowniez prze-
ciwny systemowi kastowemu. W 1830 roku udat sie do Anglii jako emisa-
riusz cesarza Mogotoéw i tam zmart 27 wrzes$nia 1833 roku?*.

W 1875 roku Dajanand Saraswati zalozyl Arja Samaj (Wspolnote Ariow)
jako odpowiednik Brahmo Samaj. Do stowarzyszenia przyjmowat przed-
stawicieli wszystkich kast. Propagowat idee zréwnania praw kobiet i mez-
czyzn oraz byl zwolennikiem malzenstw mieszanych, czyli ludzi z r6znych
kast. Sprzeciwial si¢ malzenstwom zawieranym przez dzieci, niedotykal-
nosci, pardzie (odosobnieniu kobiet), analfabetyzmowi. Postawa Daja-
nanda Saraswatiego wyrdzniala si¢ ascetyzmem, rygoryzmem etycznym
i brakiem tolerancji. Zarzucat on Brahmo Samaj odsunigcie si¢ od wiasnej
kultury i tradycji hinduskiej. Z biegiem czasu, odwotujac sie do autoryte-
tu Wed, zaczat glosi¢ poglad, ze hinduizm jest najwazniejszg religia. Arja
Samaj przyjela agresywna postawe wobec hinduséw, ktérzy przeszli na
islam lub chrzescijanstwo?®. Mialo to ogromny wplyw na ksztaltowanie
sie¢ nacjonalizmu hinduskiego, poniewaz ten ruch byl skierowany nie tyl-
ko przeciwko dzialalno$ci misyjnej Anglikow, lecz takze przeciw islamowi.
W konsekwencji przyczynit sie do rozbudzenia takze nacjonalizmu mu-
zulmanskiego. Nalezy jednak podkresli¢, Ze nacjonalizm hinduski nigdy
nie odznaczat si¢ agresja i nienawiscig do innych narodow czy religii, dla-
tego tez hindusi nigdy nie podjeli walki z Anglikami i muzutmanami®®¢. Po
okresie fascynacji wszystkim, co europejskie, do glosu zaczeli dochodzi¢
konserwatywni Hindusi, ktorzy bronili wszystkiego, co hinduskie, przed
obcymi wplywami. Arja Samaj szybko ztagodzita swéj radykalny stosunek
wobec Zachodu i zaczela podkresla¢ konieczno$¢ harmonizowania jego
wplywow z warunkami lokalnymi?®”.

204 A, Schweitzer, Wielcy mysliciele Indii, dz. cyt., s. 152.

205Wiek imperializmu, dz. cyt., s. 692.

206], Justynski, Mysl spoteczna i polityczna renesansu indyjskiego od Rama Mohana Roya
do Rabindranatha Tagora, dz. cyt., s. 59.

207Tamze, s. 101.
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Ramakryszna, ktorego prawdziwe nazwisko brzmiato Gadadhar
Chatterji, to bengalski bramin studiujgcy nauki islamu i chrze$cijan-
stwa. W jego pogladach mozna zauwazy¢ pierwsze proby stworzenia
syntezy dajacej podstawe ruchu narodowos$ciowego. Jako mnich staral
sie odnalez¢ plaszczyzne porozumienia miedzy wszystkimi religiami
swiata. Uznawal, ze kazda religia jest prawdziwa i nie ma powodu, aby
ja zmienia¢, co w pewien sposob lagodzilo postawy cztonkow Arja Sa-
maj. Ramakryszna jako pierwszy szerzyl ide¢ niestosowania przemocy
w odpowiedzi na z1o?%8. Kontynuatorem jego my$li - cho¢ nie nasla-
dowcg - byl Swami Wiwekananda, wybitny uczony, ktérego dziatalnos¢
otwiera kolejny etap renesansu indyjskiego. Osobowo$¢ Ramakrysz-
ny miata ogromny wplyw na ksztaltowanie pogladow Wiwekanan-
dy. W przeciwienstwie do swoich poprzednikéw nie byl braminem -
pochodzit z kasty wojownikow (ksztatrijow), a jego racjonalny umyst
zostal uksztaltowany w Scottish Church College. W 1893 roku wyje-
chal na $wiatowy kongres religii do Chicago, aby u§wiadomi¢ Amery-
ce bogactwo duchowe Indii oraz aby zebra¢ fundusze na swoja dziatal-
nos¢. Przez kolejne lata jezdzil po calym Swiecie i glosit prawdy zawar-
te w Wedancie. W 1897 roku powr6cit do Indii i zalozyt - wraz z innymi
uczniami bengalskiego mysliciela — Ramakrishna Mission. Do jej gléw-
nych celéw nalezalo szerzenie pomocy wérod ludzi najubozszych oraz
odrodzenie duchowe Indii*®”. Wiwekakanda by} zwolennikiem szerze-
nia edukacji wérdd ludu, a w dalszej kolejnosci - mobilizowania ich
do zmiany swojej sytuacji materialnej. Walczyt z systemem kastowym
i zamknieciem si¢ elit indyjskich na wplywy Zachodu. Pomimo ze Wi-
wekananda wysoko cenit sobie warto$¢ dorobku cywilizacyjnego In-
dii dostrzegatl tez potencjat tkwigcy w kulturze europejskiej, miedzy
innymi ducha réownosci, wolnosci i energii tworczej. Wsrod licznych
wspotpracownikéw Wiwekanandy byta Irlandka Margaret Neble, zna-
na rowniez jako Nivedita. Jak twierdzil Jawaharlal Nehru, Wiwekanan-
da przywrocit Hindusom wiare w siebie i dume ze swojej tradycji. Zmart
w 1902 roku, w wieku 39 lat?°,

208 Tamze, S. 97.

209A, Schweitzer, Wielcy mysliciele Indii, dz. cyt., s. 158.

210 J. Justynski, Mysl spoteczna i polityczna renesansu indyjskiego od Rama Mohana Roya
do Rabindranatha Tagora, dz. cyt., s. 145.
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Najpopularniejszym na Zachodzie przedstawicielem poznego rene-
sansu indyjskiego byl Rabindranath Tagore?". Jego dziad pod koniec xvi
wieku porzucit swoje rodzinne posiadto$ci i przeniost sie¢ do Govind-
puru, ktory w przysztosci stal sie jedng z dzielnic Kalkuty. Dzieki dzia-
lalno$ci handlowej i bankowej rodzina Tagore stala sie posiadaczami
wielu nieruchomo$ci w Indiach, czerpala réwniez ogromne korzysci ze
wspoOlpracy z rosnacg w site Kampanig Wschodnioindyjska. Dziad Ra-
bindranatha, Dwarkanath Tagore, nalezal do grona najwybitniejszych
i zarazem najbardziej aktywnych przedstawicieli inteligencji indyjskie;.
Wspieral Ram Mohan Roya w jego wysitkach na rzecz zreformowania
spoleczenstwa indyjskiego i byl wysoko ceniony przez administracje
kolonialng oraz kregi dworskie, czego wyrazem bylo nadanie mu przez
krolowg Wiktorie godnoSci szlacheckiej, ktérej nie przyjal. Przyjaz-
nit si¢ z niemieckim filologiem Friedrichem Max Miillerem (1823-1900),
ktéry w Paryzu zglebial tajniki Rygwedy. Dwarkanath Tagore zmart
w 1846 roku, w wieku 52 lat, podczas wycieczki po Londynie. Takze 0j-
ciec Rabindranatha, Devendranath, by}l zagorzalym zwolennikiem ru-
chu Brahma Samaj. Cho¢ dzialalno$¢ rodziny Tagore byla glteboko prze-
sigknieta tradycja hinduska i muzulmanskg, nie szczedzili oni $rodkow
na rozwdj zachodniej edukacji, miedzy innymi szkdét wyzszych, w kto-
rych mozna bylto zglebia¢ nauki przyrodnicze i medycyn¢. Devendra-
nath Tagore byt jednym z gtéwnych dzialaczy dopiero budzgcej sie spo-
tecznos$ci Bengalu. Ksztalcil sie w tej samej angielsko-hinduskiej szkole
co Ram Mohan Roy i pozostawal pod jego wielkim wptywem. Byt dosko-
nale obeznany w filozofii zarowno europejskiej, jak i hinduskiej. Dzigki
swej sile charakteru zyskal przydomek Maharszi, czyli Wielki Wieszcz.
Rabindranath Tagore urodzit si¢ 7 maja 1861 roku. Gdy ukonczyt 17 lat,
wystano go na studia prawnicze do Londynu. Jednak po 18 miesigcach -
na prosbe ojca - rzucit je i wrocil do Indii. W 1882 roku ukazata si¢ jego
pierwsza ksigzka w jezyku bengalskim: Sandhya Sangeet. Rok pdZniej,
w wieku 23 lat, ozenit sie z dziesiecioletnia Bhavatarini, poétanalfabetka,
a w 1890 roku po raz drugi wyjechat do Anglii. Po powrocie zajat si¢ nad-
zorowaniem rodzinnego majatku. W 1892 napisat swoj pierwszy waz-
ny esej dotyczacy edukacji w Indiach, zatytulowany The Mismatch of

21t Zob. wiecej w: B. Pietkiewicz-Pareek, Pedagogia Rabindranatha Tagore (1861-1941), ,,Stu-
dia Edukacyjne” 2012, nr 19, s. 159-178.
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Education, w ktérym krytykowat kolonialng edukacje i system szkolnic-
twa. Przytlaczala go fatalna sytuacja ekonomiczno-bytowa mieszkan-
cow wsi. Jako wiasciciel ziemski, Tagore zaczat wprowadza¢ podstawy
nauczania dla swoich pracownikéw. W tym celu na terenie wlasnej po-
siadlo$ci w Seliadah zalozyl szkole, do ktérej postal takze swoje dzie-
ci. Byl to jego pierwszy eksperyment edukacyjny, a wszystkie pézniej-
sze w tej dziedzinie wyrosty wlasnie z doswiadczenia, jakie zdobyt pod-
czas realizacji projektu edukacyjnego w Seliadah. Zorganizowal rowniez
szpital, do ktorego mogli przychodzi¢ mieszkancy pobliskich wiosek.
Sam Tagore nazwat ten okres w zyciu mianem sadhana. Byt to czas re-
fleksji, samodoskonalenia i przygotowan do aktywnego zycia spotecz-
nego. W 1901 roku opuscit posiadio$¢ ziemska w Seliadah i przenidst
si¢ z rodzing do Santiniketan. W rocznice przystgpienia jego dziada do
Brahmo Samaj, 22 grudnia 1901 roku, nastgpita uroczysta inauguracja
jego nowej szkoly, ktéra byta probg zrekonstruowania klasycznego mo-
delu wychowania. Jej system opierat sie na zasadach tradycyjnej szko-
ty lesnej (asramy), w ktorej gromadzili si¢ oddani medytacjom medrcy
i duchowi nauczyciele - guru?. Nauke prowadzono w jezyku bengal-
skim, ktory traktowano jako gléwny Srodek porozumiewania, pomimo
ze uczniowie pochodzili z r6znych stron kraju i nalezeli do réznych kast.
Poczatkowo do szkoly w Santiniketan uczeszczato tylko kilku chlop-
cOw z zaprzyjaznionych rodzin wraz z synem Tagore, po kilku latach
liczba uczniéw wzrosta do kilkudziesieciu. Szkola miala charakter re-
zydencjonalny, wszyscy mieszkali razem i wiedli surowy tryb zycia, za$
zona Tagore az do $mierci pelnila obowigzki matki wobec wszystkich
uczniow. Chlopcy wstawali o 5.00 rano, porzadkowali sypialnie i zaczy-
nali dzien poranng ablucjg. Potem mieli gimnastyke na §wiezym powie-
trzu, po ktorej przez 15 minut modlili sie i kontemplowali, a nastepnie
szli na §niadanie. Nauka rozpoczynala si¢ 0 7.00 rano i odbywata sie pod
gotym niebem. Uczniowie zazwyczaj pracowali samodzielnie pod nad-
zorem nauczycieli. Po obiedzie lekcje trwaty do godziny 17.00. Program
nauczania obejmowat sanskryt, bengali, angielski, matematyke, astro-
nomie, historie, geografie, przyrode i muzyke. Po poludniu uczniowie
grali w pilke, brali udzial w zajeciach na wsi lub czytali glosno poezje.

22 A, Chauduri, Twérczo$¢ Rabindranatha Tagore'a w jezyku angielskim, [w:] Historia an-
glojezycznej literatury indyjskiej, red. A. K. Mehrotra, Warszawa 2007, s. 147.
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Uczestniczyli réwniez w pracach na polu lub w ogrodzie. Po wieczor-
nej ablucji i modlitwie byl czas wolny, a o godzinie 22.00 uczniowie szli
spac¢??. Szkole podzielono na trzy sekcje (podstawowke, gimnazjum, li-
ceum), przy czym uczniowie sami nadawali im nazwy. Mogli przecho-
dzi¢ z grupy do grupy, w zaleznoS$ci od wlasnych umiejetnos$ci. Przyje-
to zatem system zorientowany na zindywidualizowany rozwoj uczniow.
Na pieciu nauczycieli dwoch bylo katolikami, w tym jeden byl synem
nauczyciela z Anglii. Nauczyciele ksztalcili sie na uniwersytecie w Kal-
kucie lub w seminariach nauczycielskich, prowadzonych przez misjo-
narzy. Ich przygotowanie do pracy bylo zorientowane na podtrzymy-
wanie kolonializmu i okazywalo sie nieprzydatne w Santiniketan. Dla-
tego angazowano tylko mlodych nauczycieli, poniewaz ich nawyki nie
byly jeszcze mocno ugruntowane. Od studentéw nie pobierano zad-
nych oplat, wszystkie rachunki placit Tagore. Doswiadczenia wynie-
sione z dziecinstwa pozwolily mu na sformulowanie wlasnej teorii wy-
chowania. W jego koncepcji przewija si¢ idea wyzwolenia ucznia z obo-
wigzkow domowych i dania mu wolnego czasu po lekcjach - jako formy
kreatywnego oderwania od rzeczywisto$ci. W listopadzie 1913 roku Ta-
gore otrzymat Literackg Nagrode Nobla*. Jego wizja szkoly idealnej
znalazla odzwierciedlenie w Visva Bharati, zalozonym w 1921 roku cen-
trum kultury indyjskiej. Ten uniwersytet byl jedynie luzno zarysowang
ideg, w jej organizacji brakowalo sprecyzowanych przepisow, regulami-
now i norm. Koncepcja Tagore zakladata, ze uczelnia ma budowaé¢ most
miedzy narodami, migdzy Wschodem a Zachodem, Poludniem a Pol-
noca. Mogli w nim studiowac ludzie z calego $wiata i w roznym wieku.
Pod koniec zycia Tagore stal si¢ propagatorem nowe;j idei loka-shiksha,
czyli o$wiaty ludowej?s. Szczegdlnie niepokoila go dramatyczna sytu-
acja dzieci wiejskich, ktore - pozbawione edukacji - nie byly w stanie
zmienic¢ swojej sytuacji zyciowej. Widok dzieci, ktérym brakowato rado-
Sci zycia, pozywienia i opieki zdrowotnej, spowodowal, ze Tagore zde-
cydowat sie zatozy¢ szkole dla najubozszych, zwang Sri Niketan. Uczyt
wie$niakow, ze zamiast zrzuca¢ odpowiedzialno$¢ za niepowodzenia

23 7. Krawczyk, Rabindranath Tagore, dz. cyt., s. 222.

214 Tamze, s. 144.

25 A, Bhattacharya, Tagore on the Right Education for India, ,Asia-Pacific Journal of Social
Sciences” 2009, vol. 1, s. 27.
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na zty los, musza wzig¢ zycie w swoje rece i by¢ zalezni tylko od wila-
snego wysitku. Ta dewiza legla u podstaw teorii wiejskiej rekonstruk-
cji Tagore. Ciekawily go przede wszystkim tubylcze formy wychowania,
ktore w 6wczesnych czasach uwazano za skandaliczne - dotyczylo to
zwlaszcza otwartos$ci w kontaktach migedzy chlopcami a dziewczynka-
mi. Celem szkoty stato si¢ zapewnienie wszechstronnej edukacji wiej-
skim dzieciom, umozliwienie im zdobycia takiego wyksztalcenia, dzigki
ktéremu w przyszlosci same bede na siebie zarabia¢, oraz wyposazenie
ich w takie umiejetnosci praktyczne, ktére ulepszg ich pdzniejsze zycie
we wszystkich aspektach. Intencjg Tagorego bylo nauczanie tradycyj-
nego rzemiosta, bez negowania roli nauki i najnowszych technologii®®.

Od poczatku gléwnym zadaniem programu Sri Niketan, kierowa-
nego przez Leonarda Elmhirsta, bylo zwigkszenie produktywnosci
ziemi. Oprécz tego starano sie¢ poprawic jako$¢ zycia i warunki hi-
gieniczne mieszkancow wsi. Tagore staratl sie zorganizowaé¢ réwniez
skauting dla dzieci, mobilne biblioteki oraz przedstawienia teatralne
na $wiezym powietrzu. Podstawowym zajeciem dla mlodziezy byla na-
uka lokalnego rekodzieta?”.

Tagore zerwat z charakterystycznym dla hinduizmu fatalizmem i za-
stapit go ideg wolnosci ludzkiej, ktéra stanowi warunek wszelkiego roz-
woju. Krytykowat nacjonalizm, z ktérym wigzatl najwieksze wstrzasy po-
lityczne i utozsamial go z kapitalizmem monopolistycznym, bedacym
narzedziem ekspansji kolonialnej, wykorzystywanej przez imperializm.
Ponadto byl zwolennikiem internacjonalizmu, budowania ogélnoludz-
kiej jednos$ci miedzy narodami Przeciwstawiat si¢ nie tylko lansowanym
przez Japonie ideom o jednosci azjatyckiej, lecz takze ideom paneuro-
pejskim czy panamerykanskim?®.

Zwolennikiem idei jednosci azjatyckiej byt Bal Gangadhar Tilak - uro-
dzony w 1856 roku indolog, radykalny dziatacz indyjski i tworca ruchu na-
rodowo-wyzwolenczego. Duzy wplyw na formowanie jego swiatopogla-
du miala sytuacja polityczna na Dalekim Wschodzie, a gléwnie - wzrost

216 N. Jha, Rabindranath Tagore (1861-1941), ,Perspectives. Revue trimestrielle d éducation
comparée” 1994, vol. 24, nr 3-4, s. 605-606.

27 P, Parmar, Rabindranath Tagore’s Views on Education, ,Language in India” 2011, vol. 11,
s. 231, http: //www.languageinindia.com/jan2011/tagoreparmar.html [13.01.2021].

28 J. Justynski, Mysl spoteczna i polityczna renesansu indyjskiego od Rama Mohana Roya
do Rabindranatha Tagora, dz. cyt., s. 246.
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napiecia miedzy Rosjg a Japonia. Tilak zafascynowat si¢ japonskim pi-
sarzem Kakuzo Okakurg (1862-1913), ktéry uwazal, Ze jedno$c¢ azjatycka
ma by¢ przeciwwaga dla panowania europejskiego w Azji. Sukces kaz-
dego narodu azjatyckiego w walce z kolonizatorem to zarazem sukces
calej Azji w walce o niepodleglo$¢. Zarowno Tilak, jak i Okakura jed-
nos$¢ Azjatéw dostrzegali w buddyzmie, wspdlnej religii Indii, Japonii
i Chin. Po zwyciestwie Japonii nad Rosjg Tilak nie ukrywatl swojej sympa-
tii do ,azjatyckich braci”. Nie dostrzegat w tym konflikcie walki o wplywy
na Dalekim Wschodzie, ale walke miedzy réznymi kregami cywilizacyj-
nymi, z ktorych jeden reprezentuje Azje, a drugi - Europe?®.

Renesans indyjski konczy sie wraz z podzialem Bengalu i doj$ciem
do wladzy Mahatmy Gandhiego??, ktéry byl czesto krytykowany przez
Tagore za swoja polityke zaniechania wspétpracy z Anglikami i negowa-
nie wszystkiego, co zachodnie. Historycy sprzeczaja sie na temat tego,
czy wydarzenia, jakie mialy miejsce po podziale Bengalu w 1905 roku,
mozna zaliczy¢ do renesansu indyjskiego. Zofia Krawczyk uwaza jed-
nak, ze bez pogladow Gandhiego mysl renesansu indyjskiego bylaby
niepelna, poniewaz jego filozofi¢ zyciowa uksztattowali xix-wieczni my-
sliciele i byla ona niejako ich kontynuacja. Mahatma Gandhi urodzit si¢
w 1869 roku w Porbandarze, w kascie waj$jow, rzemieslnikow i rolnikéw.
Po ukoniczeniu 18. roku zycia wyjechal do Londynu na studia prawni-
cze, a w 1893 roku rozpoczat prace w muzutmanskiej firmie w Durba-
nie (Afryka Poludniowa). To tam Gandhi rozwingl swoja metode dziala-
nia zwang satjagraha, co oznacza ‘trzymanie si¢ prawdy’ Idea niewspot-
dzialania, oparta na braku przemocy i niepostuszenstwie obywatelskim,
siegata do tradycji kulturowych antycznych Indii**.. Gandhi na wtasnej
skérze poczul rasizm, uprzedzenia i niesprawiedliwo$¢ w stosunku do
~kolorowych”. W czasie powstania Zuluséw Gandhi zorganizowatl jedy-
ng jednostke medyczng, ktéra udzielala pomocy czarnoskérym rebe-
liantom. Podczas kilkuletniego pobytu w Afryce Poludniowej Gandhi
czerpal inspiracje do swoich dzialan z pism Lwa Tolstoja. Przetluma-
czyl jego listy do Hindusow, a takze korespondowat z nim az do $mierci

219 Tamze, s. 214.

220 Stowo gandhi po gudzaracku znaczy ‘sklepikarz’. S. Wolpert, Nowa historia Indii, dz.
cyt., s. 344.

221 Tamze, s. 345.
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literata. Gandhi byl takze zainspirowany tworczo$cig amerykanskiego
pisarza Henry'ego Davida Thoreau??. Thoreau po odmowie zaplaty po-
datku federalnego i wyrazeniu dezaprobaty wobec polityki sankcjono-
wanej przez rzad trafil na jedng noc do wig¢zienia. Napisal wtedy esej za-
tytulowany Obywatelskie niepostuszenstwo. Tekstem zainteresowal sie
Tolstoj, ktéry wkrotce stat sie gléwnym ideologiem niepostuszenstwa
obywatelskiego, kolportujacym przeslanie gtoéwnie wsrod roéznej masci
dysydentéw dzialajgcych na terenie 6wczesnej Rosji. Dopiero za sprawg
Gandhiego, p6t wieku od wystgpienia Thoreau, dokonalo sie odrodze-
nie tej formy walki politycznej??®. Po powrocie z Afryki Gandhi praco-
wat koto Ahmadabadu, gdzie otworzyt asram i pomagat wyzyskiwanym
chlopom oraz robotnikom z fabryki tekstylnej. W 1920 roku postanowit
zerwac wszelkg wspolprace z Anglikami i kierowal kampanig na rzecz
niepodleglosci Indii, w rezultacie ktérej wybuchly zamieszki. Gandhi
zostal oskarzony o podzeganie do buntu i skazany na sze§¢ lat wiezienia.
Po wyjsciu na wolno$¢ wycofat si¢ z zycia politycznego i poswiecit mo-
ralnej oraz spotecznej edukacji ludu. Walczyt z niedotykalno$cia, mat-
zenstwami dzieci, alkoholem i narkomanig. Nie wystarczala mu zwykla
dobroczynno$¢ - chciat walczy¢ z przyczynami biedy**. W 1930 roku
Gandhi ruszy! na czele marszu solnego, ktéry potraktowano jako walke
z podatkami i rzadem. W rezultacie Gandhiego ponownie aresztowa-
no. Na kilka dni przed $miercig méwil o przywrdceniu przyjazni mie-
dzy Hindusami, muzulmanami, chrze$cijanami, sikhami. 30 stycznia
1948 roku Gandhi zostal zamordowany?*°.

Jego poglady na edukacje sprowadzaly si¢ do zasady 3H - head,
heart, hand. Edukacja miala stymulowa¢ ucznia duchowo, intelektual-
nie i fizycznie. Gandhi ktad! duzy nacisk na nauke¢ przez dziatanie, pra-
ce praktyczne na rzecz swojej spolecznosci oraz prace manualne ma-
jace pomoc dziecku w rozwoju poczucia wlasnej wartosci i skuteczno-
sci. Gandhi sformuowat zasady edukacji nazwane ,Principles of basic
education” Nalezaly do nich obowigzkowa i bezplatna edukacja, nauka

222 B. Mrozek, Mahatma Gandhi - przywddca Indii, Wroctaw 1977, s. 35.

23 T. Orzada, Niepostuszenstwo obywatelskie w perspektywie historycznej, ,Stowo Mto-
dych” 2007, nr 3.

24 A, Schweitzer, Wielcy mysliciele Indii, dz. cyt., s. 163.

225 S, Wolpert, Nowa historia Indii, dz. cyt., s. 423.
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w rodzimych jezykach, koncentracja na rzemiosle w celu uniezaleznienia
si¢ od innych, samowystarczalno$¢, wystrzeganie si¢ przemocy, edukacja
obywatelska. Zgodnie z programem nauczania Gandhiego szkoty miaty
by¢ miejscem pracy, eksperymentowania i odkrywania, a do tradycyjnych
przedmiotéw dolaczono rzemiosto (przedzenie, tkanie, obrobke drewna
i metalu, ogrodnictwo). Rola nauczyciela w tak pojmowanej edukacji byto
nie tylko przekazywanie wiedzy, lecz takze zastepowanie matki, dlate-
go idealny nauczyciel powinien by¢ catkowicie po§wigcony swojej pracy.
W mysl koncepcji Gandhiego - edukacja ma uczy¢ poszanowania dla pra-
cy fizycznej, poczucia wspolnotowosci, uczynnosci, oszczednosci, szcze-
rosci. Wszystkie dzieci w jego szkole musialy wykonywac typowo kobiece
zajecia, takie jak sprzatanie, mycie podldg, mycie naczyn po positku czy
robienie prania, dzigki czemu mialy nabra¢ szacunku do kobiet.

Gandhi otworzyt asram Phoenix w Afryce, bedacy jego laborato-
rium edukacji, w ktérym ogromny nacisk klad! na zajecia pozalekcyj-
ne, takie jak msza z modlitwg, wspdlny obiad, ¢wiczenia fizyczne, za-
jecia sportowe, programy kulturalne, obchody $wiat i celebracje uro-
dzin uczniow. Gtéwnym celem edukacji w asramie bylo ksztaltowanie
charakteru oparte na fundamentach takich jak prawda, wspétczucie,
uczynno$¢, odpowiedzialno$¢ i duch poswiecenia. Uczniowie wsta-
wali wcze$nie rano, odmawiali modlitwy, sprzatali, gotowali, trenowa-
li umiejetnosci potrzebne w dorostym zyciu. Poza tym sprzatali calg
wie§, pomagali niedotykalnym i kobietom, opiekowali si¢ tredowatymi
i uzaleznionymi, co w uczniach mialo rozwija¢ wartos$ci moralne, du-
chowe i spoteczne??.

Kontynuatorem mysli renesansu indyjskiego byt Jiddu Krishnamurti,
urodzony 12 maja 1895 w Madanapalle, zmarly 17 lutego 1986 w Ojai (Usa).
Zdaniem Krishnamurtiego, nauka polega na odkrywaniu $wiata, a nie -
na nasladowaniu innych i kroczeniu utartg §ciezka. Uczenn musi pod-
wazy¢ i zbuntowac si¢ przeciwko wszystkiemu, co narzuca mu zgnite
spoteczenstwo, i odkry¢, co jest prawdg. W uczniu musi zachodzi¢ nie-
ustanna wewnetrzna rewolucja, aby w warunkach wolno$ci moégl od-
krywa¢ swiat. Zadaniem nauczyciela w tak pojmowanej pedagogii jest
tworzenie bezpiecznego klimatu wolnosci, bez paralizujagcego strachu
ileku. Uczen ma za zadanie sam doj$¢ do prawdy, zrozumie¢ $wiat, a nie

226R. Portia, Contemporary India and Education, Tiruchirappali 2015, s. 178-182.
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by¢ uleglym wobec niego. Celem edukacji jest wykorzenienie strachu,
ktory niszczy myslenie, stosunki miedzyludzkie i mito§¢??”. Uczy¢ sie to
czerpac nauke z samego zycia, bez specjalnego nauczyciela, guru, prze-
wodnika. Czlowiek uczy sie ze wszystkiego, jest w stanie nieprzerwa-
nej nauki??®. Funkcjg wyksztalcenia jest kultywowanie wolnosci do by-
cia sobg i podgzania wlasng $ciezkg, a nie - wzorowanie si¢ na innych
ludziach czy spelnianie ich wymagan. Inteligencja rodzi si¢ wraz z sa-
mowiedza i samorozumieniem, a te z kolei nabywa sie tylko w relacji ze
swiatem, ludzmi i otoczeniem. Wedlug Krishnamurtiego prawdziwym
celem nauczania nie jest dopasowanie ucznia do spoleczenstwa i wtlo-
czenie go w schemat, ale pomoc w zrozumieniu mechanizmoéw rzadzg-
cych $wiatem i stworzenie nowej rzeczywistosci, ktora nie jest opar-
ta na chciwosci, wladzy czy prestizu??. Celem nauczyciela nie powin-
na by¢ che¢ zmiany ucznia, lecz zrozumienie go, poniewaz pragnienie
zmiany jest tozsame z wtloczeniem go w pewien schemat.
Krishnamurti uwazal, ze zawdd nauczyciela to powolanie, a nie -
praca. To zajecie, ktore wymaga catkowitego poSwiecenia, bez oczeki-
wania czegokolwiek w zamian. Nauczyciel powinien by¢ oddany swo-
im zadaniom, uczy¢ sercem i umystem, a nie by¢ jedynie dostarczy-
cielem informacji wzietych z ksigzek. Suche przekazywanie informacji
nigdy nie prowadzi do samodzielnego mysSlenia i rozwigzywania pro-
blemoéw. Tylko wlasciwa wiedza moze wykorzeni¢ strach, chciwos$¢, za-
chlannos¢, aby stworzy¢ podwaliny pod nowg kulture, wolng od smut-
ku. Wychowawca nie powinien porownywaé¢ uczniow, poniewaz rodzi
to nienawis¢, zazdros$c¢ i zlo$¢. Uczniowie, ktorzy byli porownywani ze
sobg od najmlodszych lat, w przyszlo$ci - jako dorosli - takze beda po-
rownywac sie z innymi. Stad wielu ludziom przez cale zycie towarzyszy
lek przed byciem kim$ gorszym. Nauczyciele przez dyscypline, grozby,
kary, zakazy i nakazy zabijajg w dzieciach entuzjazm, ksztalttujg umysty
zgodnie z zasadami religijnymi, spotecznymi i ekonomicznymi. ,Proces
kontrolowania i dyscyplinowania staje sie spoteczng konwencja, umyst
jest ksztaltowany zgodnie ze schematem danej kultury, przez co jego

227], Krishnamurti, Szkota zrozumienia, Wroctaw 1992, s. 8-9.
228 Tamze, s. 11.
229 Tamze, s. 21.
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zywotno$¢ powoli zanika”. Spoteczenstwo przez celowo ukierunko-
wang edukacje kontroluje i tak ksztaltuje jednostki, aby thumily swoja
energie. Dlatego uczniowie i nauczyciele powinni wspoélnie pracowac
nad uwolnieniem tej energii, a wtedy szkola przestanie ogranicza¢ ich
swoimi barierami. ,Kiedy edukacja ograniczona jest do przekazywania
wiedzy i przygotowania ucznia do zawodu, kiedy wylacznie wskazuje
na pewne idealy i zacheca do zabiegania wylgcznie o wlasny sukces, to
oczywiscie czlowiek staje sie nieczuly”?.

Kolejnym kontynuatorem mysli renesansu indyjskiego byt Shri (Swie-
ty) Aurobindo Ghose, urodzony w 1872 roku w Kalkucie. Swoja edukacje
rozpoczat w angielskiej szkole w Darjeeling, potem ukonczyt Uniwer-
sytet w Cambridge. Po powrocie do Indii, w 1892 roku, jego uwaga sku-
pila sie na rodzimej kulturze. Rozpoczat studia nad joga oraz sanskry-
tem. Na skutek zaangazowania sie w polityke antykolonialng Brytyjczycy
aresztowali go w 1908 roku. Po wyjs$ciu z wiezienia opuscit Indie Brytyj-
skie i udat si¢ do francuskiej kolonii na potudniu Indii. Ufundowal tam
asram bedacy miedzynarodowym centrum kultury, przyciagajacy stu-
dentow z catego $wiata. Aurobindo do najwazniejszych celéw wychowa-
nia zaliczal: rozw¢j moralny, rozwd¢j sumienia, rozwdj duchowy i ¢wicze-
nie czysto$ci duchowej. Podobnie jak Mahatma Gandhi, Aurobindo sta-
ral si¢ zaszczepi¢ w swoich uczniach szacunek do kraju i spotecznosci
lokalnej??. Zmart w 1950 roku w Pondicherry.

Ruch renesansu hinduskiego nie byl jedynym w xix-wiecznych In-
diach. Rownolegle do hinduskiego istnial nurt odrodzenia muzulman-
skiego. Mial on rozne oblicza, poniewaz czes¢ muzulmandéw chcia-
la powrotu do pierwotnego arabskiego islamu i wigzala si¢ z ruchem
panislamistycznym. W drugiej potowie xix wieku niektorzy przywddcy
muzulmanscy zaczeli dostrzega¢ zwigzek miedzy izolacja muzulmandéw
a pogorszeniem ich sytuacji zyciowej. Nalezeli do nich: Sayyid Ahmad
Khan (1817-1898), Abdul Latif (1828-1893), Sayyid Amir Ali (1849-1928)
i Muhammad Igbal (1873-1938)%*. Za ojca odrodzenia muzulmanskiego

230 Tamze, s. 101.

231 Tamze, s. 122.

232R. Portia, Contemporary India and Education, dz. cyt., s. 230.

233], Justynski, Mysl spoteczna i polityczna renesansu indyjskiego od Rama Mohana Roya
do Rabindranatha Tagora, dz. cyt., s. 129.
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uwaza sie Khana, religijnego radykata, ktory dazyt do oderwania si¢ mu-
zulmanow od hinduskich nacjonalistow. Khan zostatl pierwszym ideolo-
giem, ktory polaczyl tradycje persko-arabskie z myslg zachodnia. Pragnat,
aby muzulmanie otrzasneli si¢ po utracie Imperium Mogoldw i przystapi-
li do wspolpracy z Brytyjczykami. W 1875 roku w Aligarh zatozyl Muham-
medan Anglo-Oriental College - gtéwng instytucje oSwiatowg muzulma-
now, a zarazem centrum muzutmanskiego odrodzenia intelektualnego.
Co znamienne, Khan nie uznawat szariatu za powszechnie obowigzuja-
ce zrodlo prawa, a wystepowat za ujednoliceniem i kodyfikacjg prawa in-
dyjskiego. Podobnie postapit Abdul Latif, ktéry zerwal z ideg panislamska
oraz wojujgcym islamem arabsko-tureckim na rzecz zblizenia z Hindusa-
mi i Brytyjczykami. Przeciwstawial si¢ modnym w kregach muzulman-
skich ideom gloszonym przez wielkiego reformatora muzulmanskie-
go Dzamala ad-Dinal-al-Afganiego (1838-1897), ktéry urodzit si¢ w szy-
ickiej Persji, jednak wiele lat spedzil w brytyjskich Indiach i Egipcie.
W plomiennych przemoéwieniach zachecal muzulmanoéw do korzystania
ze zdobyczy zachodniej nauki, ktora jego zdaniem rozwineta sie wlasnie
dlatego, ze Europejczycy przejeli dawne islamskie pryncypia. xix-wiecz-
ni reformatorzy islamu postulowali bojkotowanie zachodniej dominacji
oraz obrone¢ tozsamosci i godnos$ci muzutmanow. W 1839 roku suttan
Imperium Osmanskiego Abdiilmecid (1823-1861) wydat edykt o tanzima-
cie. Ideolodzy tanzimatu wierzyli, ze

przyjecie nowoczesnej wiedzy powinno ograniczy¢ sie do sfery praktycz-
no-technicznej. Na poziomie bowiem czystej mysli muzulmanie nie potrze-
buja zachodnich zdobyczy intelektualnych. Wiecej, powinni ich unikac¢, bo
moglyby zasia¢ watpliwosci w muzulmanskich umystach, podczas gdy tra-
dycyjny islam daje zadowalajgce odpowiedzi na wszystkie kwestie §wiato-
pogladowe®*.

Ruch panislamistyczny, ktéry mial by¢ strukturg ponadnarodowo-
Sciaowa i obja¢ wszystkie kraje muzulmanskie, sprzeciwial si¢ wladzy
Brytyjczykow i wyrazal dazenia sit liberalno-burzuazyjnych. Abdul La-
tif z kolei uwazal, ze aby przeciwstawi¢ sie nacjonalistycznym silom

241, Wlodek-Biernat, Nowoczesny islam jest tylko na Zachodzie, ,Gazeta Wyborcza”
25.05.2009 [online].
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hinduskim, nalezy wspolpracowa¢ z kolonizatorami, ktérzy w kon-
cu beda zmuszeni doceni¢ role muzutmanskich sojusznikéw. Jednym
z jego bliskich wspotpracownikow byt Sayyid Amir Ali, zatozyciel Natio-
nal Mahammedan Association - organizacji, ktorej celem bylo przygoto-
wanie muzutmanéw do pelnienia funkcji publicznych oraz upowszech-
nianie angielskiego systemu szkolnego*®. Ogromng role w ksztatto-
waniu ruchu panislamistycznego odegral Muhammad Igbal. Studiowat
w Cambridge, gdzie poznal europejska mysl polityczng, oraz w Niem-
czech, w ktorych pasjonowat si¢ ideami Friedricha Nietzschego (1844-
1900). Z biegiem lat stal si¢ twdrcg separatyzmu muzulmanskiego i opo-
wiadat si¢ za powrotem do tradycji islamskich. Ogromny wplyw wywar-
ly na niego ruchy panislamistyczne w innych cze$ciach $§wiata, a takze
utwory Dzalaluddina Rumiego (1207-1273). Igbal zblizyl si¢ do Maulana
Kasim Nanwtawiego (1852-1901) - przeciwnika wspétpracy z Hindusa-
mi i Brytyjczykami, popierajacego zakladanie madras, w ktorych uczono
w urdu i odrzucano wiedze europejska. Z czasem przestal si¢ identyfi-
kowac politycznie z wladza w Indiach. Uwazal, Ze interesy muzulmanow
indyjskich, zaréwno polityczne, jak i religijne, wigza si¢ z kalifem stojg-
cym na czele Imperium Osmanskiego. W 1911 roku napisat:

Zasadnicza réznica miedzy wspolnota muzuimanska a innymi wspolnotami
Swiata zawiera si¢ w szczegdlnym pojmowaniu przez nig pojecia narodu. To
nie jest jednosc¢ jezyka czy kraju, co jest podstawa narodowosci, ale wiara
w pewien $wiatopoglad i udzial w tej samej historycznej tradycji, ktéra mowi
nam, ze jeste$my cztonkami spoleczno$ci stworzonej przez Proroka islamu®®.

xix-wieczny renesans indyjski charakteryzowat sie niezwyklym ozy-
wieniem intelektualnym w$rod wyzszych warstw spoteczenstwa. Jego
przedstawiciele, mimo ze wyksztalceni na wzor brytyjski, znali wartos¢
wlasnej kultury i czerpali z niej natchnienie. R6znica mi¢dzy nimi po-
legala na odmiennym stosunku do kolonizatora oraz postrzeganiu roli
tradycji hinduskiej i muzulmanskiej, a takze odrebne spojrzenie na spo-
soby reformowania indyjskiego spoteczenstwa. Jedni - jak Ram Moham

235 ], Justynski, Mysl spoteczna i polityczna renesansu indyjskiego od Rama Mohana Roya
do Rabindranatha Tagora, dz. cyt., s. 115.
236 E, Toczek, By¢ muzutmaninem w Indiach, Wroctaw 1984, s. 127.
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Roy - czerpali z Anglikow wzor do nasladowania, inni - jak Dajanand Sa-
raswati - negowali ich wzorce kulturowe. Jeszcze inni - jak Rabindra-
nath Tagore - prébowali dokona¢ syntezy kultury europejskiej z indyjska.
W praktyce wigzalo sie to z proba wyeliminowania z tradycji indyjskiej

tych elementow, ktére hamowaly rozwdj kraju, a starano sie podkresli¢
te tradycje, ktore budowaly w sposéb pozytywny nardd indyjski. Kazdy
z wielkich myslicieli wlasnymi metodami chciat przeprowadzi¢ reforme

spoteczng oraz wyeliminowac z zycia spotecznego rytual sati, malzen-
stwa zawierane przez dzieci i niedotykalno§¢. Roy chcial to zrobi¢ przy

pomocy Anglikow, Gandhi - przeciwnie: sam swojg dzialalno$cia wska-
zywal, co nalezy czyni¢, przyplacit to jednak utratg wolnosci. Po Tagore

i Gandhim zylo jeszcze wielu wybitnych myslicieli indyjskich?¥, jednak

ich dzialalno$¢ miata zupelnie inng forme niz dziatalno$¢ w dobie rene-
sansu. Rowniez islam przezywal odrodzenie. W tym czasie zapoczatko-
wano ruch panislamistyczny, ktéry skupiat zwolennikéw idei powstania

jednego ponadnarodowo$ciowego panstwa muzulmanskiego?3.

237 Niezwykle ciekawa jest twérczo$¢ Sarvepalli Radhakrishnana, profesora filozofii i by-
tego prezydenta Indii, ktérego poglady na temat hinduzimu okazaly sie ukradzione
innemu filozofowi - profesorowi Jadunath Sinha. Radhakrishnan nigdy nie przyznat
sie do plagiatu i pomimo niezaprzeczalnych dowodéw swojej winy oskarzyt swojego
kolege o klamstwo. Jednak to dzien urodzin Radhakrishnana jest obchodzony w In-
diach jako Dzien Nauczyciela.

238 Tamze, S. 165.
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Na zjawisko analfabetyzmu w Indiach patrzy sie zazwyczaj przez pry-
zmat funkcjonowania zachodniego systemu edukacyjnego, rzadko
kiedy odstania si¢ go z punktu widzenia samych analfabetéw. Przedmi-
otem badan prowadzonych przez autorke jest zjawisko analfabetyzmu
w Indiach - jego rozmiary, geneza, dynamika i srodki zaradcze w skali
panstwa, ze szczegdlnym uwzglednieniem spolecznosci niedotykalnych
(Dalitéw). Indie od lat borykaja sie z problemem analfabetyzmu, a kole-
jne rzady nie sg w stanie powstrzymac fali dzieci uchylajacej si¢ od
obowigzku szkolnictwa. Celem badan jest zatem odslonigcie tej per-
spektywy poznawczej oraz okreslenie przyczyn i konsekwencji anal-
fabetyzmu w szerszym kontekscie spotecznym.

Zdecydowano si¢ na dobor przypadkéw skrajnych (ekstremalnych)
ze wzgledu na mozliwosci interpretacyjne, jakie niesie zroznicowanie
materialu badawczego bedacego efektem badan prowadzonych w réz-
nych srodowiskach. W pracy zrezygnowano ze stawiania hipotez, po-
niewaz w badaniach antropologicznych zebrane informacje majg cha-
rakter subiektywny. Badania indukcyjne wywodzg hipotezy z danych,
a nie je testuja.

Operacjonalizacja celow badan pozwolita na sformulowanie naste-
pujacych problemoéw badawczych:

- przyczyny powstawania analfabetyzmu zaréwno w przeszlosci,

jak i wspolczesnie;

- zmiany w roztozeniu analfabetyzmu w zaleznosci od pici, wieku,
regionu i okresu, w jakim prowadzono badania;

— dzialania i programy naprawcze prowadzone w walce z analfabe-
tyzmem i ich analiza z punktu widzenia osiggnigcia zamierzonych
celow.

W badaniach postuzono si¢ metodami badan jako$ciowych, dzieki

ktérym latwiej niz w badaniach ilosciowych mozna dotrze¢ do ztozono-
$ciiosobliwosci badanych. Umozliwito to poznanie szerszego kontekstu
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zjawiska analfabetyzmu w Indiach i rozpoznania go w warunkach na-
turalnych. Badania jako$ciowe nie narzucaja odpowiedzi, dzieki czemu
badacz moze lepiej pozna¢ dodatkowe aspekty badanego problemu.

Ramy metodologiczne badan, zakorzenione w orientacji indukcji
analitycznej i oparte na teoretycznych zatozeniach epistemologicznych
oraz ontologicznych, wyznaczajg reguly teorii ugruntowanej oraz an-
tropologii zaangazowanej. Hana Cervinkova podaje, ze reprezentan-
tem modelu do$wiadczalnego w antropologii byt Bronistaw Malinowski,
ktory przedstawial dane etnograficzne jako fakty, a etnografa traktowat
jak eksperta. W latach 70. zwrdcono si¢ ku tradycji hermeneutycznej,
zgodnie z ktorg dane potrzegano jako interpretacje samego antropolo-
ga®®. Celem poznania hermeneutycznego jest rozumienie $wiata ludz-
kiego, czyli czytanie go jako tekstu. Przedmiot stanowi to, co jednostko-
we, bo rozumienie jest odniesieniem subiektywnego przezycia tego, co
ogolne, obiektywne. Rozumienie zycia kazdej osoby przebiega po kole
hemeneutycznym. Cztowiek w ciggu zycia rejestruje okreslone przezy-
cia, ktére decydujg o tym, jak bedzie interpretowatl swoje nastepne do-
Swiadczenia**®. W latach 80. ogromny wplyw na badania antropologicz-
ne mialy teorie postkolonialne i feministyczne, ktére w swoje podejscie
do poznania i nauki maja wpisane zaangazowanie w wyzwolenie grup
uciskanych i otwarcie podejmuja etyczne wyzwania zwigzane z zaan-
gazowaniem na rzecz ludzi®*!. Jak podkre$la Norman K. Denzin, nalezy

»dac ludziom jezyk, przeksztalci¢ ucisk w wolno$¢!”2,

»Zaangazowanie antropologa wynika ze specyfiki antropologii, ktéra
stawia wazne pytania spoteczne dotyczace zdrowia, bezrobocia, prze-
mocy, sprawiedliwosci”?. Formulowane wnioski musza by¢ zrozumiale
nie tylko przez specjalistow, lecz takze przez wigksze grono odbiorcow.

29H, Cervinkova, Przywracajgc pamigé miastu. Z antropologiczno-pedagogicznych badan
w dziataniu, [w:] Edukacyjne badania w dziataniu, red. H. Cervinkova, B. Golebniak,
Warszawa 2013, s. 210.

20T, Pilch, Zasady badan pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa 2001,
S. 66.

241 H, Cervinkovd, Badania w dziataniu i zaangazowana antropologia edukacyjna, ,Teraz-
niejszo$¢ — Czlowiek - Edukacja” 2012, nr 1, s. 7-18.

222N. K. Denzin, Dyskursy emancypacyjne. Etyka i polityka interpretacji, [w:] Metody badan
jakosciowych, t. 2, red. N. K. Denzin, Y. S. Lincoln, Warszawa 20009, s. 438.

2431, Sochacki, Antropologia zaangazowana (?), [w:] Antropologia zaangazowana (?), red.
F. Wréblewski, £.. Sochacki, J. Steblik, Krakéw 2010, s. 11.
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Upublicznienie osiggnie¢ oznacza tym samym zaangazowanie w debate,
a wiedza ma by¢ wykorzystana w celu poprawy warunkow zycia ludzi?.

Celem badan byto zaréwno przeprowadzenie obserwacji oraz wy-
wiadéw z Hinduskami, jak i zmiana spoleczna - przez upeinomocnie-
nie kobiet z najnizszych kast, redefinicje i demistyfikacje ich wizerun-
ku jako grup pasywnych i zacofanych. Autorka opisuje tak zwane do-
bre praktyki edukacyjne oraz wskazuje najlepsze mechanizmy w walce
z dyskryminacjg i wykluczeniem spotecznym. Wpisuje si¢ to w filo-
zofie teorii postkolonialnych, ktore koncentruja si¢ na doswiadcze-
niach grup opresjonowanych i umiejscawiaja je w centrum teorii na-
ukowych?®, MySliciele zajmujacy sie postkolonializmem kwestionuja
wiedze zgromadzong dzieki opartym na przemocy mechanizmom za-
chodniej kolonizacji, ktéra wyzuwa populacje z praw oraz podporzad-
kowuje je zachodniej nauce. Przeciwstawiajac si¢ tym hegemonicz-
nym narracjom, postkolonializm - podobnie jak teorie feministyczne -
zacheca do zglebiania nierownoS$ci wladzy w dyskursie i praktykach
codziennosci®®. Jak twierdzi Norman K. Denzin, w badaniach nad
ludnoécia pochodzacg z krajéow Trzeciego Swiata zachodni badacze
»przybyli, zobaczyli, nazwali, zawlaszczyli” sposéb interpretowania
$wiata. Dodatkowo neoliberalna gospodarka, ktéra przeksztalca wie-
dze w towar, wymusza na badaczach okreslony sposéb wytwarzania
wiedzy potwierdzajacej zachodnie standardy prawdy i kryteria traf-
nosci. Nalezy jednak pozwoli¢ ludziom moéowi¢ we wlasnym imieniu.
Nalezy podda¢ dekolonizacji praktyke badawczg oraz przesta¢ tubyl-
com odbierac¢ glos i tozsamos¢. Badania naukowe nadal maja charak-
ter neokolonialny, poniewaz mieszkancéw Indii uwaza sie za ,innych’,
w imieniu ktorych nalezy przemawia¢. Zdaniem autora teori¢ nalezy
osadzi¢ w tradycji, kulturze, zwyczajach, relacjach wewnatrz spotecz-
nosci indyjskiej, a dopiero wtedy zrobi¢ z Hinduséw przedmiot analiz.
Norman K. Denzin podkresla, ze trudno$¢ w badaniach antropologicz-
nych prowadzonych przez badacza z innej kultury polega na zachowa-

24 Tamze.

245 M. Grabowska, A. Koscianska, Antropologia stosowana i zaangazowana wobec dyskry-
minacji ze wzgledu na pte¢, [w:] Antropologia stosowana, red. M. Zabek, Warszawa 2013,
s. 273-292.

246 H, Cervinkova, Przywracajgc pamigé miastu, dz. cyt., s. 213.
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niu ostroznosci i powsciggliwos$ci przy opisywaniu i interpretowaniu
wynikoéw badan?¥’.

Ze wzgledu na cel i metod¢ badan wazny stat si¢ dobor préoby. Pierw-
szy etap badan przebiegal w sierpniu 2012 roku, natomiast drugi - we
wrze$niu 2014 roku. Za Normanem K. Denzinem autorka przyjeta pozy-
cje ,swojego obcego”¢, pragnacego ukazac problemy oséb niepi$mien-
nych od wewnatrz oraz korzystajacego z ,metodologii zaangazowanej”
tworzonej od wewnatrz, opartej na wspolpracy i wzajemnym szacunku
dla ludnosci badanej*. Badacz udziela poparcia pedagogikom emancy-
pacji i uwlasnowolnienia, zachecajacym do walki o autonomie, dajagcym
narzedzia do sprzeciwu wobec opresji i popychajacym do walki o spra-
wiedliwo$¢ spoleczng®®. Sprzeciwia si¢ tym samym pozytywistycznym
(kolonialnym) metodom badawczym, ktore traktuja badania jako co$, co
bialy wykonuje na tubylcach, dopatrujac si¢ w nich Zrédla podziatow
i destrukcji spotecznej?.

Autorka podziela poglady Russella Bishopa, ze nie jest wazne, czy
badacz jest Hindusem, czy tez nie, ale istotne jest, czy posiada wie-
dze kulturowg potrzebng do zinterpretowania wynikéw badan w kon-
tek$cie badanego zjawiska®?. Jednocze$nie celem badawczym nie byto
ukazanie wlasnej wersji prawdy, ale stanowisko tubylczych kobiet
i dzieci**. Hinduski jako grupa spoteczna nie s3 jednorodne, dlate-
go autorka za jeden z celow postawila sobie pokazanie réznorodno-
$ci w podejsciu do zagadnien takich jak edukacja i rodzicielstwo, re-
alia marginalizacji kobiet i dzieci oraz ich walka o upelnomocnienie**.

27 N. K. Denzin, Dyskursy emancypacyjne, dz. cyt., s. 422-423.

248 Jako zona Hindusa moglam szybciej dotrze¢ do badanej spotecznosci, kobiety i dzieci
nie traktowaty mnie jak obcej. Hinduski nie okreslaly mnie jednoznacznie jako outsi-
dera lub insidera. Nazwisko Pareek oraz imiona cérek: Prianka i Anjali, otwieraly droge
do nawigzania dialogu z tubylcami.

29N. K. Denzin, Dyskursy emancypacyjne, dz. cyt., s. 423.

250Tamze, s. 437.

251 Tamze, s. 448.

252 Cho¢ sam fakt bycia zong Hindusa i posiadania karty stalego pobytu w Indiach (ocr)
zmniejszat dystans.

253 To wlasnie kobiety i dzieci stanowig najwigkszy odsetek oséb niepi$miennych, dlatego
skupitam si¢ przede wszystkim na tej grupie docelowej. Mezczyzni zazwyczaj - w mniej-
szym lub wiekszym stopniu - potrafig czyta¢ i liczy¢.

254 R. Bishop, Kaupapa Maori. Przezwyciezy¢ neokolonializm w badaniach spotecznych, [w:]
red. N. K. Denzin, Y. S. Lincoln, Metody badan jakosciowych, t. 1, Warszawa 2009, s. 190.
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W 2012 roku, w trakcie studiéw 111 stopnia i jeszcze przed wyjazdem
do Indii, nawigzatam kontakt z gléwna siedzibg uniCEF w New Delhi oraz
z Jan Shikshan Santshan w Bikanerze. Dzigki zainicjowaniu tej wspot-
pracy otrzymalam po przybyciu na miejsce rekomendacje do kolejnych
instytucji o§wiatowych. Drugi etap badan mial miejsce w 2014 roku.

W trakcie prowadzenia wywiadow i obserwacji w placowkach istotna
byla zgoda dyrekcji i oséb badanych na uczestnictwo w zajeciach oraz
mozliwo$¢ robienia zdjg¢. Skoncentrowano sie na kursach dla niepi-
$miennych w réznym wieku z najnizszych kast. Przeprowadzono analize
dokumentéw placowek, raportéw, a nawet biblioteczek dla kursantéw.
Niezbedna okazala si¢ zgoda kobiet i dzieci na przeprowadzenie wywia-
dow w jezyku angielskim. Odmowiono natomiast nagrywania wywiadéw
na dyktafon z obawy przed upublicznieniem. W niektorych przypadkach
w badaniu uczestniczyl ttumacz, bez ktorego nie mozna bylo porozu-
miec sie z osobami nieznajgcymi jezyka angielskiego.

Badania przeprowadzono w sierpniu 2012 i wrze$niu 2014 roku w ra-
mach grantu uczelnianego Uniwersytetu Mikotaja Kopernika. Ich wyniki
zawezono do trzech instytucji ksztalcenia kobiet niepiSmiennych na te-
renie Radzastanu. Dane pochodzace z oficjalnych raportéw, obserwacji
i wywiadow poddano analizie jakosciowej z wykorzystaniem Perspekty-
wy Zdolno$ci Ludzkich Marthy Nussbaum?®. Katarzyna Szumlewicz pod-
kresla, ze edukacja i wychowanie majg usuwa¢ przeszkody w realizacji
wszystkich ,zdolno$ci” oraz uswiadomi¢ ludziom bogactwo ich potencja-
low. Celem sprawiedliwego spoleczenstwa w wizji Marthy Nussbaum jest
emancypacja wszystkich ludzi, co wymaga okreslonych regut®®.

Wszystkie przeprowadzone wywiady spisano, a obserwacje odno-
towano w dzienniku obserwacji. Ich uzupelnieniem jest dokumentacja
fotograficzna z Indii. Zdjgcia umieszczono w rozdziatach pigtym i sz6-
stym oraz opisano, tak by ulatwi¢ zrozumienie zjawiska analfabetyzmu
w Indiach.

255 M. Nussbaum, Women and Human Development. The Capabilities Approach, Cambrid-
ge 2000, s. 78-80.

256 K. Szumlewicz, Utopia ,perspektywy zdolnosci” Marthy Nussbaum, [w:] Utopia a edu-
kacja, t. 1v, red. R. Wlodarczyk, Wroctaw 2020, s. 143, https: //www.repozytorium.uni.
wroc.pl/publication /119569 [13.01.2021].
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Zroédla zastane, ktore wykorzystano podczas analizy dokumentéw
i opracowan, mozna podzieli¢ na kilka grup.

Najwazniejsza grupe stanowig oficjalne dane statystyczne pocho-
dzace ze spiséw ludnosci ,,Census of India”, a takze dane rzadowe: Sta-
tistics of School Education, District Information System for Education.
Dostarczajg one informacji na temat analfabetyzmu i szkolnictwa, na
ktore powoluja si¢ inne organizacje i instytucje indyjskie.

Druga grupe danych statystycznych tworzg raporty miedzynarodo-
wych organizacji takich jak UNICEF i UNESCO.

Trzecia grupe obejmuja oficjalne raporty pochodzace z Minister-
stwa Edukacji Indii i Uniwersytetu Indiry Gandhi oraz sprawozdania
specjalnych komisji zajmujacych sie o$wiata.

Glownym ograniczeniem danych statystycznych jest ich niekom-
pletnos¢ oraz nierzetelno$c¢: dane s zawyzane lub zanizane w zalezno-
$ci od zleceniodawcy. Rozne instytucje przyjmuja rozne definicje anal-
fabetyzmu (,Census” — powyzej 7. roku zycia, UNESCO i UNICEF — pOowy-
zej 15.), co powoduje, ze danych nie mozna ze sobg porownywac.

W sklad czwartej grupy wchodzg opracowania naukowcéw, pracow-
nikéw uniwersyteckich, artykuly zamieszczane w czasopismach na ca-
tym swiecie.

Zagraniczne staze naukowe odbyte podczas pobytu naukowego w In-
diach w okresie 8-22.08.2012 (sfinansowane z grantu nr Np 1061):
— UNICEF - Delhi, Indie (sierpien 2012);
- Bikaner Adult Education Association - Bikaner, Radzastan
(16.08.2012);
- Bikaner Sadul Rajasthani Research Institute - Bikaner, Radzastan
(17.08.2012);
- I India - Jaipur, Radzastan (12.08.2012);
— Maharaja Man Singh Pustak Prakash Research Centre Library -
Jodhpur, Radzastan (14.08.2012);
- wizyta naukowa w domach dziecka na terenie slumséw prowa-
dzonych przez Salaam Balaak Trust, organizacji NGO zajmujacej
si¢ dzie¢mi ulicy - Delhi (21.08.2012).
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Zagraniczne staze naukowe odbyte podczas pobytu naukowego w In-
diach w okresie 14-24.09.2014

- Saint Anthony High School - Majorda, Goa (14-19.09.2014);

- Mattancherry Muslim Orphanage prowadzony przez Najatbul
Muslimeen Trust Reo by Board of Control for Orphanages and
Other Cheritable Homes - Kochi, Kerala (20-23.09.2014);

- obserwacje i wywiady w slumsach - Bombaj;

- wywiady i obserwacje w szkole wiejskiej w Betalbatim - Goa;

- Teachers Training College (T1C) przy Uniwersytecie Amerykan-
skim w Dubaju - Zjednoczone Emiraty Arabskie.
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Zdaniem Mirostawa Jozefa Szymanskiego:

Kultura jest bardzo waznym, cho¢ do$¢ czesto niewystarczajaco dostrze-
ganym ukladem odniesienia dla edukacji. Jej charakter i poziom wyzna-
cza istotne ramy dla praktyki edukacyjnej, a takze pedagogiki oraz polityki
oswiatowej*’.

Mirostawa Nowak-Dziemianowicz twierdzi, ze w kolektywistycznej
kulturze, a do takiej mozna zaliczy¢ Indie, wartoscia jest Swiat spotecz-
ny, a obowigzkiem jednostki jest podporzadkowanie si¢ mu. Przyna-
lezno$¢ do grupy spotecznej, okreslonej kasty, daje jednostce poczucie
bezpieczenstwa za cene wolnosci osobistej?s.

Od czasoéw starozytnych polityka o$wiatowa prowadzi si¢ w celu
utrzymania wladzy przez elity rzadzace. Jak podkres$la Tadeusz Lewo-
wicki, to wladnie elity rzadzace decydowaly o dostgpie do oswiaty, jej
celach i zadaniach, kontrolowaly jej tresci. Wiedza stala si¢ narzedziem
do zdobywania i utrzymywania wiadzy. Kaplani, bramini zdawali sobie
z tego sprawe, dlatego nie chcieli dopusci¢ do utraty zwierzchnos$ci nad
os$wiatg. W xx wieku w Indiach zrodzila si¢ potrzeba, aby edukacja sta-
la sie dobrem powszechnym. Niestety hierarchiczny tad spoteczny, ka-
stowo$¢ oraz nierowno$c¢ praw utrudnialy i nadal utrudniajg duzej cze¢-
$ci spoleczenstwa indyjskiego korzystanie z o$wiaty. Upowszechnieniu
edukacji w Indiach sprzyja obecnie rozwdj gospodarczy kraju, dazenia
emancypacyjne kobiet i Dalitow oraz traktowanie umiejetnosci pisania

257 M. J. Szymanski, Kryzys i zmiana. Studia nad przemianami edukacyjnymi w Polsce w la-
tach dziewieédziesigtych, Krakéow 2002, s. 190.

258 M. Nowak-Dziemianowicz, Narracja. Tozsamo$é. Wychowanie. Perspektywa przej$cia
izmiany, [w:] ,Po zycie siega¢ nowe”. Teoria a praktyka edukacyjna, red. M. M. Urlinska,
A. Uniewska, J. Horowski, Torun 2012, s. 309.
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i czytania jako $rodka komunikacji elit rzadzacych ze spoteczenstwem.
Tadeusz Lewowicki twierdzi, ze

zmiany spoteczno-gospodarcze przyczynily si¢ do waznych zmian w polity-
ce o$wiatowej, w rezultacie - w o$wiacie. Coraz wyrazniej tez upowszech-
nienie o$wiaty, budzaca sie¢ za tym $wiadomos$¢ spoteczna, wplywaly na
zmiane struktur spolecznych®®.

W mysl teorii reprodukcji spotecznej Pierre’a Bourdieu system na-
uczania w Indiach utrwala istniejgcy porzadek spoteczny i przez wlasng
reprodukcje przyczynia sie do reprodukcji systemu kastowego. Funk-
cjonowanie tak pojmowanego systemu o$wiaty nie byloby mozliwe bez
zastosowania przemocy symbolicznej ze strony wiadzy, ktéra dgzy do
faworyzowania grup uprzywilejowanych, przy wykorzystaniu instru-
mentow ukrytego programu szkolnego. System szkolny ma na celu
wpajanie okres§lonych wartosci kultury indyjskiej, to jest ksztaltowanie
habitusu. Jak zauwaza Bogustaw Sliwerski,

mechanizmy reprodukcji ubostwa i bogactwa, m.in. intelektualnego, kultu-
rowego i stratyfikacji spotecznej[,] sa poza zasiggiem zmian kazdego syste-
mu o$wiatowego, nawet gdyby lokowano w nim ogromne $rodki finansowe

na najrowniejsze programy profilaktyczne i wyréwnawcze?®®.

W efekcie selekcja szkolna staje si¢ droga awansu spolecznego.

5.1. POLITYKA OSWIATOWA W INDIACH PO 1947 ROKU

Przemoc strukturalna o$wiaty objawia si¢ w narzucaniu struktur organi-
zacyjnych szkolnictwa podporzadkowanym gospodarce i polityce, odgor-
nym definiowaniu i limitowaniu wiedzy legalnej i narzucaniu paradygmatu

29T, Lewowicki, Wrazliwos¢ spoteczna i edukacja, [w:] Zmiana spoteczna. Edukacja — po-
lityka oswiatowa - kultura, red. R. Kwiecinska, J. M. Lukasik, Krakéw 2012, s. 29.

260B, Sliwerski, Analfabetyzm jako jeden z kluczowych probleméw badawczych nauk o wy-
chowaniu i interwencji wtadz o$wiatowych, [w:] Zmiana spoteczna, dz. cyt., Krakéow 2012,
s. 179.
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pedagogii transmisji, przekazu od tych, ktorzy wiedza lepiej, wcze$niej
i wymagaja - od tych, ktérzy nie wiedzg, ucza si¢ i opanowuja®.

Zbigniew Kwiecinski uwaza, ze za posrednictwem szkoly realizuje
si¢ przemoc strukturalng i symboliczng ,stuzgca reprodukcji struktury
spotecznej, stosunkéw produkcji i politycznej dominacji™®. To, co bylo
charakterystyczne od czaséw kolonialnych w Indiach, to wykorzysta-
nie o$wiaty przez najwyzsze kasty do utrzymania lub podniesienia swo-
jej pozycji spotecznej. Reformy oswiatowe tylko pozornie mialy wply-
wac na wyjscie tradycyjnie uposledzonych grup spotecznych z izolacji.
W rzeczywistosci funkcjonowanie prywatnego szkolnictwa legitymizo-
walo nieréwnosci spoteczne. Paradygmat neopozytywistycznej transmi-
sji kulturowej bronit intereséw i pozycji najwyzszych kast. Polityka prze-
mocy symbolicznej prowadzonej przez grupy dominujgce wobec Dalitow
i spotecznosci plemiennych byla ukierunkowana na narzucenie im jezy-
ka oraz sposobu postrzegania $wiata, a takze zepchnigcie ich na margi-
nes kulturowy. Szkoly natomiast staly si¢ instrumentem wykorzystywa-
nym do realizacji tego typu polityki o§wiatowej, ktore przez swoje ukryte
funkcje indoktrynacyjne, nadzorcze i selekcyjne umozliwiaja réznorodne
dzialania skierowane przeciwko mniejszosciom etnicznym i religijnym?®.

Thomas J. LaBelle i Peter S. White opracowali model?*, wedlug kto-
rego Indie sg krajem o wertykalnej segmentacji strukturalnej i kulturo-
wej. Oznacza to, ze w spoleczenstwie ,zréznicowanie pomiedzy grupami
jest powigzane i warunkowane przez hierarchiczny uktad relacji struk-
turalnych i kulturowych”®. Najwyzsze kasty maja monopol w wigkszo$ci
sfer funkcjonowania spoleczenstwa, w efekcie czego nizsze kasty rzad-
ko maja dostep do wyzszych pozycji w strukturze spoteczno-zawodo-
wej. Polityka os§wiatowa w Indiach zmierza do zachowania réznic miedzy

261 7. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko - Bialystok 1995, s. 125.

262 Tamze, S. 123.

263 T, Gmerek, Edukacja i tozsamos¢ etniczna mniejszosci w obszarach podbiegunowych,
Poznan 2013, s. 60.

264 W tym modelu wyrdznia si¢ nastepujace typy relacji miedzy grupami spotecznymi:
a) wertykalng segmentacje strukturalng i kulturalng; b) wertykalng relacje segmen-
tacji kulturowej i strukturalnej wspéinoty; c) kulturows i strukturalng segmentacje
w relacji horyzontalnej; d) kulturowa segmentacje i strukturalng wspdlnote w relacji
horyzontalnej. Tamze, s. 51.

265 Tamze, s. 49.
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kastami. Dalici majg o wiele mniejsze szanse korzystania z o$wiaty
i osiggniecia sukcesu edukacyjnego. Wyraza si¢ to w niedostepnosci
dla najbiedniejszych warstw spoteczenstwa pewnych form ksztalcenia,
nieréwnomiernym rozmieszczeniem placéwek oswiatowych oraz ich
slaba bazg techniczno-dydaktyczng. Szkoly przeznaczone dla Dalitéw
opieraja si¢ na tak zwanych $lepych $ciezkach, umozliwiajacych pod-
jecie jedynie niskoplatnej pracy. Programy ksztalcenia odzwierciedlaja
podzial spoteczenstwa kastowego. Dalici i mieszkancy obszaréw wiej-
skich uczeszczajg do szkol, ktorych programy ksztalcenia sg zoriento-
wane zawodowo i przygotowuja do podjecia pracy zaledwie po kilku
latach edukacji. Natomiast programy ksztalcenia dla wyzszych kast sg
rozbudowane tresciowo, zazwyczaj na wzor zachodni, i stuzg kontynu-
acji edukacji na wyzszych szczeblach. Polityka jezykowa rowniez ma na
celu utrwalanie podzialéw w spoteczenstwie. Zajecia prowadzone w jg-
zykach mniejszosci etnicznych nie sg w stanie przekaza¢ kompetencji
jezykowych grup dominujgcych?. Zgodnie z teorig kodoéw jezykowych
Basila Bersteina jezyk moze by¢ motorem rozwoju jednostki lub stano-
wic bariere rozwojowa. Pozycja spoleczna jest z kolei wynikiem odtwa-
rzania i transmisji kultury. Jezyk stanowi wiec srodek pozycjonowania
jednostki w strukturze spolecznej?®. Jak zauwaza Zbigniew Kwiecinski,
wsrdd najubozszych rodzin pojawia si¢ mechanizm btednego kota ubo-
stwa o$wiatowego. Dzieci osob gorzej wyksztalconych same w doro-
slym Zyciu maja nizsze kompetencje i aspiracje edukacyjne wobec wia-
snych dzieci. Do tego dochodzi syndrom wyuczonej bezradnos$ci, czyli
»zadomowienie w kryzysie”2e,

W okresie poprzedzajacym uzyskanie przez Indie niepodlegtosci edu-
kacja w tej brytyjskiej kolonii nikogo nie interesowata. Kraj cierpiat z po-
wodu kryzysu ekonomicznego, a ogromne rzesze mezczyzn zmuszano
do udzialu w wojnach prowadzonych przez Wielka Brytanie. W 1926 roku
w calych Indiach (obejmujacych obecnie réwniez obszar obecnego Pa-
kistanu i Bangladeszu) dzialalo 100 000 szkot dla dorostych, zwanych

266 Tamze.

267E. Przybylska, Analfabetyzm funkcjonalny dorostych jako problem spoteczny, egzysten-
cjalny i pedagogiczny, dz. cyt., s. 275.

2687, Kwiecinski, Tropy - $lady — préby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza, Poznan -
Olsztyn 2000, s. 178.
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nocnymi szkolami (ang. night school). Prowadzily je réznego typu or-
ganizacje. W Pendzabie w 1926 roku dziatalo ponad 3700 szkot dla do-
rostych, w ktoérych uczylo sie prawie 100 000 dorostych analfabetow.
Niestety, dziesiec¢ lat pozniej, w 1937 roku, istniato juz tylko 189 szkot dla
dorostych, do ktérych uczeszczato prawie 5000 uczniéw. Swiadczy to
o ogromnym zaniedbaniu szkolnictwa i regresie w stosunku do lat 20.
xx wieku.

W okresie miedzywojennym na terenie Indii dzialaly nastepujace
organizacje majace na celu alfabetyzacje dorostych:

— Rural Reconstruction Association

— Adult Education League

— Literacy Association

- Seva Sadan Social League.

Oprocz nich na terenach wiejskich organizowano ruchome biblioteki
oraz zakladano wiejskie centra kulturalne.

W latach 40. - na skutek walki politycznej o odzyskanie niepodle-
glosci oraz braku decyzyjnosci lokalnych rzagdow - edukacja przezywa-
ta marazm?®.

W Indiach od 1946 do 1964 roku najwieksza role odegrata koncepcja
edukacji fundamentalnej, ktorg promowalo na szeroka skale UNEsco. Na-
ukowcy skupili si¢ na opracowaniu metod i technik nauki czytania oraz
pisania w rodzimych jezykach, z poszanowaniem tradycji i zwyczajow
lokalnych plemion. Co prawda - z jednej strony - wklad tych progra-
moéw w zwalczenie analfabetyzmu byl ubogi. Nie wzieto pod uwage wie-
lu czynnikéw zaklocajacych proces nauczania. Z drugiej jednak - byt to
wielki krok w sposobie myslenia o masowej edukacji spolecznosci zmar-
ginalizowanej. W pierwszych latach po uzyskaniu niepodlegtosci dziata-
nia o§wiatowe skupily si¢ na likwidacji analfabetyzmu i upowszechnie-
niu edukacji podstawowej. Programy opieraly si¢ na koncepcji edukacji
opracowanej przez Mahatme Gandhiego?”. Szkola Nai Taleem miata by¢

269V, V. Rao, Education in India, New Delhi 2004, s. 15-21.

270 W 1937 roku Gandhi w swoim przemoéwieniu inaguracyjnym na konferencji Wardha
wyszczegdblnit swoje przemyslenia na temat edukacji, ktéra miala obowigzywaé w nie-
podlegtych Indiach. Okreslil j jako Nai Taleem, co miato oznacza¢ powszechng edu-
kacje dla nowych Indii, ktéra zapewni kazdemu obywatelowi uczestnictwo w budowa-
niu dobrego spoteczenstwa. Nai Taleem for Today and Tomorrow, https: //naitaleem.
wordpress.com/understanding-nai-taleem-essays-and-resources/ [13.01.2021].
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dostosowana do potrzeb spolecznosci wiejskiej, a jej funkcjonowanie —
powigzane z rynkiem pracy. Nacisk w nauczaniu kladziono na nauke
umiejetnosci praktycznych. Celem byta budowa spoteczenstwa egali-
tarnego, bezkastowego?.

Po 1947 roku indyjski system o$wiatowy znalazt si¢ pod wpltywem
sprzecznych tendencji. Z jednej strony bylo nig dziedzictwo przeszto-
$ci: kastowo$¢ oraz nieréwnosci oSwiatowe powstate w okresie kolo-
nialnym. Z drugiej - edukacja znalazla si¢ w centrum egalitarnych aspi-
racji spotecznych Hindusow. Wtedy tez zrodzila si¢ wizja budowy infra-
struktury spoleczenstwa wiedzy. Juz w przededniu wyzwolenia rozwoj
nauki stanowit cze$¢ etosu gandyjskiego. W latach 50. wdrozono prefe-
rencyjne programy dla kast i plemion najnizej sytuowanych. Konstytu-
cja Indii, ktora weszta w zycie 26 stycznia 1950 roku, ustawowo gwaran-
towala ,grupom uposledzonym” pewne przywileje, takie jak pule miejsc
w szkolach podstawowych, $rednich i wyzszych, stypendia, dozywia-
nie i akademiki oraz gwarancje stanowisk w sektorze publicznym?.
Jednoczesnie zakazywala dyskryminacji etnicznej, religijnej, kastowe;j,
gwarantowata Swiecko$¢ szkoly i prawo do nauki w ojczystym jezyku.
Oswiate na szczeblu podstawowym i §rednim oddano wiadzom stano-
wym, natomiast za szkolnictwo wyzsze i techniczne odpowiadat rzad
federalny?”. Naczelnym haslem stala si¢ edukacja jako nosnik demokra-
tyzacji. Edukacja i zapewnieniem réwnych szans miano obja¢ jak naj-
wieksza liczbe obywateli.

Po uzyskaniu niepodlegto$ci w 1947 roku rzad Indii przeprowadzit
szereg kampanii alfabetyzacyjnych skierowanych do os6b dorostych.
Jedna z pierwszych akcji byt tak zwany Program Spolecznej Eduka-
cji (The Social Education Programme), realizowany na poczatku lat 50.
Rzad Indii powotal do zycia Instytut Edukacji Spotecznej, ktorego celem
bylo opracowanie programéw nauczania dorostych analfabetéw, przy-
gotowanie podrecznikdow oraz wyksztatcenie kadry nauczycieli pod ka-
tem skutecznego nauczania oséb dorostych. Nastawienie na przygo-
towanie spotecznie uzytecznych obywateli charakteryzowalo wszyst-
kie programy edukacji spolecznej i tym samym odrdznialo je od innych

211 S, Lodzinski, W dgzeniu do réwnosci, dz. cyt., s. 103.
212 7, Krawczyk, Rabindranath Tagore, dz. cyt., s. 67.
273 S. Lodzinski, W dgzeniu do réwnosci, dz. cyt., s. 103.
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tego typu programéw. Uwazano, zZe w ten sposob wypracuje sie solidar-
nos$c¢ spoteczng, co w latach 50. byto niezwykle wazne.

Edukacja spoteczna w Indiach zasadzala si¢ na nastepujacych prze-
slankach:

- naprawa — w spoteczenstwie nalezy naprawi¢ te bledy popelnio-
ne przez lokalne spotecznosci, ktére sprawily, ze jednostki w dzie-
cinstwie nie miaty mozliwo$ci uczg¢szczania do szkoty. Stad trzeba
stworzy¢ im takie warunki w okresie dorostosci;

- zawo0d - przygotowanie do podjecia pracy zarobkowej, zaréwno
na terenach miejskich, jak i wiejskich;

- zdrowie - nauka dbania o higiene osobista;

- umiejetnosci spoleczne - wytrenowanie harmonijnych relacji ze
spotecznoscig lokalng;

- rozw0j osobisty - przygotowanie do dbania o siebie samego;

- patriotyzm - przygotowanie do ,bycia dobrym Hindusem”™.

Od 1947 roku rzad Indii powotatl trzy bardzo wazne komisje, kto-
rych zadaniem bylo przygotowanie projektéw reform edukacyjnych.
W 1948 wladze panstwowe utworzyly Komisje Edukacji Uniwersyteckiej
(The University Education Commission). Na jej czele stangt Sarvepalli
Radhakrishnan, p6zniejszy prezydent Indii. Do gtéwnych zalecen komi-
sji zaliczano podniesienie jako$ci ksztalcenia i zmiang¢ sposobu rekru-
tacji nauczycieli. W 1953 roku powotano Komisje Grantowa (University
Grant Commission) oraz Komisje do spraw Szkolnictwa Sredniego (Se-
condary Education Commission). Szkota $rednia miala przygotowywac
do podjecia nie tylko studiow wyzszych, lecz takze pracy zawodowe;j.

Po 1960 roku rozpoczeto polityke decentralizacji wiladzy. Edukacje
podstawowgq przekazano wladzom lokalnym, $rednia pozostala w re-
kach wiadz stanowych, natomiast szkolnictwo wyzsze — w gestii wiladz
federalnych. Departament edukacji byl czes$ciag Ministerstwa Rozwo-
ju Zasobow Ludzkich (The Ministry of Human Resource Development),
a Centralny Zarzad Doradczy Edukacji (Central Advisory Board of Edu-
cation) byl cialem doradczym dla rzagdéw stanowych i panstwowych.
Powotlano rowniez kilka autonomicznych organizacji zwigzanych z De-
partamentem Edukacji. Najwazniejsze z nich to:

214 V. V. Rao, Education in India, dz. cyt., s. 21-24.
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- Krajowa Rada Edukacji Technicznej (1945), ktorej zadaniem byto
doradzanie rzadowi w kwestiach edukacji technicznej i utrzymy-
wania standardéw;

- Komisja Grantow Uniwersyteckich (1953), wspierajaca i koordy-
nujaca dzialalno$¢ wyzszych uczelni oraz utrzymujgca standar-
dy nauczania i wysokg jako$¢ badan na uczelniach. Komisja miala
uprawnienia do kontroli finansowej uczelni i przydzielania dotacji;

- Krajowa Rada Badan Edukacyjnych i Szkolen (1961), pracujaca nad
podniesieniem jakos$ci edukacji szkolnej i doradzajaca Minister-
stwu Rozwoju Zasoboéw Ludzkich w realizacji polityki w dziedzi-
nie edukac;ji*®.

Indie s3 podzielone na 28 standéw i 7 terytoriow zwigzkowych. Zgod-
nie z konstytucja Indii edukacja szkolna byla pierwotnie przedmio-
tem polityki stanowej, a rola Indii ograniczata si¢ do koordynowania
i podejmowania decyzji w sprawie standardoéw szkolnictwa wyzszego.
W 1976 roku wprowadzono do konstytucji drobne zmiany dotyczace po-
lityki edukacyjnej. Programy nauczania na poziomie krajowym sugeru-
je rzad Indii, jednak rzady stanowe maja duzg swobode w ich realizacji.
Utworzony w 1935 roku, Centralny Zarzad Doradczy Edukacji (Central
Advisory Board of Education) nadal odgrywa dominujacg role w rozwo-
ju oraz monitorowaniu polityki o§wiatowej. Krajowa Rada Badan Eduka-
cyjnych i Szkolen (The National Council for Educational Research and
Training) jako organizacja panstwowa pehi kluczowg funkcje przy opra-
cowywaniu ramowych programéw nauczania, natomiast kazdy stan ma
Panstwowa Rade Badan Edukacyjnych i Szkolen (SCERrT), ktora proponuje
strategie edukacyjne, programy nauczania i programy dydaktyczne.

Od lat 50. do lat 80. liczba instytucji edukacyjnych w Indiach wzro-
sfa trzykrotnie. Tamtejszy rzad za najwyzszy priorytet uznat upowszech-
nienie szkolnictwa podstawowego w celu realizacji dyrektywy konstytu-
cyjnej zapewniajacej edukacje powszechna, bezplatng i obowigzkowa dla
wszystkich dzieci w wieku do 14 lat. Sie¢ szkot nadal jednak byla niewy-
starczajgca i nieodpowiednio wyposazona, a wigkszo$¢ dzieci miala do
szkoty ponad kilometr. Stabe efekty alfabetyzacji i o$wiaty powszech-
nej w Indiach zmusily rzad do opracowania nowej polityki o§wiatowe;.

275 S. N. Mukherji, Education, Encyclopedia Britannica, http: //www.britannica.com/EBchec-
ked/topic/179408 /education /47708 /The-postindependence-period-in-India [13.01.2021].
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Szkolnictwo miala zreformowa¢ Komisja O$wiatowa Kathariego, powo-
lana w 1964 roku. Wedlug zalozen National Policy of Education, zapo-
czatkowanej w 1986 roku, na cele edukacyjne miano przeznaczy¢ 6% PKB.
Jednak w 2003 roku wydatki na o$wiate stanowily zaledwie 3,5% PkB?’.

Do gtéwnych czynnikéw uniemozliwiajacych sprawng polityke
oswiatowa w Indiach zalicza si¢:

- brak konsensusu wsrdd partii politycznych na przeprowadzenie

radykalnych reform o$wiatowych;

— obawy przemystowcow i biznesmendw opierajace sie na przeko-

naniu, ze wyksztatcony pracownik to drogi pracownik;

- brak zgody nauczycieli na utrat¢ przywilejéow zwigzkowych i przy-

musowe podnoszenie kwalifikacji;

- upolitycznienie o$wiaty.

»Radykalne, zasadnicze zmiany systemu o$wiatowego i szkoly s3
mozliwe jednak wtedy i tylko wtedy, gdy towarzyszg one rownolegltym
radykalnym zmianom w calym makrosystemie gospodarczym i spo-
lecznym™”. Bez zmiany spoleczenstwa indyjskiego nie mozna zrefor-
mowac systemu edukacji. Dopdki grupy dominujgce majg interes w tym,
aby szerokie masy spoleczenstwa pozostawaly niepiSmienne, nie znaty
swoich praw oraz zyly w ubdstwie materialnym i kulturowym, dopoty
szkolnictwo w Indiach nie odniesie sukcesu, a upowszechnienie szkol-
nictwa bedzie odleglym marzeniem.

5.2. SYSTEM EDUKAC]I JAKO CZESC PODSYSTEMU
SPOLECZENSTWA GLOBALNEGO

»Kazdy system edukacyjny jest instrumentem politycznym, pozwalajg-
cym na utrwalanie i modyfikacje form dyskursu uznanych za odpowied-
nie, wraz z wiedzg i wladzg, jakg ze sobg niesie™*®. Zbigniew Kwiecinski
podkresla, ze:

276 D. Rothermund, Indie, dz. cyt., s. 226.

271 7. Kwiecinski, Modele myslenia o reformowaniu oswiaty, ,Neodidagmata” 2012, nr 33-34,
s. 111, https: //repozytorium.amu.edu.pl /bitstream /10593 /10532 /1 /Kwiecinski-105-119.
pdf [13.01.2021].

278 S. J. Ball, Foucault i edukacja. Dyscypliny i wiedza, Krakow 1994, s. 13-14.
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Podejécie systemowe traktuje szkole jako jeden z podsystemdw spoteczen-
stwa globalnego lub spotecznosci lokalnej. Podsystem ten, obok innych
podsystemow, ,pracuje” na realizacj¢ celéw spolecznych, w szczegdlnosci
za$: rekonstruuje kulture, przygotowuje kadry na potrzeby gospodarki lo-
kalnej i ponadregionalnej, wprowadza ludzi w warto$ci przez nich zastane.
Jako podsystem szkota powinna optymalnie przystosowac sie do pozosta-
lych podsystemdw realizujacych cele spoleczne, aby dziala¢ mozliwie naj-
wydatniej i niesprzecznie w stosunku do innych podsystemow?™.

Spostrzezenie Ivana Illicha, ze w ramach systemu szkolnego nauczanie
stapia si¢ z przydzialem rél spotecznych, doskonale odzwierciedla isto-
te reprodukcji systemu kastowego?.

Warto zauwazy¢, ze odkad edukacja w Indiach zostala umasowiona,
wladze zaczely ja traktowac jako jeden z elementéw utrzymywania po-
rzadku kastowego. Dzieki niej mozna przygotowywac rzesze stabo wy-
kwalifikowanych Hinduséw do wykonywania mato ptatnych zawodow,
dokonywac precyzyjnej alokacji, nagradzac¢, karac¢ i utrzymywac w prze-
konaniu, ze to wszystko zawdzieczaja systemowi edukacji. W swojej
istocie edukacja stala si¢ elementem adaptujacym do zastanych warun-
kéw spotecznych, mamigcym jednak sukcesem edukacyjnym i lepszym
statusem spotecznym. Celem wszystkich indyjskich programéw eduka-
cyjnych nie jest zmiana spoteczna, ale przystosowanie, transmisja kul-
turowa. Jak podkres$la Pawel Rudnicki, edukacja w wydaniu systemo-
wym jest zainteresowana utrzymaniem status quo, a nie zmiang. Nie ma
W niej miejsca na emancypowanie si¢ z opresyjnych przestrzeni, nie do-
starcza kompetencji krytycznych ani nie przygotowuje do zaangazowa-
nia w dzialalno$¢ edukacyjng?®'.

Nalezy w tym miejscu wspomnie¢ anarchiste hiszpanskiego Franci-
sco Ferrera, ktory uwaza, ze

niegdys, gdy szkoly byly dostepne dla elit, kontrole sprawowano[,] utrzymu-
jac lud w ignorangji [...]. Dzi$ edukacja jest juz powszechna, jednak zniewo-

219 7. Kwiecinski, Modele myslenia o reformowaniu oswiaty, dz. cyt., s. 111-112.

2801, Tllich, Spoleczenstwo bez szkoty, Warszawa 1976, s. 44.

281 p. Rudnicki, Ideologia dominujgca i edukacyjne konteksty biernosci. Pedagogiczne re-
fleksje o neoliberalizmie, [w:] ,Po Zycie siega¢ nowe..”, dz. cyt., s. 350-352.
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lenie trwa, a zakres kontroli si¢ nie zmienil. Wprowadzenie powszechnej
edukacji wigze sie z nowymi warunkami produkcji. Panstwo zapewnito or-
ganizacje powszechnego systemu szkolego nie po to, by da¢ ludziom moz-
liwo$¢ pelnego rozwoju, lecz dlatego, ze potrzebowalo rzeszy pracownikéw
przystosowanych do systemu podzialu pracy. Stary system zostal porzu-
cony, bo nie gwarantowal wzrostu gospodarczego. W nowym kontrola nad
szkolg jest panstwu niezbedna, by zachowa¢ wierzenia, stanowigce funda-
ment dyscypliny spotecznej??.

Emile Durkheim sugeruje, ze kiedy znika odchylenie od normy, sys-
tem spoteczny redefiniuje swoje normy, aby przywroci¢ odchylenie.
Kiedy wszyscy obywatele uzyskaja wyksztalcenie, naréd zdefiniuje si¢
na nowo w taki sposéb, aby odtworzy¢ marginesy. Instytucjonalna mar-
ginalizacja, jaka jest bez watpenia oSwiata, ma zatem charakter syste-
mowy i jest wlasciwa wspolczesnemu systemowi spotecznemu?s,

Tab. 4. Organizacja systemu szkolnego w Indiach w roku 20102

Typy szkot Lata nauki* Liczba szkot
Nizsza podstawowa 1-4,1-5 840 546
Wyzsza podstawowa 1-7, 1-8, 5-8, 6-8 429 624
Nizsza $rednia 1-10, 5-10, 5-10, 6-10, 139 539
8-10,9-10
Wyzsza Srednia 1-12,5-12,6-12, 8-12, 112 637
9-12,11-12

*W réznych regionach edukacja przebiega w innym okresie, podano wiec rézne warianty.

Zrédlo: S. Bhattacharya [i in.], Educational Statistics at a Glance, New Delhi 2018, s. 4,
https: //www.education.gov.in/sites /upload_files/mhrd /files /statistics-new/ESAG-
2018.pdf [13.01.2021].

Od lat 50. system szkolnictwa w Indiach jest podzielony na czte-
ry stopnie: nizszy podstawowy (primary), wyzszy podstawowy (middle),

282 P, Laskowski, Szkice z dziejéw anarchizmu, Warszawa 2006, s. 484-485.

283]. Wallerstein, Koniec swiata jaki znamy, Warszawa 2004, s. 144.

284 Wzieto pod uwage wszystkie typy placowek o§wiatowych, réwniez szkoly prywatne,
szkoly religijne, kursy edukacji nieformalne;.
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nizszy $redni (secondary) oraz wyzszy Sredni (higher secondary). Jak uka-
zuje tabela 4., im wyzszy szczebel edukacji, tym mniej placowek oswia-
towych. Swiadczy to takze o mniejszej liczbie uczeszczajgcych do nich
uczniéw. O ile w 2010 roku funkcjonowato ponad 700 tysiecy szkét pod-
stawowych nizszych, do ktérych uczeszczaja dzieci do dziesigtego roku
zycia, o tyle szkol podstawowych wyzszego szczebla bylo juz prawie po-
fowe mniej, bo niecate 450 tysiecy. Oznacza to, Ze prawie polowa dzie-
ci w Indiach nie kontynuuje nauki po dziesigtym roku Zycia. Natomiast
szkot srednich wyzszych jest 10% w stosunku do szkot podstawowych
nizszego szczebla.

Nauczanie przedszkolne, zwane w Indiach balwadis, trwa do oko-
to széstego roku zycia. Od kilkunastu lat obserwuje si¢ znaczny roz-
woj tego typu placéwek, zwlaszcza w duzych miastach, co jest zwigzane
z aktywizacja zawodowg kobiet. Oddzialy przedszkolne powstajg row-
niez przy zakladach pracy, ktorych site robocza w przewazajacej wiek-
szo$ci stanowig kobiety, oraz przy szkotach dla dorostych, co umozliwia
miodym matkom podjecie nauki.

Fot. 1. Przedszkole miedzynarodowe w cetrum
Bombaju
E

e

Typowy widok w duzych miastach,
niestety rzadki i wrecz egzotyczny na
prowincji. Nadal brakuje oddziatéw
przedszkolnych w biedniejszych re-
gionach, przez co kobiety sq zmuszone
do pozostania w domu z dzieémi lub
pozostawienia miodszych pod opiekq
starszych.
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Poziom podstawowy podzielono na dwa szczeble: nizszy obowigz-
kowy przypada na lata od 6. do 10. roku zycia, a wyzszy podstawowy
(middle) - od 11. do 14. roku zycia. W sumie daje to o$mioletnig edukacje
podstawowa, ktora w chwili obecnej jest dostepna dla wszystkich dzieci.

Tab. 5. Odsetek uczeszczajgcych do szkoly uczniéw w latach 1980-2016 (w %) z kast
rejestrowanych (SC) i plemion rejestrowanych (ST)

Klasy

Rok
szkolny 1-5 6-8 9-12 1-5 1-5 6-8 6-8 9-12 9-12
SC ST SC ST SC ST

1980/81 58,1 17,8 95 11,0 4,7 2,2 0,7 1,2 0,3
1990/91 73,7 281 160 158 7.9 4,2 1.7 2,3 0,8
2000/01 816 330 223 212 110 6,7 3.1 3,8 1,5
2005/06 92,7 386 306 253 141 9,1 4,5 5,6 2,2
2006/07 930 403 314 263 144 9,5 4,7 6,1 2,4
2007/08 945 42,6 356 263 147 9,9 4,7 6,4 2,5
2008/09 928 399 363 265 153 105 5,1 6,6 2,7
2009/10 940 434 371 265 152 109 51 8,2 3,0
2015/16 99,2 928 56,2 110,0 106,0 107,0 96,0 580 43,0

Zrédto: Annual Report 2011-2012, s. 195, http: //14.139.60.153 /handle /123456789 /108
[13.01.2021]; S. Bhattacharya [i in.], Educational Statistics at a Glance, dz. cyt., s. 8.

Nalezy mie¢ na uwadze, ze odsetek uczniow uczeszczajacych do
szkoly jest wyrazany w procentach. W praktyce oznacza to wliczanie
do statystyk wszystkich dzieci zapisanych w danym przedziale do szko-
ly bez wzgledu na ich wiek. Zakwalifikowano wigc rowniez ucznidéw nie-
nalezacych do danej populacji wiekowej, a wiec ludzi starszych rozpo-
czynajacych nauke. Dane z 2016 roku ukazuja ogromny progres, jesli
chodzi o liczbe dzieci zapisanych do szkoly z sc i sT, wynoszacy nawet
110%. Nalezy przez to rozumie¢, ze rejestracja objela dzieci wezesniej
nieuczeszczajgce do szkoly. Te dane jednak nie ukazuja, ilu z nich szkole
ukonczy - wciaz wiele dzieci przerywa nauke, zaledwie kilka dni po jej
rozpoczeciu. Mimo wszystko jest widoczny ogromny postep na drodze
do wyrugowania analfabetyzmu, jaki dononal si¢ w Indiach w trakcie
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pieciu lat. Przykladem na rozpoczynanie nauki w wieku emerytalnym
jest szkola ,dla bab¢” - Aajibaichi Shala we wsi Phangame, do ktorej od
2016 roku uczeszczaja kobiety po 60. roku zycia. Inicjatorka powota-
nia tego typu placowki o§wiatowej byla Yogendra Bangar, 45-letnia na-
uczycielka. Kobiety przez sze$¢ dni w tygodniu uczg si¢ czytaé, pisac
i liczye?®.

Tab. 6. Liczba uczniéw uczeszczajacych do szkoty (w mln) w latach 2001-2002, 2010-
20111 2016-2017%8¢

2001-2002 2010-2011 2016-2017
Klasy 1-5
Ogotem 1139 1353 129,9
Chtopcy 63,6 70,5 68,3
Dziewczeta 50,3 64,9 61,7
SC 21,5 271 23,2
ST 11,7 14,9 12,9
Klasy 6-8
Ogoétem 44,8 62,1 72,1
Chtopcy 26,1 32,8 38,9
Dziewczeta 18,7 29,3 33,1
SC 7.5 11,3 12,8
ST 34 54 6,7

Zrédto: Statistics of School Education 2010-2011, New Delhi 2014, s. 8-14, https: //www.
education.gov.in/sites /upload_files/mhrd /files /statistics /SSE1112.pdf [13.01.2021];
S. Bhattacharya [i in.], Educational Statistics at a Glance, dz. cyt., s. 4.

Nalezy podkresli¢, ze na przetomie ostatnich dziesieciu lat znacznie
wzrost odsetek dzieci uczeszczajacych do szkoly podstawowej, zwlasz-
cza wsrod dziewczat. Niestety nadal tylko potowa dzieci kontynuuje

285 The Grandmother’s School. Women in Pink, ,Pink Connection” 2017, vol. 3, nr 4, s. 6-9.
286 Wzieto pod uwage wszystkie typy placéwek o$wiatowych, réwniez szkoly prywatne,
szkoly religijne, kursy nieformalnej edukacji.
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edukacje na szczeblu wyzszym, co w konsekwencji prowadzi do wtor-
nego analfabetyzmu. Charakterystyczne dla edukacji na poziomie pod-
stawowym w Indiach s3 takie zjawiska jak drugoroczno$¢, odpad szkol-
ny, pozny moment rozpoczynania nauki, opuszczanie zaje¢ zaré6wno
przez uczniow, jak i nauczycieli, ogromna liczba egzamino6w.

Poréwnanie miedzy rokiem 2010 a 2017 pozwala zauwazy¢ ewident-
ny spadek liczby uczniow na poziomie szkoly podstawowej w klasach 1-6.
Natomiast znacznie wzrosta liczba uczniéw w klasach 6-8, co $wiadczy
o kontynuowaniu nauki przez wigkszg liczbe dzieci niz dawnie;j.

Rowniez szkoty $rednie podzielono na dwa stopnie: nizszy dwulet-
ni (secondary) oraz wyzszy, rowniez dwuletni (higher secondary, inter-
mediate). Zadaniem szkoly $redniej jest przygotowanie do podjecia stu-
diéw wyzszych. Dla tych, ktérzy chca zdoby¢ zawodd, dostepne sa szkoty
zawodowe (vocationals schools) oraz technika, ktore funkcjonujg w za-
leznosci od regionu Indii, dlatego nie mozna jednoznacznie okresli¢ ich
programu ani czasu trwania nauki?’.

Teoretycznie program szkot podstawowych i $rednich jest wspol-
ny dla catego kraju, w rzeczywisto$ci jednak istnieje pewne zréznico-
wanie w zaleznos$ci od regionu. Nalezy podkresli¢, Ze funkcjonowanie
szkot podstawowych zostalo oddane w rece wiadz lokalnych, ktore majg
pewien wplyw na tresci ksztalcenia, prace nauczycieli i finansowanie
szkol. Wiejskie szkoly na Goa w niczym nie odbiegaja od europejskich
standardow, w przeciwienstwie do szkot w Radzastanie, w ktorych cze-
sto brakuje ubikacji, nauczyciele uchylajg sie¢ od swoich obowigzkdw,
a dzieci zamiast uczeszczac na zajecia, muszg pracowac.

Uczniowie w calym kraju obowigzkowo ucza sie trzech jezykow:
hindi, angielskiego oraz jezyka regionalnego. Taki trojjezyczny system
prowadzi do dominacji niektérych stanéw nad reszta kraju, poniewaz
w praktyce stany z dominujacym jezykiem hindi nie ucza juz trzecie-
go jezyka. OczywiScie tak prowadzona polityka jezykowa nie przynosi
zamierzonych rezultatéw i nie jest no$nikiem ani demokratyzacji kra-
ju, ani wyrownywania szans edukacyjnych. Znaczna cz¢$¢ Hindusow na
potudniu nie opanowata biegle hindi, przez co jedynym sposobem na
porozumienie si¢ z Hindusem z poinocy jest prowadzenie konwersacji

287Report on The System of Education in India, October 2006, s. 11, http: //norric.org/
files/education-systems/India-2006.pdf [13.01.2021].
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w jezyku angielskim. R6znice jezykowe uwydatniajg sie zwlaszcza w mo-
mencie zmiany miejsca zamieszkania. Migranci majg problemy ze zna-
lezieniem pracy ze wzgledu na niewystarczajaca znajomos¢ lokalne-
go jezyka. To sprawia, ze dzieci musza rozpoczynac swojg edukacje od
nowa, poniewaz nie opanowaly nowego jezyka na tyle, aby méc uczesz-
czac na lekcje prowadzone w jezyku lokalnym. Przyswajania jezyka hin-
di nie ulatwiajg rowniez media, ktére coraz pre¢zniej rozwijaja si¢ w je-
zykach lokalnych?.

Finansowanie szkolnictwa rowniez jest zréznicowane. W Indiach
funkcjonuja szkoly optacane przez panstwo (government schools) lub
przez lokalne wiladze (local body), a takze szkoly prywatne - otrzymuja-
ce wsparcie panstwa oraz takie, ktérych panstwo nie finansuje°.

Tab. 7. Roczne wydatki z budzetu domowego na nauke dziecka w réznych typach pla-
céwek oswiatowych?*

Wydatki na dziecko w rupiach*

Typ finansowania instytucji Szkolnictwo podstawowe
nizsze wyzsze

Szkota rzadowa 473 1074

Finansujg przez wtadze lokalne 521 976

g:)zl\é\;a;r;i]sdta‘glansowywane 3137 2915

Prywatne niedofinansowywane 4175 5557

*100 rupii to ok. 8 z1

Zrédto: Employment and Unemployment Situation in India, 2005-06, NSS Report nr 522,
New Delhi 2008.

288V, S. Kumar, The Education System in India, https: //www.gnu.org /education/edu-sys-
tem-india.html [13.01.2021].

289 Global Initiative on Out-of-School Children. A Situational Study of India, New Delhi
2014, s. 6, http: //uis.unesco.org /sites/default /files /documents /a-situational-study-
of-india-out-of-school-children-en.pdf [13.01.2021].

20Wydatki dotycza czesnego, ksigzek, zeszytéw i innych przyboréw potrzebnych na za-
jecia. To ukazuje, jakie w rzeczywisto$ci sg koszty posylania dzieci do szkoly. Nie po-
biera sie czesnego w szkotach rzagdowych. Placowki tego typu s3 bezplatne. Rdwniez
wiekszo$¢ szkot religijnych nie pobiera oplat za nauke.
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Fot. 2. Dziewczynka w tradycyjnym mundurku szkolnym mieszkajaca na jednej z wysp
w poblizu Kochi (stan Kerala)

Dziewczynka codziennie rano musi doptywac todzig do szkoty ze swojej malutkiej wysepki,
na ktdérej mieszka. Okolice Kochi to tereny podmokte, na ktorych transport odbywa sie
jedynie drogg wodng. Pomimo niedogodnosci w postaci wydiuzonej drogi do szkoty, kté-
rej przebycie pochtania ogromng ilos$¢ czasu, obowigzkiem szkolnym sq objete wszystkie
dzieci mieszkajgce na wsi.

Szkoly rzadowe - poza tym, ze s3 bezplatne - oferuja swoim
uczniom rowniez stypendia, positki, subsydiowane podreczniki, bilety
komunikacji miejskiej lub bezplatny transport do szkoly. Rodzice musza
we wlasnym zakresie kupi¢ dziecku mundurek, ksiazki i zeszyty oraz
oplaci¢ egzaminy panstwowe. Niestety jest to czgsto koszt przewyzsza-
jacy mozliwosci finansowe rodziny, zwlaszcza tych, w ktorych jest kil-
koro dzieci w wieku szkolnym.
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Fot. 3. Uczniowie w restauracji McDonald’s w Jaipurze

Mundurki w stylu europejskim swiadczq o tym, ze dzieci uczeszczajq do prestizowej szkoty.

Fot. 4. Autobusy szkolne na Goa

Te nalezgce do szkdt rzgdowych w niczym nie ustepujg polskim gimbusom.
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System egzaminacyjny jest wspolny dla calych Indii, dzigki czemu
istnieje jednolity system nauczania. Najwazniejsze egzaminy odbywa-
ja sie po ukonczeniu nizszej szkoly $redniej i wyzszej szkoly $Sredniej.
Odpowiada za nie Stanowa Komisja Egzaminacyjna (State Board of Se-
condary Education). Wyniki egzaminow sg przepustka do dalszej nauki
na uniwersytetach, czesto s takze podawane w prasie lokalnej. Hen-
ryk Domanski twierdzi, Zze w Indiach pojawily si¢ nowe kanaty selekcji
pochodzeniowej, czyli tak zwana saturacja. Dawniej wystarczyt dyplom
ukonczenia szkoly na poziomie podstawowym. Obecnie prywatne szko-
ly staly sie nowym kanalem selekcji. Odzwierciedlajg to rankingi i oceny
z egzaminow panstwowych zamieszczane w gazetach®'.

Typowy dzien w szkole zaczyna sie o godzinie 8.00 i trwa okolo sze-
$ciu godzin. Na dziedzincu spotykajg sie wszyscy uczniowie i po krét-
kim apelu idg do swoich klas. Lekcje trwaja 60 minut. W szkolach pan-
stwowych w klasach mlodszych za nauczanie wszystkich przedmio-
tow odpowiada jedna nauczycielka. W placéwkach prywatnych juz od
poczatku edukacji za kazdy przedmiot odpowiada inny nauczyciel. Od
2001 roku w szkolach rzagdowych wprowadzono darmowe positki dla
dzieci pod nazwa Mid-Day Meal Scheme (Mpwms), dzigki ktérym dzieci
dostaja obiad majacy ponad 300 kalorii.

Fot. 5. Danie w wersji non-veg

Wegetarianska wersja
MDMS jest bez jajka.

291 H. Domanski, Stratyfikacja a system spoteczny w Polsce, ,Ruch Prawniczy, Ekonomicz-
ny i Socjologiczny” 2009, t. 71, z. 2, s. 388.
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5.3. NIEROWNOSCI OSWIATOWE W INDIACH
Jak zauwaza Zbigniew Kwiecinski,

dostep do szkolnictwa i efektywno$¢ szkolnictwa sg w krajach rozwijaja-
cych sie znacznie nizsze niz w krajach rozwinietych. Szczegdlnie nieko-
rzystnie wygladaja tu kraje rolnicze oraz strefy wiejsko-rolnicze w poszcze-
gblnych krajach. Niezaleznie od tego wewnatrz krajow wyksztalcenie dzia-
la jako ukryty sposob rekrutacji do rzadzacej elity i negatywnej selekcji do
klas, warstw i zawodow mniej pozadanych. W efekcie statystycznym szkol-
nictwo powoduje odtwarzanie starych struktur spotecznych i jest waznym
kanalem spolecznej reprodukciji®®Z.

Za tym samym autorem mozemy przyjac, ze

nieréwnosci spoteczne w szkolnictwie sa powodowane przez kumulowanie
si¢ przymiotow osobistych jednostek z kapitatem kulturowym i kapitalem
spotecznym rodziny pochodzenia, a wzmacniane przez organizacje o$wia-
ty (ustrdj i struktura szkolnictwa, rozmieszczenie szkot, programy, przygo-
towanie nauczycieli, finansowanie o$wiaty, ewaluacja efektéw ksztalcenia)
i funkcjonowanie szkoly (dominujgce modele nauczania, kultura organiza-
cyjna szkoly, ocenianie, naznaczanie, selekcja, sortowanie, reprodukcja),
a takze przez réznorodne interakcje, jakie przydarzaja si¢ dzieciom i mlo-

dziezy w toku ich rozwoju®®.
Nieréwnosci szkolne natomiast to

glebokie zréznicowanie poziomu szkol powszechnych, kompetencji szkol-
nych i kulturowych oraz orientacji moralnych mlodziezy koniczacej te szko-
ly, istotne zréznicowanie loséw szkolnych mlodziezy [...] prowadzace do
znacznych i wzglednie trwalych stref ubostwa kulturowego, do ogranicze-
nia mozliwo$ci rozwojowych jednostek, a nastepnie ich dzieci?*.

2927, Kwiecinski, Modele myslenia o reformowaniu oswiaty, dz. cyt., s. 115.

2037, Kwiecinski, Sprawiedliwa nieréwnosé czy niesprawiedliwa réwnosc? Implikacje edu-
kacyjne, ,Nauka” 2007, nr 4, s. 35.

2947, Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, dz. cyt., s. 169.
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W ramach teorii reprodukcji spotecznej mozna wyroznic istotny
instrument zwany ukrytym programem. Jiti Prokop zdefiniowat go jako

szerszy zwigzek zycia szkoly, jego klimat, kulture, relacje pomigdzy nauczy-
cielami i uczniami, relacje miedzy szkola, rodzicami i szerszym $rodowi-
skiem spolecznym, warto$ci w ksztalceniu, komunikowane oczekiwania ze

strony nauczyciela itp.
Przy czym trzeba podkresli¢, ze:

Nie chodzi o formalny program nauczania, dokumenty czy proklamowane
cele ksztalcenia, ale o codzienne funkcjonowanie szkoty i wlasny proces so-
cjalizacji dziecka, co staje sie istotnym pierwiastkiem analizy nieréwnosci
w wyksztalceniu wywodzacym si¢ z perspektywy reprodukcji spoteczne;j?®.

Badania przeprowadzone w 2012 roku na terenie catych Indii wyka-
zaly, ze:
- przecietna liczna pomieszczen w budynku wynosi 4,7;
- $rednia liczba uczniow w klasie na jednego nauczyciela wynosi 30;
- odsetek szkét z dostgpem do pitnej wody wynosi 94,5%;
odsetek szkot z osobng toaletg dla dziewczat wynosi 72,2%;
odsetek szkot zelektryfikowanych wynosi 47,1%;
odsetek ogrodzonych szkét wynosi 58,2%;
- odsetek szkdt z placem zabaw wynosi 51%2%.

Tab. 8. Odsetek szkoét z dostgpem do wody pitnej i toalet w 2013 roku wg regionéw (w %)

Prowincja* Dostep dowody  Dostep do toalety
Indie 95 84
1 Andaman & Nicobar Islands 98 92
2 Andhra Pradesh 88 53
3 Arunachal Pradesh 79 49
4 Assam 79 60

295]. Prokop, Nieréwnosci w wyksztatceniu i nieréwnosci plci w teorii i praktyce europej-
skiej, [w:] Zmiana spoteczna, dz. cyt., s. 263.
296 Global Initiative on Out-of-School Children, dz. cyt., s. 57.
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Prowincja* Dostep dowody  Dostep do toalety

5 Bihar 92 70
6  Chandigarh 100 100
7  Chhatisgarh 95 79
8 Dadra & Nagar Haveli 100 84
9 Daman & Diu 100 100
10  Delhi 100 100
11 Goa 99 85
12 Gujarat 99 97
13 Haryana 97 97
14 Himachal Pradesh 99 94
15  Jammu & Kashmir 89 64
16  Jharkhand 91 84
17 Karnataka 99 99
18 Kerala 99 94
19 Lakshadweep 100 100
20 Madhya Pradesh 96 89
21 Maharashtra 99 97
22 Manipur 88 94
23 Meghalaya 61 50
24 Mizoram 94 72
25 Nagaland 74 89
26 Odisha 96 69
27  Puducherry 100 100
28 Punjab 99 95
29 Rajasthan 96 96
30 Sikkim 97 96
31 Tamil Nadu 100 89
32  Tripura 84 86
33  Uttar Pradesh 98 97
34  Uttarakhand 96 91
35 West Bengal 97 69

* Nazwy prowincji zapisano w jezyku angielskim w celu unikniecia bledéw translatorskich.
Zrédto: S. Bhattacharya [i in.], Educational Statistics at a Glance, dz. cyt., s. 80-82.
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Te dane wskazuja na pewien postep w stosunku do wynikéw ba-
dan z 1996 roku zamieszczonych w The Public Report on Basic Educa-
tion (PROBE), ktore wskazywaly, ze na 1221 szkot podstawowych az 84%
nie miato dostepu do toalet, 54% - do wody pitnej, a 72% nie posiada-
lo biblioteki. Zaskakujace jest to, ze 12% szkot miato zatrudnionego wy-
lacznie jednego nauczyciela na wszystkie klasy?”. Niestety w 2013 roku
w regionach Andhra Prades$, Arunachal Prade$, Assam, Jammu i Kash-
mir, Meghalaya oraz Odisha i nadal prawie 50% szkot nie bylo w stanie
zapewni¢ dziewczynkom toalety. Czesto z tego powodu postanawia-
ja one porzuci¢ szkote. Brak toalet, wody pitnej czy pradu jest jednym
z elementéw ukrytego programu w edukacji. Niemozno§¢ zaspokojenia
podstawowych potrzeb fizjologicznych moze dzieci skutecznie znie-
checi¢ do nauki.

Fot. 6. Szkota wiejska na Goa

297 Tamze, s. 49.
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Fot. 7. Pomieszczenie przeznaczone do nauki

Fot. 8. Pokdj nauczycielski




Na stronach 133-134: W wiejskiej szkole rzgdowej w miejscowosci Betalbatim na Goa
(zdjecia 6.-8.) dzieci nie majq ubikacji na terenie sztoty i muszq zatatwiac sie w krzakach
w poblizu budynku. Szkota natomiast znajduje sie w samym centrum wsi, jest nieogro-
dzona, nie ma placu zabaw. Finansujq jg lokalne wtadze. W budynku sq dwie sale lekcyjne
wyposazone w tradycyjne tawki i tablice. Najwazniejszym pomieszczeniem jest pokdj
nauczycielski, w ktérym wychowawcy majq do dyspozycji krzesetka ogrodowe i szafy
pancerne, wykonane z metalu. Przypomina to raczej zaplecze banku niz pokdj nauczy-
cielski. W budynku nie ma biblioteki ani kuchni. Obok znajduje sie ogromna szkota przy-
koscielna, z duzym boiskiem do gry w pitke, dofinansowana przez rzqd Indii. Niestety
mogq sie w niej uczyc jedynie chiopcy. Dziewczeta, ktére nie chcq uczeszczac do lokalnej
szkoly, albo dojezdzajq do miasteczka oddalonego od Betalbatim o kilkanascie kilometréw,
albo rezygnujq z nauki**. To, co w oczach dzieci stanowi najwiekszg warto$¢ w szkole, to
darmowe dozywianie otrzymywane w ramach rzqgdowego planu Mpms. Dzieki temu dzieci
chociaz raz dziennie mogq spozy¢ ciepty positek. Jest to takze motywacja dla rodzicow, aby
systematycznie posytali dzieci do szkoty. W ten sposdb nie muszq juz kupowaé produktow
spozywczych na obiad, ktérych koszt to duzy procent wydatkow w rodzinnym budzecie.

Tab. 9. Dystans do szkoty (dane z 2014 roku)

Dystans Rodzaj szkoty Wies Miasto
podstawowa 941 000 925 000
<1 km
Srednia 367 000 727 000
podstawowa 49 000 65 000
1<2 km i )
Srednia 236 000 187 000
podstawowa 1000 1000
>5km i .
Srednia 122 000 7 000

Zrédio: S. Bhattacharya [i in.], Educational Statistics at a Glance, dz. cyt., s. 17.

Szkolnictwo w Indiach charakteryzuje si¢ znacznym stopniem eli-
taryzmu. Naklady finansowe przeznaczone na edukacje kieruje sie
przede wszystkim jako dotacje dla szkot prywatnych i elitarnych insty-
tucji rzgdowych oraz na szkolnictwo $rednie i wyzsze, a nie — na maso-
we ksztalcenie na stopniu podstawowym. W dzisiejszych Indiach wy-
datki na szkolnictwo wyzsze i $rednie, z ktorego korzysta co najwyzej
30% populacji, pochtaniajg az 60% wszystkich wydatkéw na edukacje.
Najlepsze placéwki to szkoly prywatne, prowadzone przez zakonnice
lub zakonnikow, towarzystwa edukacyjne, mniejszosci jezykowe, grupy
etniczne i kastowe, prywatnych przedsiebiorcéw i sponsoréow. W tych

298 Badania prowadzono w Betalbatim na Goa w 2014 roku w ramach grantu promotor-
skiego.
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szkolach poczatkowo uczy sie w hindi, poniewaz przyjeto, ze dzieciom
latwiej jest przyswoi¢ sobie informacje w jezyku, w ktérym moéwia od
urodzenia. PdZniej stopniowo przechodzg na jezyk angielski, w ktérym
od szostej klasy s3 juz wykladane wszystkie przedmioty?®. Kulturowe
podzialy spoleczenstwa indyjskiego mozna odnalez¢é w zroéznicowaniu
szkot w obrebie sektora prywatnego. Szkoly grupuja uczniéw i nauczy-
cieli z okreslonych spotecznosci, co przyczynia si¢ do utrwalenia tra-
dycyjnych podzialéw spotecznych i segmentaryzacji spoleczenstwa in-
dyjskiego. Szkolnictwo prywatne bylo i bedzie przeznaczone dla grup
najbardziej zamoznych i ruchliwych spotecznie, a kulturowa eksklu-
zywno$¢ czyni je niedostepnymi dla pozostatych grup spotecznych3.

Fot. 9. Gimbus w wersji indyjskiej

= u T

299 M, Skakuj-Puri, Zycie codzienne w Delhi, Warszawa 2011, s. 174.
3008, Lodzinski, W dgzeniu do réwnosci, dz. cyt., s. 189.
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Nieréwnosci edukacyjne mierzy si¢ za pomoca wplywu miejsca za-
mieszkania, plci, pochodzenia spolecznego, a takze pozycji zawodowe;j
i wyksztalcenia rodzicow. Indyjska dynamika tych przemian nie odbiega
znaczaco od innych panstw rozwijajacych sie¢. Jednak wptyw pochodze-
nia spotecznego nie bedzie brany pod uwage na progu selekcyjnym, lecz
przy dostepie do zréznicowanych pod wzgledem jako$ci szkot. Zdaniem
Henryka Domanskiego dzieci, ktorych rodzice majg wyzszy status spo-
teczny, uczeszczaja do lepszych szkot ulatwiajacych im dalszg kariere
zawodowg. Nalezy zwroci¢ uwage na fakt, ze

za brakiem wigkszych zmian w selekcyjnej sile kolejnych progéw systemu
szkolnego kryja si¢ nowe mechanizmy nieréwnosci, zwigzane z konieczno-
$cig ponoszenia przez rodzicow oplat za ksztalcenie czy kosztowne i dtugo-
trwale przygotowywanie si¢ do egzaminow i testow. Wiekszego znaczenia
nabiera rowniez rosngce zréznicowanie szkoét pod wzgledem atrakcyjnosci,
a zwlaszcza podzial na szkoly prywatne i panstwowe, co jest dodatkowym
czynnikiem odtwarzania si¢ nieréwnosci pochodzeniowych w trakcie kariery
edukacyjnej, po wejsciu na rynek pracy i w ksztattowaniu si¢ pozniejszych lo-
sow jednostek. Wynika stad, ze mechanizmy migdzypokoleniowej reproduk-
cji pozycji spotecznej rodzicéw adaptuja sie do zmian zwigzanych z ekspansja
systemu o$wiaty®Cl.

W kazdym stanie Indii funkcjonuje departament edukacji, ktory jest
odpowiedzialny za tworzenie wilasnego systemu szkolnego, przygo-
towanie podrecznikéw w rodzimych jezykach i system oceniania. Po-
szczegolne placowki maja duzy wplyw na tworzenie programoéw na-
uczania, zgodnie z wytycznymi wskazanymi przez Narodowy Departa-
ment Edukacji.

W Indiach w latach 2009-2010 zarejestrowano 1048 046 szkét pan-
stwowych oraz 254 178 szkol prywatnych, co oznacza, ze prywatne
szkolnictwo stanowilo mniej niz 20% placéwek o$wiatowych. W latach
2015-2016 zarejestrowano 1 522 346 szkol, z czego 1102 783 szkot pan-
stwowych i 335 776 szkol prywatnych. Okolo jedna czwarta szkot pry-
watnych (83 787) otrzymywata pomoc od panstwa**% To wskazuje na nie-

301 H. Domanski, Stratyfikacja a system spoteczny w Polsce, dz. cyt., s. 387-388.
3028, Bhattacharya [i in.], Educational Statistics at a Glance, dz. cyt., s. 26.
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znaczny wzrost liczby szkét panstwowych w poréwnaniu z duzym wzro-
stem liczby szkét prywatnych.

Srednia liczba pomieszczen przypadajacych na jedna szkote wyno-
si 3,2 w szkole podstawowej i 4,5 w szkole $redniej. W szkole rzagdowej
sa to 3,7 pomieszczenia i az 7,8 pomieszczenia w szkole prywatnej. Wy-
nika z tego, ze w szkolach panstwowych brakuje pomieszczen, a szko-
ly prywatne sg dwa razy wieksze od rzadowych. Niestety nie w kazdej
szkole jest dostep do wody pitnej: az w 8% szkot nie ma wody ani ka-
nalizacji. Toalety znajduja si¢ jedynie w co drugiej placowce (54% szkot
w 2009 roku miato wlasng toalete). W szkotach, w ktérych odnotowano
dostep do toalety, az 64% to toalety wspolne dla chtopcow i dziewczat®®.

Poziom nauczania w nieodptatnych szkotach podstawowych jest na
bardzo niskim poziomie. Brakuje wykwalifikowanych nauczycieli, po-
mocy naukowych, pradu, toalet, pomieszczen do nauki, wody do pi-
cia. Wiekszos¢ dzieci nie zdaje egzaminow panstwowych, wiele ma po-
prawki, przez co zostaja automatycznie dyskwalifikowane i spychane
na margines spoteczenstwa. Szkolnictwo podstawowe zostato dotknie-
te duzym odsetkiem dzieci porzucajgcych nauke po ukonczeniu paru
klas albo powtarzajacych te sama klase przez wiele lat, aby ostatecznie
przerwac nauke i zasili¢ armie taniej, niewyksztatconej sily roboczej lub
rzesze bezrobotnych. W latach 90. wynosit on 73%, w 2003 roku spadt
do 31%, na co duzy wplyw mialo wprowadzenie we wszystkich szkotach
darmowych positkow3%4,

Na sgsiedniej stronie: Dzieci noszqg mundurki w stylu europejskim, rzadko spotykane
w innych regionach Indii. Szkola jest zamknieta na czas zaje¢ przed osobami z zewngtrz,
a dzieci noszq na szyjach identyfikatory ze zdjeciem, co ma zwiekszyc¢ ich bezpieczenstwo.
Zajecia prowadzi sie po angielsku, co nadaje szkole prestizu. Na Goa szkoty prywatne nie
cieszq sie takim uznaniem jak w innych regionach, poniewaz szkoty panstwowe sq na
wysokim poziomie i rodzice nie widzq potrzeby, aby posylaé dzieci do platnych placéwek.
Nawet prywatne lekcje angielskiego sqg mniej powszechne niz na pétnocy kraju.

303Elementary Education in India. Progress towards UEE, New Delhi 2011, s. 1-8, http://
www.educationforallinindia.com/elementary-education-in-india-progress-
towards-UEE-DISE-flash-statistics-2009-10-nuepa-mhrd.pdf [13.01.2021].

304D, Rothermund, Indie, dz. cyt., s. 226.
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Fot. 10-11. Dzieci z rzagdowej szkoly w Majorda na Goa
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Wiekszos¢ szkdt prywatnych oferuje wyzszy poziom nauczania niz
szkoly panstwowe, dysponuje bogatszym zapleczem dydaktycznym,
lepsza infrastrukturg, zatrudnia wigksza liczbe nauczycieli i zapewnia
dzieciom dodatkowe zajecia. Najbardziej prestizowe szkoly przyjmu-
ja do pracy nauczycieli z zagranicy lub sg prowadzone przez misjona-
rzy. Uczniowie po ukonczeniu takich szkot uzyskuja lepsze oceny pod-
czas egzaminow panstwowych, co sprawia, ze popularno$¢ prywatnych
placéwek rosnie. Niektore szkoly oferuja uczniom wyjazdy zagranicz-
ne. Coraz czeSciej tez wprowadzaja innowacyjne programy nauczania,
jak na przyklad metody Montessori w szkole Rishi Valley w stanie An-
dhra Prades$. Istnieje takze cze$¢ szkot prywatnych, ktore sa zaklada-
ne przez prywatne agendy, ale ich celem jest ksztalcenie najubozszych
warstw spoleczenstwa. Rosngca preferencja dla szkot prywatnych wska-
zuje na gotowosc¢ rodzicow (ktdrzy czesto sami sg analfabetami) do in-
westowania w edukacje dziecka. Wybor szkoly prywatnej nie zawsze jest
odzwierciedleniem jakoSci szkolnictwa publicznego. W Kerali, gdzie ja-
ko$¢ nauczania szkot publicznych uznawana jest za odpowiednia, 68,6%
wszystkich dzieci w szkolnictwie podstawowym uczgszczalo do szkét
prywatnych. W stanie Manipur odnotowano najwickszy odsetek dzieci
uczeszczajacych do szkot prywatnych, wynoszacy 70%3°%.

Na sgsiedniej stronie: Szkota cieszy sie renomg, poniewaz wiekszos¢ dzieci uzyskuje bar-
dzo dobre noty na egzaminach. Pod zdjeciami najlepszych uczniéw zamieszczono ich oceny.
W Radzastanie najlepsze szkoly to szkoty prywatne i kazdy rodzic chce wtasnie do nich
postaé swoje dziecko. Im wigksze czesne, tym wigkszy powdd do dumy rodzicéw. Nie liczq
sie oceny, ale kwota pobierana przez dyrektora. To wtasnie szkota, do ktérej uczeszczajq
dzieci, jest wyznacznikiem bogactwa rodzicow.

305A. Joshua, Over a quarter of enrolments in rural India are in private schools, The Hindu,
6.09.2016, http://www.thehindu.com/features/education/school/over-a-quarter-
of-enrolments-in-rural-india-are-in-private-schools /article5580441.ece [13.01.2021].
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Fot. 12. Reklama jednej z prywatnych szkoét w Bikanerze (RadZastan), umieszczona na
murze $wiatyni hinduistycznej, bedacej centrum pielgrzymkowym

TARGET POINT,

01 Out of 76 Students get
above 1 Pts. (70% ) Marks
in 10" CBSE & RBSE 2012

Do miernych rezultatbw w zwalczaniu analfabetyzmu w duzym
stopniu przyczyniajg si¢ tez sami nauczyciele. W Indiach absencja na-
uczycieli wynosi od 15% w Maharasztrze do 42% w Jharkhand. Ponad
16% szkot w kraju ma tylko jednego nauczyciela na wszystkie klasy. Pod-
czas gdy w szkotach podstawowych w Kerali $rednia liczba nauczycie-
li wynosi sze$¢, w stanach takich jak Bihar, Jharkhand i Radzastan jest
nizsza od dwoch®%. Wiekszos¢ z nich pracuje w wioskach, czesto uchy-
laja sie oni od swoich obowigzkéw i nie pojawiaja si¢ w pracy. Bada-
nia wykazaly, ze 25% nauczycieli, ktorzy powinni prowadzi¢ zajecia byto
nieobecnych®”. Wladze stanowe nie majg nad nimi bezposredniej kon-
troli, a lokalne samorzady nie s3 w stanie ich zdyscyplinowa¢. Réwniez

3086Global Corruption Report. Education, Transparency International, https: //www.trans-
parency.org/en/publications/global-corruption-report-education [13.01.2021].
307 Tamze.
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zwigzki zawodowe nauczycieli w Indiach sg bardzo silne. Dbajg jedynie
o wzrost plac, przez co brakuje funduszy na budynki szkolne i pozostalg
infrastrukture. Badacze sugeruja, ze opanowanie systemu edukacji pu-
blicznej przez zwigzki zawodowe nauczycieli jest gléwnym powodem
rozkladu systemu edukacji 3.

Badania przeprowadzone w ramach projektu pise - The Flash Sta-
tistics: Elementary Education in India. Progress Towards UEE - opiera-
ja si¢ na danych pochodzacych z ponad 1,3 miliona placoéwek o$wiato-
wych z calych Indii. Analiza rynku pracy nauczycieli (liczacego ponad
5 milionéw pracownikow, z czego prawie 4 miliony pracuja w szkotach
rzadowych), pozwala stwierdzi¢, ze na jedng placowke przypadato nie-
co mniej niz czterech nauczycieli (dane z 2009 roku). W tymze roku na
jednego nauczyciela przypadalo ponad 30 uczniow. Profesjonalne wy-
ksztalcenie nauczycielskie ma 80% nauczycieli w szkotach rzagdowych
i 68% w szkotach prywatnych. Swiadczy to o tym, ze szkoly prywat-
ne zatrudniajg gorzej wyksztalconych nauczycieli**®. Rzagd ma mono-
pol na ksztattowanie wysokoSci pensji nauczycieli, ktore czesto nie s3
odzwierciedleniem do$wiadczenia i kwalifikacji, ale zachetg polityczna.
Niskie place nauczycieli nie sg przeszkodg w podejmowaniu pracy, po-
niewaz s3 oni wynagradzani wysokim statusem spotecznym?°.

Przy analizowaniu danych na temat regionalnych nieréwnosci o§wia-
towych nalezy mie¢ na uwadze ogromne zroznicowanie kraju. Podzial na
stany opiera sie na kryteriach kulturowych: jezykowych, etnicznych, re-
ligijnych. W sklad Indii wchodzi 35 prowincji, w ktorych roztozenie anal-
fabetyzmu obrazuje tabela 10.

308D, Rothermund, Indie, dz. cyt., s. 227.

309Elementary Education in India, dz. cyt.

310 S. Goyal, Learning Achievements in India. A Study of Primary Education in Rajasthan,
b.m., 2007, s. 45.
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Tab. 10. Poréwnanie wskazZnika alfabetyzacji (w %) w 1951, 2001 i 2011 roku w poszcze-

goélnych prowincjach

Wskaznik alfabetyzacji

Prowincja
2011 2001 1951
Indie 74,04 64,83 16,60
1 Kerala 93,91 90,86 40,70
2 Lakshadweep 92,28 86,66 -
3 Mizoram 91,58 88,80 -
4 Tripura 87,75 73,19 15,50
5 Goa 87,40 82,01 -
6 Daman & Diu 87,07 78,18 -
7  Puducherry 86,55 81,24 -
8 Chandigarh 86,43 81,94 -
9 Delhi 86,34 81,67 -
10 Andaman & Nicobar 86,27 81,30 -
Islands
11  Himachal Pradesh 83,78 76,48 7,70
12 Maharashtra 82,91 76,88 20,90
13 Sikkim 82,20 68,81 7,30
14 Tamil Nadu 80,33 73,45 20,80
15 Nagaland 80,11 66,59 10,40
16  Manipur 79,85 69,93 11,40
17 Uttarakhand 79,63 71,62 -
18 Gujarat 79,31 69,14 23,00
19 Dadra & Nagar 77,65 57,63 -
Haveli
20 West Bengal 77,08 68,64 24,00
21  Punjab 76,68 69,65 15,20
22 Haryana 76,64 67,91 -
23 Karnataka 75,60 66,64 19,30
24 Meghalaya 75,48 62,56 -
25 Odisha 73,45 63,08 15,80
26  Assam 73,18 63,25 -
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Wskaznik alfabetyzacji

Prowincja

2011 2001 1951
27 Chhatisgarh 71,04 64,66 -
28 Madhya Pradesh 70,63 63,74 9,80
29 Uttar Pradesh 69,72 56,27 10,80
30 Jammu & Kashmir 68,74 55,52 13,00
31 Andhra Pradesh 67,66 60,47 13,20
32 Jharkhand 67,63 53,56 -
33 Rajasthan 67,06 60,41 8,90
34 Arunachal Pradesh 66,95 54,34 -
35 Bihar 63,82 47,00 12,20

Zrédlo: C. Chandramouli, Provisional Population Totals, dz. cyt., s. 113; S. Lodzinski, W dgze-
niu do réwnosci, dz. cyt., s. 161

Tabela 10. pozwala zaobserwowac¢ roznice w poziomie alfabetyza-
cji w poszczegdlnych stanach Indii. Do stanéw o najwigkszym poziomie
alfabetyzacji naleza Kerala, Lakshadweep, Mizoram, w ktorych wynosi
on ponad 90%. Stany o najmniejszym poziomie alfabetyzacji to Andhra
Prades, Jharkhand, Radzastan, Arunachal Prades, Bihar.

Kerala, maly stan na poludniowo-zachodnim wybrzezu Indii, od kil-
ku dekad stanowi fenomen w skali calego kraju. Juz w 1951 roku odse-
tek osob pismiennych wynosit tam 40%, natomiast w 2011 roku - juz
prawie 94%. Kochi ze wzgledu na wysoki poziom zycia mieszkancow,
jest nazywane ,matym Dubajem”. Dlugo$c¢ zycia, opieka zdrowotna i ja-
ko$¢ edukacji sg na bardzo wysokim poziomie, poréwnywalnym z kraja-
mi europejskimi. W ekonomii istnieje nawet zjawisko zwane ,keralskim
modelem”. Rzad Kerali inwestuje ogromne pienigdze w edukacje. W celu
podniesienia poziomu o$wiaty powotano District Primary Education
Programme (DPEP). Zadaniem tej instytucji bylo opracowanie nowo-
czesnego programu nauczania, w ktérym odchodzi si¢ od tradycyjne-
go modelu pamigciowego na rzecz poszukiwania rozwigzania problemu.
Rzad Kerali z myslg o najbiedniejszych wprowadzit pionierski program
ruchomych godzin nauczania oraz darmowe positki w szkotach. Kera-
la przewodzi innym stanom, jesli chodzi o edukacje¢ kobiet - poziom
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ich alfabetyzacji w 2006 roku wynosit 97% w grupie wiekowej 6-14 lat®!.
W spoteczenstwie keralskim kobiety od zawsze zajmowaty wysokie
miejsce, rozwijaly sie naukowo i artystycznie, miaty duzg niezaleznos$¢.
System matriarchalny panujacy w Kerali przyznawal kobietom o wiele
wiecej swobdd niz kobietom w innym regionach Indii, na przyktad mia-
ly one prawo do dziedziczenia ziemi i wyboru meza®?. Sredni wiek za-
mazpojscia w 2005 roku wynosit 21 lat, podczas gdy w pozostatej czesci
kraju - 17 lat*®. W Kerali, jak w Zadnym innym stanie, kobietom nie za-
lezy na zalozeniu duzej rodziny ani na urodzeniu syna w celu poprawy
swojej pozycji w rodzinie meza, co ma swoje korzenie w tradycyjnym
systemie matriarchalnym.

Fot. 13. Dzielnica muzulmanska w centrum Bikaneru (Radzastan)

Dzielnica jest swoistym gettem. Na kazdym budynku wywieszono flagi muzulmanskie.
Wiekszos¢ mieszkancoéw to biedni robotnicy z nizszych kast.

31 National Family Health Survey (NFHS-3), India, 2005-06: Kerala, Bombaj 2008, s. 32,
http: //www.hetv.org/india/nfhs /nfhs3 /NFHS-3-Kerala-state-report.pdf [13.01.2021].

312 Kerala. A Model Case for Education. Case Study, The World’s Women, 2012, https://
populationeducation.org/sites/default/files /kerala_a_model_case_for_education.
pdf [13.01.2021].

313 National Family Health Survey (NFHS-3), dz. cyt., s. 55.
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Fot. 14. Muzulmanka w charakterystycznym stroju §wiadczacym o pochodzeniu z kon-
serwatywnej rodziny

Typowym strojem dla muzutmandw indyjskich jest krta i szarawary, a nie hadzib. Moze to
Swiadczyé o pewnej radykalizacji islamu.

Do stanéw o najwiekszym zréznicowaniu pod wzgledem poziomu
wyksztalcenia migdzy kobietami a mezczyznami naleza Bihar, Madhja
Prades, Radzastan. Co ciekawe, w Radzastanie pomimo wzrostu odsetka
osob pismiennych, w liczbach absolutnych nastapit wzrost liczby anal-
fabetow. Badania dowodzg, ze w 2001 roku w Radzastanie czytac i pisa¢
potrafilo zaledwie 55% mezczyzn i 20% kobiet powyzej 15. roku zycia,
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a w 2011 roku ten odsetek wzrost do 76,5% wsrod mezczyzn i 44,5%
wsrdd kobiet®. Wykazuje to pewne tendencje wzrostowe, nie moz-
na jednak mowic, ze jest to wynik zadowalajgcy, poniewaz od 2001 do
2011 roku liczba analfabetéw w Radzastanie wzrosta z 18 154 176 do
19 145 596, czyli 0 991420 os6b, co daje wzrost o 3,18% w trakcie dzie-
sieciu lat. Wedlug danych z ,Census of India” odsetek niepismiennych
kobiet w 2011 roku byl tam najwyzszy w calych Indiach i wynosit 47%3°.
W Radzastanie w 1999 roku do szkot na terenach wiejskich uczeszcza-
o 87,4% populacji chtopcow w wieku 6-10 lat, 82,8% populacji w wie-
ku 11-14 lat, za$ na terenach miejskich odpowiednio 88,5% (6-10 lat)
i 88,9% (11-14 lat). W odniesieniu do dziewczynek mieszkajacych na wsi
w grupie wiekowej 6-10 lat do szkoly uczeszczalo ich 66%, a w wieku
11-14 lat juz tylko 44,9%, za$ z terenow miejskich odpowiednio 82,7%
(6-10 lat) i 75,5% (11-14 lat). W obu przypadkach wida¢ tendencje spad-
kowe, a najbardziej niepokojacy jest maly udzial w edukacji dziewczy-
nek powyzej 11. roku zycia (niecate 50%)%¢.

5.4. PROBLEM DZIECI POZOSTAJACYCH POZA SZKOtA (OUT OF
SCHOOL CHILDREN)

W 2009 roku parlament indyjski natozyt na panstwo obowigzek zapew-
nienia wszystkim indyjskim dzieciom miejsca w szkole. Prawo do nau-
ki uzyskaly dzieci, ktore nigdy nie uczeszczaly do szkoly - cze$¢ ze
wzgledu na niedostateczne zainteresowanie rodzicow tg sprawg, inne
z powodu braku miejsca w szkolach. W biedniejszych, przeludnio-
nych dzielnicach lub na wsiach sie¢ szkoét jest niewystarczajaca, a dzie-
ci maja problem z zapisaniem si¢ do nich. Nierzadko nie posiadaja do-
kumentéw wymaganych przez wiladze szkolne, chociazby dlatego, ze

34 G. Kingdon [i in.], Education and Literacy, [w:] Twenty First Century India. Population,
Environment and Human Development, red. T. Dyson, R. Cassen, L. Visaria, New Delhi
2004, s. 136.

315 Comparative Literacy Rate Of Rajasthan, https: //education.rajasthan.gov.in/content/
raj/education/literacy-and-continuing-education/en/Literacy_Scenario/Compa-
rative_Literacy_Rate_Of-Rajasthan.html# [13.01.2021].

316 G. Kingdon [i in.], Education and Literacy, dz. cyt., s. 133.
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urodzily sie w miejscu, gdzie nie wystawiano metryk urodzenia®'. Ce-
cha charakterystyczng najubozszych grup spolecznych jest ich wyso-
ki odpad w czasie nauki - przeszto trzy razy wiekszy niz wérdéd dzieci
pochodzacych z wyzszych kast, a takze drugorocznos¢. Glowng tego
przyczyng sa postawy rodzicow, ktérzy oczekujg, aby dzieci jak najszy-
bciej staly sie produktywne i przynosity dochod rodzinie. Nauke traktu-
ja jako strate czasu i niedochodowg inwestycje.

Fot. 15. Rodzinne zdjecie z 2008 roku

Stuzaca mojej tesciowej (pierwsza z lewej) Santos i jej corki: Dippa (11 lat), Tina (5 lat),
Ardzun (2 lata). Wszystkie codziennie od samego rana do wieczora pracujg u mojej tescio-
wej. Santos jak na warunki indyjskie jest wyksztatcong kobietq, zdata mature i zna jezyk
angielski. Niestety edukacja nie pomogta jej zmieni¢ swojego statusu spotecznego. Podob-
nie jak jej matka i babka, pracuje za 20 rupii dziennie (réwnowarto$é 1 zt). Razem z cér-
kami codziennie sprzqta, pierze, przygotowuje positki. Najmtodsza Ardzun i Tina zmywajq
naczynia po positkach, najstarsza cérka codziennie sprzqta. Zadna z nich nie chodzi do
szkoly. (Trzy lata péziniej, w 2011 roku, 14-letnia wéwczas Dippa zostala wydana za mqgz
i zatozyta wlasng rodzineg). Wszyscy mieszkajg w wynajmowanym matym pokoju. W nocy
$pig na ogromnym drewnianym tozu, a w ciggu dnia pokdj zamienia sie w kuchnie. Santos
dorabia réwniez na weselach jako tancerka tanica ludowego kathak.

317 Economic Survey 2010. Chapter 11: Human Development, Poverty and Public Program-
mes,s. 281, https: //www.indiabudget.gov.in/budget_archive /es2009-10 /chapt2010 /-
chapterll.pdf [13.01.2021].

318 S. Lodzinski, W dgzeniu do réwnosci, dz. cyt., s. 146.
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Tab. 11. Odsetek ucznidw z nizszych kast porzucajacy nauke w latach 2005-2006
i2009-2010

Klasy
Rok szkolny Kategoria 1-5 6-8 9-10
SC 32,86 55,17 70,57
2005/06 ST 39,79 62,87 78,52
Ogolem. wszystkie 25,67 48,80 61,62
kasty rejestrowane
SC 29,33 51,25 59,03
2009/10 ST 34,50 57,78 75,21
Ogolem' wszystkie 28,86 42,39 52,76
kasty rejestrowane
SC 4,46 4,03 17,06
2015/16 ST 6,93 5,51 19,36
Ogoétem wszystkie 413 8,59 24,68

kasty rejestrowane

Zrédto: Annual Report 2011-12, New Delhi 2012, s. 197, http: //14.139.60.153 /handle /123
456789/108 [13.01.2021]; S. Bhattacharya [i in.], Educational Statistics at a Glance, dz.
cyt,, s. 13.

Wedlug badan przeprowadzonych przez Departament Edukacji przy
Ministerstwie Rozwoju Zasobow Ludzkich, w roku szkolnym 2016 /2017
odnotowano mniejszy odsetek dzieci porzucajacych nauke w porowna-
niu do roku 2005/2006. Najwyzszy odpad notuje sie w ostatnich kla-
sach 9-10, najnizszy wsrdd najmiodszych rocznikéw. W roku szkolnym
2009,/2010 wigcej dzieci z najnizszych klas porzucito nauke (28,86%) niz
w roku 2005/2006 (25,67%). Oznacza to, ze ponad 25% dzieci z mtod-
szych klas i az 42% z wyzszych klas nie konczy nauki na poziomie szko-
ly podstawowej. S3 to dane zaskakujgco wysokie w poréwnaniu z inny-
mi badaniami. Natomiast w roku szkolnym 2016 /2017 nauke porzucito
juz tylko 4% uczniéw ze wszystkich kast rejestrowanych na poziomie
klas 1-6, 8,5% w klasach 6-8 i 24% w klasach 9-10. Pomimo optymi-
stycznego spadku odsetka dzieci porzucajgcych szkole w poréwnaniu
z latami ubieglymi, nadal 24% uczniéw nie konczy szkoly podstawowe;j.
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Tab. 12. Dzieci w wieku 6-13 lat pozostajgce poza systemem szkolnym w 2014 roku

. Liczba dzieci Odsetek dzieci Liczba dzieci
Lokacja .
ogobtem poza szkotg poza szkotg
Wie$ 150 110 948 3,13 4695518
Miasto 53976 326 2,54 1368711
Ogotem 204 087 274 2,97 6 064 229

Zrédto: National Sample Survey of Estimation of Out-of-School Children in the Age 6-13
in India. Draft Report, b.m., 2014, s. 9, https: //www.education.gov.in/en /sites /upload_
files/mhrd /files /upload_document/National-Survey-Estimation-School-Children-
Draft-Report.pdf [13.01.2021].

W odréznieniu od dzieci pochodzgcych z najnizszych kast odpad
szkolny w catych Indiach jest duzo nizszy - w 2014 roku wynosil nieca-
te 3%. Jest to spowodowane faktem, ze dzieci pochodzace z wyzszych
kast nie porzucajg nauki przed zakonczeniem edukacji na szczeblu pod-
stawowym.

Fot. 16. Bazar w centrum Delhi

Chlopcy sprzedajq turystom z Zachodu nielegalnie produkowane, podrabiane zegarki. Nikt
z kupujgcych nie interesuje sie wiekiem dzieci. Najwazniejsze, aby tanio kupi¢ cartiera
czy rolexa i pézniej imponowaé znajomym.
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W tym przypadku nie tylko wiek dzieci nie budzi zainteresowania, lecz takze warunki
sanitarne.

Tab. 13. Odsetek dzieci w wieku porzucajacych nauke przed jej ukonczeniem w 2009
roku (w %)

SC ST Muzutmanie Pozostali
6-10 lat
Chtopcy na wsi 4,9 5,5 53 3,4
Dziewczynki na wsi 6,2 54 6,0 4,2
Chtopcy w miescie 4,2 2,3 5,6 2,8
Dziewczynki w miescie 57 2,1 52 2,9
Wszyscy 5,4 5,2 5,6 3,6
11-13 lat
Chtopcy na wsi 5,8 8,5 9,4 4,8
Dziewczynki na wsi 8,2 11,4 9,4 6,4
Chtopcy w miescie 6,1 3,5 8,6 4,0
Dziewczynki w miescie 4,4 3,4 7,5 3,2
Wszyscy 6,6 9,3 9,1 5,2

Zrédto: Global Initiative on Out-of-School Children, dz. cyt., s. 26-27.
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Dane pochodzace z raportu UNICEF Global Initiative on Out-of-
School Children. A Situational Study of India za rok 2009 s3 sprzecz-
ne z danymi za ten sam rok przytoczonymi w tabeli 11. Wedtug Annual
Report 2011-12 odsetek dzieci Dalitow (sc) porzucajgcych nauke mie-
dzy 6. a 10. rokiem zycia wynosil prawie 30%, podczas gdy statystyki
UNICEF méwig o 5,4%. Te ogromne rozbieznosci s3 spowodowane od-
mienng metodologia, poniewaz w Annual Report inaczej potraktowano
dzieci porzucajace nauke i nigdy nieuczeszczajace do szkoly. Minister-
stwo uznato definicje drop out i out of school jako tozsame. Stad rozni-
ce w danych.

Definicja przyjeta w niniejszej pracy zaklada, ze termin dzieci poza
systemem szkolnym odnosi si¢ do dzieci, ktore nigdy nie uczeszczaty do
szkoly (out of school), oraz do dzieci, ktére porzucily nauke (drop out).
Jak podaje Zbigniew Kwiecinski:

Przerwanie nauki w szkole powszechnie dostepnej, czyli odpad szkolny, jest
nie tylko najciezszg ze strat szkolnych, nie tylko tez jest to przejaw nie-
wydolnosci szkoly. Jest to zarazem i przede wszystkim katastrofa osobi-
sta ucznia, ktory $wiadomie opuszcza szkole w poczuciu zepchniecia go
przez splot okoliczno$ci na margines szans zyciowych, zawodowych, kul-
turalnych i osobistych?®®.

Dane dotyczg tylko dzieci objetych obowigzkowym nauczaniem
w szkole podstawowej. Nie biora pod uwage tak zwanych niewidzial-
nych dzieci, czyli tych, ktére nie zostaly zarejestrowane w urzedzie po
narodzinach. Nalezy podkresli¢, ze sg to czarne liczby w statystykach,
znaczaco zanizajace dane.

Szacunkowa f3gczna liczba dzieci w grupie wiekowej 6-13 lat wynosi
ponad 200 miliondéw, z ktorych szacuje sig, ze 6 miliondw (2,97%) nie cho-
dzi do szkoly. Jest to znaczgco nizszy odsetek w poréwnaniu z poprzed-
nimi latami (odpowiednio 4,28% w 2009 roku oraz 6,94% w 2006 roku).
Na poziomie krajowym odnotowuje sie wyzszy odsetek dziewczat po-
rzucajacych nauke (3,23%) niz chlopcow (2,77%). Ponadto szkote porzu-
ca wiecej dzieci z terendw wiejskich (3,13%) niz z obszaréw miejskich
(2,54%).

319 7. Kwiecinski, Bezbronni. Odpad szkolny na wsi, Torun 2002, s. 3.
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Fot. 18. Chlopiec naprawiajacy rower policjanta

Jak widaé, przyzwolenie spoteczne na tego typu praktyki jest ogromne.

Fot. 19. Dzieci na wsi w Radzastanie

Na pustyni ciezko znalez¢ odpowiedni material na rozpatke. Drzewa nalezq tu do rzad-
kosci.
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Szacuje si¢, ze wéréd muzutmanskich dzieci 4,43% nie chodzi do
szkoly. Ten odsetek jest nizszy w poréwnaniu z 2009 rokiem (7,67%), co
$wiadczy o pewnym progresie. Z badan przeprowadzonych przez So-
cial & Rural Research Institute, na ktdre powoluja sie takie instytucje
jak UNICEF i UNEscoO, wynika réwniez, ze wysoki jest odsetek dzieci po-
rzucajgcych nauke wsrdd kast i plemion (4,36%). Szacuje sie, ze ponad
11 milionéw dzieci zyje w slumsach, co stanowi 36% catkowitej ludnosci
miejskiej. Tylko 2% z nich nie podjeto nauki szkolnej. Reszta korzysta
z roznych form edukacji formalnej i nieformalne;j*.

Fot. 20. Slumsy w Bombaju

Obok nowoczesnych wiezowcéw wybudowano domki dla najubozszych mieszkancéw mia-
sta. Posiadanie takiej kwatery blisko toréw to luksus.

Na sasiedniej stronie (fot. 21): Piekto na ziemi. Ogromne slumsy ciggngce sie kilometrami
od lotniska miedzynarodowego prawie do centrum miasta: brudne i $mierdzqce. Dzieci
i dorosli zatatwiajgcy swoje potrzeby fizjologiczne na ulicy. Zebracy, ktérzy wystawiajq
rece do turystow i od ktérych w zaden sposéb nie mozna sie opedzic. Domy z kartonu,
$mieci, blachy 1 folii, niespetniajgce norm budowlanych i niechronigce swoich mieszkan-
cow przed deszczem i hatasem. Wejscie miedzy domy wymaga ogromnej odwagi, zwtasz-
cza ze turysci zaglgdajg tu niezmiernie rzadko i od razu rzucajq sie w oczy.

320 National Sample Survey of Estimation of Out-of-School Children in the Age 6-13 in
India, dz. cyt., s. 7-10.
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Fot. 21. Bandra w Bombaju

Na rowerze umieszczono telefon, z ktdrego korzystajqg najbiedniejsi mieszkancy Delhi.
W czasach, kiedy prawie kazdy ma telefon komdrkowy, taki widok wydaje sie by¢ relik-
tem minionej epoki. Niestety w Indiach jego ofiarg padajq najmtodsi, poniewaz zamiast
uczeszczaé do szkoty, muszq pilnowac telefonu.
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Tab. 14. Zréznicowanie stanowe dzieci bedacych poza systemem szkolnym w 2009 roku

Grupa

wiekowa Chtopcy (w %) Dziewczynki (w %)

6-10 lat Arunachal Prade$ 9,4 Radzastan 10,3
Uttar Prade$ 6,2 Arunachal Prades 8,5

Bihar 6,1 Bihar 7,7

Mizoram 5,2  Uttar Prades 6,9

11-13 lat Odisha 10,7 Radzastan 16,4
Uttar Pradesh 7.5  Arunachal Prades 8,4

Arunachal Pradesh 7.1 Odisha 10,1

Radzastan 7.3 Bihar 10,7

Zachodni Bengal 7,0  Uttar Prades 8,6

Delhi 6,8 Mizoram 6,6

Bihar 6,2 Zachodni Bengal 6,5

Uttarakhand 52

Zrédto: National Sample Survey of Estimation of Out-of-School Children in the Age 6-13
in India, dz. cyt., s. 12.

Najwyzszy odsetek wsrod dzieci porzucajgcych szkote odnotowu-
je sie w strefie wschodniej (4,02%), a najnizszy - w strefie potudnio-
wej (0,97%). Radzastan w 2009 roku mial najwyzszy odsetek odpadu
szkolnego wsréd dziewczynek w Indiach, odpowiednio dla kolejnych
przedzialow wiekowych: 10,3% i 16,4%. Ma to swoje zrédlo w polityce
oSwiatowej prowincji prowadzonej od 1947 roku. W 1951 roku w Radza-
stanie bylo 451 szkét dla dziewczat, a prawie 4 tysigce szkot dla chiop-
cow. Wspotezynnik skolaryzacji w grupie wiekowej 6-11 lat wynosit 14%
w porownaniu do 42% wynoszacych dla calych Indii. Do 1956 roku o 100
zwiekszyla sie liczba szkot dla dziewczat i o ponad 3 tysigce - dla chlop-
cow. Dzieki temu wspolczynnik skolaryzacji wzrdst do 16% dla dziew-
czat i do 72% dla chlopcow. Te wyniki utrzymywaly sie do lat 80. Poziom
alfabetyzacji kobiet w Radzastanie w roku 1981 wynosit zaledwie 11%, co
oznaczato, ze 89% kobiet w tej prowincji byla niepiSmienna®.

321§, Varma, A Situational Analysis of Women and Girls in Rajasthan, New Delhi 2004,
s. 35.
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Fot. 23. Dzieci ulicy z Radzastanu

p
=

Najczesciej mozna je spotkaé¢ w poblizu atrakcji turystycznych, gdzie za drobne pienigdze
pozujq do zdjec¢ lub zwyczajnie wyciggajqg rece po pienigdze i stodycze. Uwage zwraca
jednak niesamowity us$miech tych dzieci i zadowolenie z Zycia.
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Tab. 15. Odsetek dzieci w Radzastanie pozostajacych poza edukacja w 2009 roku (w %)

Wies$ Miasto

Chtopcy Dziewczynki Chtopcy Dziewczynki

6-10 lat
ST 10,8 12,3 2,3 16,4
SC 3,6 12,3 3,8 3,1
Muzutmanie 5,6 6,3 1,3 3,7
Ogotem 4,7 11,2 1,6 2,4
11-13 lat
ST 24,0 38,8 7.5 44,8
SC 8,2 15,5 8,7 9,2
Muzutmanie 11,3 22,1 3,1 0,6
Ogotem 7,7 18,1 3,5 3,6

Zrédlo: Global Initiative on Out-of-School Children, dz. cyt., s. 33.

Zgodnie z przedstawionymi danymi w obu grupach wiekowych prze-
wazaja dziewczeta bedace poza systemem szkolnym. Najwigkszy od-
setek wystepuje wérdd dziewczat z plemion rejestrowanych z terenéw
miejskich. Jest to zaskakujgca tendencja, poniewaz zazwyczaj w miescie
odsetek dzieci uczeszczajgcych do szkoly jest wyzszy niz na wsi. Nale-
zy pamigtac, ze wsrod najnizszych warstw indyjskiego spoleczenstwa
dziewczynki w wieku 11-13 lat wychodza za maz i rodzg dzieci, co moze
tlumaczy¢, dlaczego prawie polowa dziewczat w wieku 11-13 lat na tere-
nach miejskich i prawie 40% na terenach wiejskich nie chodzi do szkoty.
Muzulmanskie dziewczeta rowniez weze$nie wychodzg za maz, zwlasz-
cza w tak konserwatywnym spoteczenstwie, jakim jest spoleczenstwo
radzastanskie. Radzastan to prowincja pustynna, ktéra nie doswiadczy-
ta wplywow kolonializmu w takim stopniu jak inne stany. Zamieszkuja ja
przez tradycyjne hinduskie spotecznosci rolnicze.
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Tab. 16. Odsetek dzieci porzucajacych nauke i tych, ktore nigdy nie uczeszczaly do
szkoty w 2009 roku (w %)

Wiek Nigdy nie uczesz- Porzucity Sg poza systeﬂ—
czaty do szkoty nauke mem edukacji
6-10 Chtopcy 80,6 19,4 100
Dziewczynki 81,3 18,7 100
Ogotem 80,9 19,1 100
11-13  Chtopcy 38,3 61,7 100
Dziewczynki 45,9 54,1 100
Ogotem 42,1 57.9 100

Zrédto: National Sample Survey of Estimation of Out-of-School Children in the Age 6-13
in India, dz. cyt., s. 12.

Jak wynika z powyzszej tabeli, wigkszo$¢ dzieci z grupy wiekowe;j
6-10 lat nigdy nie uczeszczala do szkoly, natomiast z grupy wiekowej
11-13 lat prawie polowa dzieci nie ucze¢szczala szkoty, a druga potowa -
porzucita nauke. W Indiach, gdzie wielu rodzicow nie ma aktu urodze-
nia dzieci, bo nigdzie ich nie zarejestrowala, mozna posta¢ dziecko do
szkoly wtedy, kiedy ma sie na to ochote. Zdarza sig, ze rodzice chcg
wysta¢ dziecko do szkoly, ale nie osiggneto ono jeszcze odpowiednie-
go wieku - wtedy zmienia si¢ mu date urodzenia. To samo mozna zro-
bi¢ w przypadku, kiedy rodzice chcg odroczy¢ obowigzek szkolny lub
posta¢ rodzenstwo razem do jednej klasy. Takie postepowanie rodzi-
cow przysparza wielu problemoéw administracji szkolnej. Wazne jest za-
tem stworzenie takich przepisow prawa, ktore zmusityby rodzicow do
uzyskania aktu urodzenia dziecka zaraz po narodzinach i do wystania
dziecka do szkoty pod karg grzywny.

Dane z tabeli 17. pozwalajg stwierdzi¢, ze najwicksze problemy, aby
zda¢ do nastepnej klasy, majg dzieci w klasach pierwszej, piatej i siod-
mej. Wtedy tez najwigcej dzieci porzuca edukacje. Oznacza to, ze szko-
la stanowi pewnego rodzaju sito selekcyjne, ktére w toku nauki odrzu-
ca uczniow.
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Tab. 17. Odsetek dzieci porzucajacych nauke na przetomie lat 2008-2009 i 2009-2010
(w %)

Klasa Ukonczyli nauke Powtarzajg nauke Porzucili nauke
1 84,0 8,9 7,1
2 91,8 53 29
3 91,1 4,9 4,1
4 91,3 4,2 4,5
5 79,1 57 153
6 90,7 5,8 3,5
7 77,5 4,9 17,6

Zrédto: Elementary Education in India, dz. cyt., s. 35.

Fot. 24. Shahrukh - sprzedawca damskich strojéw muzutmanskich

Na sgsiedniej stronie: Chtopiec zna dobrze jezyk angielski, ktérego nauczyt sie od turystéw.
Umie réwniez sprawnie liczy¢, chociaz nigdy nie chodzit do szkoty. Jego szef, nieznajgcy
angielskiego, zabronit mu kontaktu z klientami. Chtopiec palcem pisat na ziemi odpowie-
dzi na nasze pytanie, zeby szef nie domyslit sie, Ze z nami rozmawia.
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Fot. 25. Gane$: 12-letni sprzedawca plackéw i czaju (herbaty z mlekiem) w Delhi

Fot. 26. Maya

Dziewczynka sprzedaje turystom flagi w Delhi. Kilka metrow za nig szedt ojciec i odbierat
kazdq zarobiong rupie.
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5.5. ANALFABETYZM W INDIACH, CZYLI DLACZEGO HINDUSI
NIE CHCA LUB NIE MOGA SIE uczy¢

Fot. 27. Podpisy pod petycja o budowe drogi w Bikanerze

Tab. 18. Odsetek analfabetoéw??? w latach 1951-2011 (w %)

Czes¢ mieszkancow podpi-
sata sie jedynie odciskiem
palca. Naturalnie prowadzi
to do naduzyé, poniewaz
kazdy ma dziesieé¢ palcéw
i poodbijat je na kilku réz-
nych listach. W ten sposéb
z jednego mieszkanca zro-
bito sie dziesieciu.

Rok Ogotem Mezczyzni Kobiety
1951 82 73 92
1961 72 60 85
1971 66 55 79
1981 57 45 71
1991 48 35 61
2001 35 25 47
2011 26 18 35
2018 19 7 12

Zrédto: C. Chandramouli, Provisional Population Totals, dz. cyt., s. 102.

322 Naukowcy w Indiach opracowujacy krajowy raport dotyczacy analfabetyzmu uznaja
odmienng definicje analfabety od definicji przyjetej przez UNESCO. Wedtug nich anal-
fabeta to osoba powyzej si6dmego roku zycia, ktéra nie umie pisa¢ i czyta¢. Dzieki
tak rozumianej definicji do statystyk mozna wlaczy¢ wszystkie dzieci w wieku szkol-
nym objete obowigzkowym szkolnictwem, ale niepodejmujgce nauki. Daje to w opinii
badaczy o wiele bardziej wyrazisty obraz sytuacji, poniewaz w przyszto$ci te dzieci
zasilg szeregi dorostych analfabetéw. W dalszej cze$ci rozdzialu statystyki beda sie
opieraly na jednej i drugiej definicji, w zaleznosci od cytowanych zZrdédet.
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Zdecydowana wigkszo$¢ analfabetow w Indiach pochodzi z rodzin
o najmniejszych dochodach, mieszkajacych na wsi. Niedostatek, ko-
nieczno$¢ utrzymania rodziny, brak srodkéw na ksztatcenie dzieci oraz
praca od matego to gléwne przyczyny niepodejmowania nauki w szko-
le (autoselekcji) lub pézZnego jej rozpoczynania, opuszczania zajeé, dru-
gorocznosci lub calkowitej rezygnacji z nauki po dwoch - trzech latach
szkoly podstawowej. Najwieksza absencja na zajeciach szkolnych naste-
puje w okresie szczytu prac na polu lub w pobliskim zaktadzie produk-
cyjnym®?. Analfabetyzm kobiet jest kolejnym wskaznikiem ich wzgled-
nego zaniedbania w indyjskim spoteczenstwie. W 1951 roku w Indiach
zaledwie 8% kobiet i 27% mezczyzn potrafito pisa¢ i czyta¢. W 1960 roku
na mocy konstytucji wprowadzono powszechny obowigzek szkolnictwa
dla wszystkich dzieci do 14. roku zycia. Zgodnie ze spisem z 2001 roku
okoto 46% kobiet byto niepiSmiennych, gdy wsréd mezczyzn pisac i czy-
ta¢ nie potrafito 24%32%. W 2018 roku, wedlug statystyk uNEsco, zaledwie
7% mezczyzn i 12% kobiet to niepiSmienni®®.

Tab. 19. Liczba mieszkancéow Indii umiejacych i nieumiejgcych pisac¢ i czytaé¢ wedlug
danych z 20011 2011 roku

PiSmienni/ i ., .
analfabeci Rok Ogotem Mezczyzni Kobiety
Populacja 2001 864900041 447214823 417685218
powyzej71at 5011 1051404094 540772113 510 632 022

2001 560 753 179 336 571 882 224181 357
Pismienni

2011 779454120 444 203 762 334 250 358

2001 304 146 862 110 643 001 193 503 861
Analfabeci

2011 272950 015 96 568 351 176 381 664
Réznica -31 196 847 -14 074 650 -17 122 197

7rédlo: C. Chandramouli, Provisional Population Totals, dz. cyt., s. 121-123.

323S. Lodzinski, W dgzeniu do réwnosci, dz. cyt., s. 151.

324 H. Singh, Census 2011: Literacy Rate and Sex Ratio in India Since 1901 to 2011, 17.10.2016,
https: //www.jagranjosh.com /general-knowledge /census-2011-literacy-rate-and-
sex-ratio-in-india-since-1901-to-2011-1476359944-1 [13.01.2021].

325 India, http: //uis.unesco.org/en/country/in [13.01.2021].
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Tab. 20. Liczba mieszkancéw nieumiejgca czyta¢ w 2018 roku wedlug statystyk UNESCO

Populacja Ogobtem Mezczyzni Kobiety
15-24 20537 897 9138430 11399 467
15 i wiecej 252853750 90 082 894 162 780 856

Zrédto: India, dz. cyt.

W xx1 wieku ponad jedna czwarta spoleczenstwa indyjskiego jest
niepi$mienna, z czego wigkszo$¢ stanowia kobiety. Duze znaczenie ma
geograficzne roztozenie analfabetyzmu. W kilku péinocnych stanach
jego poziom jest najwyzszy®?. Pomimo wielu dziatan podjetych przez
rzad i instytucje pozarzadowe w celu zmniejszenia analfabetyzmu licz-
ba os6b niepismiennych w kilku stanach zamiast zmale¢, wzrosla. Nale-
zy podkresli¢, Ze liczba ludno$ci w ostatnich kilkudziesieciu latach po-
wiekszyla sie ponad dwukrotnie.

Miejsce zamieszkania jest jednym z wazniejszych czynnikéw wpty-
wajacych na poziom analfabetyzmu. W mieScie przeszto dwa razy wig-
cej osOb umie czytac i pisa¢ niz na wsi, przy czym w mieS$cie kobieta ma
trzy razy wiekszg szanse na zdobycie wyksztalcenia niz na wsi. Dzie-
ci w wieku szkolnym na wsiach sg wprowadzane w role dorostych, po-
magaja rodzicom w pracach na polu i w domu, podejmujg dzialalnos¢
zarobkowg przynoszaca natychmiastowy dochod. Az 90% pracujacych
dzieci mieszka na wsi, gdzie tradycyjny podzial kastowy ma o wiele
wieksze znaczenie niz w miescie. Trwalo$¢ nieréwnosci edukacyjnych
na terenach wiejskich $wiadczy o sile zaleznosci kastowych, ktérych nie
udato sie wyeliminowac przez ostatnie dziesieciolecia®?".

Nawigzujac do koncepcji Bogustawa Sliwerskiego, mozna stwierdzic,
ze w spoleczenstwie indyjskim funkcjonuje ,kolo reprodukcji analfabe-
tyzmu’”, ktére ogranicza aspiracje rozwojowe i edukacyjne dzieci i mlo-
dziezy, a takze ich rodzicow ze $rodowisk zmarginalizowanych. Zgodnie
z teorig marginalizacji, spoteczenstwo indyjskie jest spoteczenstwem
»-dualnym”, co oznacza, ze tylko jego cze$c¢ jest ze soba zintegrowana,
a pozostala jest marginalizowana. Marginalizacja staje si¢ zatem stanem
zacofania, wytwarzanym przez grupy pogranicza, poniewaz nie sg one

326 C. Chandramouli, Provisional Population Totals, dz. cyt., s. 98.
327 S. Lodzinski, W dgzeniu do rownosci, dz. cyt., s. 141.
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w stanie opanowac¢ form kulturowych nowoczesnego spoleczenstwa
indyjskiego. Analfabetyzm stanowi zatem drugie oblicze nedzy, ktore
uniemozliwia wydobycie si¢ z sytuacji kryzysowej®.

Za Bogustawem Sliwerskim przyczyny analfabetyzmu mozna po-
dzieli¢ na dwie grupy:

1. wlasciwosci zewnetrzne $rodowiska zycia czlowieka, czyli: po-
ziom cywilizacyjny, terytorialna struktura spoleczna, $srodowisko
miejsko-wiejskie, dostepnos¢ szkdl, sie¢ szkolna, struktura stra-
tyfikacyjna, pochodzenie spoleczne, poziom wyksztalcenia w §ro-
dowisku rodzinnym, zakres cywilizacyjnego rozwoju i warunkow
ekonomicznych §rodowiska Zycia, naklady na o$wiate, otwarto$¢
lub elitarnos$¢ systemu edukacyjnego;

2. czynniki socjopsychologiczne, do ktorych zalicza si¢: uwarunko-
wania genetyczne i osobowosciowe osob w wieku alfabetyzacji,
ich aspiracje szkolne, motywacje do uczenia si¢, rase, pochodze-
nie etniczne, ple¢, wyznanie religijne®®.

Warto podkresli¢, ze na terytorium Indii w dalszym ciggu zywa jest
kultura oralna, charakterystyczna dla kultur niepi$miennych. Poezja ustna
byla tworzona przez spoleczenstwo oralne, stosujace odpowiedni system
gotowych wyrazen, czyli tak zwanych styli formularnych, operujacych nie
tylko oddzielnymi wyrazami, lecz takze formutkami tatwymi do zapamie-
tania i dalszego przekazania bez ryzyka glebszych zmian czy przeklaman3.

Naukowcy twierdzg, Ze przyczyn powstawania analfabetyzmu nale-
zy sie doszukiwaé w samych rodzicach, ktorzy nie widzg potrzeby, aby
posyla¢ swoje dzieci do szkoty. Winne s3 takze nieodpowiednie progra-
my nauczania, odstajace od realiow zycia codziennego. Za sprawg tych
podrecznikow dzieci majg poczucie, ze niczego warto$ciowego nie wy-
niosa ze szkoly, a nauka nie bedzie im potrzebna w zyciu®. Ci ludzie

328B, Sliwerski, Analfabetyzm jako jeden z kluczowych probleméw badawczych nauk o wy-
chowaniu i interwencji wtadz oswiatowych, dz. cyt., s. 200.

329 Tamze, s. 184.

330E. Przybylska, Analfabetyzm funkcjonalny dorostych jako problem spoteczny, egzysten-
cjalny i pedagogiczny, dz. cyt., s. 66-67.

331 International Literacy Statistics. A Reviev of Concepts, Methodology, and Current Data,
Montreal 2008, http: //uis.unesco.org/sites/default /files /documents/international-
literacy-statistics-a-review-of-concepts-methodology-and-current-data-en_0.pdf
[13.01.2021].
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nie dostrzegaja mozliwosci wykorzystania zdobytej wiedzy ksiazkowej
W Zyciu na wsi.

System o$wiatowy w Indiach, ktory teoretycznie powinien by¢ na-
rzedziem egalitarnej polityki spolecznej, od lat boryka sie z fiaskiem
wielu programow z zakresu alfabetyzacji kobiet i dziewczat. Nie udalo
sie zlikwidowa¢ konwencjonalnych, religijnych czy kulturowych przy-
czyn analfabetyzmu, takich jak ubdstwo rodziny, obowigzki domowo-
-rodzinne kobiet, brak perspektyw uzyskania pracy zarobkowej, wcze-
sne zawieranie malzenstw i rodzenie dzieci, niskie naklady na o$wiate
publiczng czy ograniczenie dostepu kobiet do edukacji szkolne;j**.

Do grup spotecznych o najwigckszym odsetku analfabetyzmu nale-
73 kobiety, warstwy najubozsze i mieszkancy wsi. Zycie w tradycyjnej
indyjskiej wiosce nie zacheca kobiet do nauki czytania i pisania. Zacho-
dzi tu pewne podobienstwo do opieki medycznej. Tak jak rodzic wzigl-
by syna do lekarza badzZ postalby go do szkoly, to edukacje czy leczenie
corki i synowej uznalby za niepotrzebng. Miejska klasa §rednia postrze-
ga to inaczej, ale zdecydowana wiekszo$¢ Hindusow mieszka na wsi,
gdzie w mniejszosSci sg osoby, ktore widzg potrzebe ksztalcenia kobiet®*.
Wirdd bogatszych warstw spoleczenstwa edukacja kobiet jest traktowa-
na jako ,luksusowa konsumpcja”, ktéra moze przynosi¢ prestiz rodzinie.

Ple¢ jest istotnym czynnikiem, ktory réznicuje poziom analfabety-
zmu w Indiach. Wiekszo$¢ nieumiejacych czytac i pisa¢ kobiet mieszka
gléwnie na wsi oraz wywodzi si¢ z najnizszych kast, przede wszystkim
rejestrowanych. Ogromng role w edukacji kobiet odgrywaja ich rodzi-
ce. To oni sg odpowiedzialni za polowe przypadkow rezygnaciji dziew-
czat z nauki w szkole podstawowej. W ksztalceniu faworyzuje sie sy-
now, ktérych nauke postrzega si¢ jako przygotowanie do potencjalne;j
roli zywicieli rodziny i jako forme inwestycji w emeryture.

332B, Sliwerski, Analfabetyzm jako jeden z kluczowych probleméw badawczych nauk o wy-
chowaniu i interwencji wtadz oswiatowych, dz. cyt., s. 189.
333D. Rothermund, Indie, dz. cyt., s. 216.
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Fot. 28. Kobieta z Radzastanu pracujgca w New Delhi
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5.6. ROLA KOBIETY W SWIETLE SYSTEMOWE] TEORII RODZINY

System rodzinny jest ztozony z pojedynczych cztonkéw rodziny pozos-
tajacych ze soba w interakcji. Podzial na podsystemy jest dynamiczny.
W czasie, gdy rodzina przechodzi przez kolejne fazy rozwoju, wszyscy
czlonkowie podejmujg nowe role i zadania. Kazde przejscie z jednej fazy
do drugiej wiaze si¢ z koniecznos$cig zrownowazenia starych oczekiwan
z nowymi. [ tak moze wystgpi¢ podsystem maz - zona, matka - corka,
siostra - brat. To, co dzieje si¢ wewnatrz podsystemu, zalezy nie tylko od
0s0b, ktore go tworzg, lecz takze od relacji panujgcych w innych podsys-
temach. Kazdy cztonek rodziny moze naleze¢ jednocze$nie do réznych
podsystemodw, a ta sama osoba moze odgrywac rozne role i wchodzi¢
w rozne relacje. Dla prawidlowego funkcjonowania systemu podstawowe
znaczenie ma jasnos$¢ granic migedzy podsystemami®*.

David Olson zwrdcil uwage na inne aspekty systemu. Badacz opra-
cowal Model Kotowy, w ktorym wyroznil dwa pierwotne wymiary: spéj-
nos¢ i zdolno$¢ przystosowania, a takze trzeci pomocniczy - komuni-
kacje. Spdjnosc¢ dotyczy emocjonalnej wiezi miedzy czlonkami rodziny.
W przypadku rodzin funkcjonalnych potrafiag oni okazywa¢ przywigza-
nie do pozostatych cztonkéw systemu, a jednoczesnie zachowuja nie-
zalezno$¢. Natomiast w rodzinach dysfunkcjonalnych moze doj$¢ do
wyobcowania badz splatania. Zdolno$¢ przystosowania to liczba zmian,
z ktérymi rodzina potrafi sobie poradzi¢ w sytuacji sprawowania wia-
dzy, budowania powigzan w odgrywaniu rol przez czlonkoéw i w rela-
cjach miedzy nimi. W rodzinach dysfunkcjonalnych mowi si¢ o bardzo
niskiej lub chaotycznej zdolno$ci przystosowawczej: sprawowanie wia-
dzy i podejmowanie decyzji jest zazwyczaj autokratyczne i niepodatne
na zadne negocjacje czy kompromisy. Trzeci wymiar, czyli efektywna
komunikacja, pozwala rodzinie dziala¢ skutecznie3®.

Dzigki homeostazie rodzina utrzymuje stabilno$¢ w zmieniajacych
si¢ warunkach zewnetrznych. W rodzinie funkcjonalnej i zdrowej zmia-
ny osigga sie przez pozytywne sprzezenia zwrotne, ktére pozwalajg na
przystosowanie sie do nowych sytuacji i na optymalne funkcjonowanie

334 M. de Barbaro, Struktura rodziny, [w:] Wprowadzenie do systemowego rozumienia
rodziny, red. B de Barbaro, Krakéw 1999, s. 47-48.
335 M. Plopa, Psychologia rodziny. Teoria i badania, Krakow 2005, s. 31.
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w zmieniajgcych si¢ warunkach zewnetrznych. W rodzinach dysfunk-
cjonalnych negatywne sprzezenia zwrotne nie dopuszczajg do zmian
w systemie - w efekcie jego integralno$¢ zostaje zachwiana. Cztonko-
wie tracg zdolno$¢ przystosowania sie do nowych sytuacji, co z kolei
prowadzi do przecigzenia mechanizméw adaptacyjnych i zaburzenia
rownowagi si®.

Zgodnie z koncepcja rodziny jako systemu zmiana zachodzgca w kto-
rymkolwiek z elementéw ma wplyw na pozostate. Robwniez nierozwig-
zane problemy moga wplyna¢ na zmiane w jej strukturze. Pojawia sie
chwiejnos¢ i niestabilno$¢ odgrywanych rél rodzinnych, zaciera sie jasny
i klarowny obraz norm oraz zasad organizujgcych zycie. Jezeli mechani-
zmy uruchamiane przez rodzing nie przynoszg rozwigzania, dochodzi do
rozpadu systemu, co jest jednoznaczne z separacjg lub rozwodem.

Za Mieczystawem Plopa przyjmuje sig, ze dysfunkcje w rodzinie mo-
g3 objawiac sie przez zaburzenia w organizacji, hierarchii, zawigzywanie
wiezi miedzypokoleniowej i koalicji, trudnos$ci w przechodzeniu przez
kolejne stadia cyklu zycia rodzinnego. Gléwna przyczyng dysfunkcji
w rodzinie sg zaburzone wiezi emocjonalne. Szczegdlne znaczenie majg
tutaj zaniedbywane obowiazki, lekcewazenie bolesnych konfliktow mie-
dzyludzkich w rodzinie, brak poszanowania osobistych granic, wadliwa
komunikacja w systemie.

Zaburzenia w obrebie hierarchii wyrazaja si¢ przez walke rodzicéw
o wladze, przekazywanie odpowiedzialno$ci dzieciom lub istnienie mie-
dzypokoleniowych koalicji, ktére odnosza si¢ do jednego cztonka rodzi-
ny, bedacego na uboczu, z drugim czlonkiem - przeciwko trzeciemu.
Ten trojosobowy schemat $cisle wigze si¢ z pojeciem wiladzy. Rezulta-
tem koalicji jest odebranie wtadzy jednemu cztonkowi rodziny i prze-
suniecie jej w kierunku dwojki bedacej razem?¥. Jak pisze Stanislaw Ka-
wula, dysfunkcyjny system rodzinny przestaje by¢ §rodowiskiem wy-
chowawczym, stwarzajacym sprzyjajace warunki rozwoju wszystkim
czlonkom rodziny, a staje si¢ Zrodlem zagrozen. Dzieje si¢ tak wsku-
tek wystepujacych w rodzinie negatywnych wzoréw zachowan, napie¢,
konfliktéw, dezorganizacji strukturalnej, dezintegracji w sferze wiezi

336 M. de Barbaro, Struktura rodziny, dz. cyt., s. 47.
337 M. Plopa, Psychologia rodziny, dz. cyt., s. 30.
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emocjonalnych, przemocy?®*%. Dysfunkcje w systemie, jezeli nie zosta-
na dostrzezone i naprawione, moga doprowadzi¢ do rozpadu systemu.
Jest to ostateczny sposob na zachowanie homeostazy w systemie.

Podstawowg jednostka systemu spolecznego w Indiach nie jest po-
szczegblny cztowiek, lecz rodzina. Do rodziny zalicza si¢ rodzicow, dzie-
ci, wnukoéw, wujow i ich potomkoéw oraz krewnych ze strony meskiej**.

Rodzina hinduska po dzi§ dzien tworzy Scista wspolnote: mocne
wiezi faczg ze soba braci, wujow, bratankow, kuzynoéw, ktorzy czesto
zyja albo w jednym domu, albo w kilku domach wybudowanych obok
siebie. Wszystkie nieruchomosci rodzinne sg wspolng wlasnos$cia. Tak
pojmowana rodzinna solidarnos$¢ - z jednej strony - prowadzita do ne-
potyzmu i naduzy¢, z drugiej strony - dawala poczucie zabezpieczenia
spotecznego. Rodzina hinduska jest patriarchalna i patrilinearna (tylko
w Kerali wyglada to inaczej). W spoleczenstwie patriarchalnym obo-
wigzki kobiet i mezczyzn zostaly zdefiniowane juz kilkaset lat temu,
podobnie jak stosunki miedzy réznymi grupami spotecznymi, ktore
poddano regutom endogamii®**’, wspolnoty stolu**! i ekskluzywizmu
zawodowego*#. Ojciec rzadzi domem i administruje wspolnym ma-
jatkiem. Postannictwem kobiety natomiast, jak podkresla Arthut L. Ba-
sham, bylo malzenstwo, a co za tym idzie - opieka nad mezczyznami
i dzie¢mi.

Wiekszo$¢ autorytatywnych tekstéw prawniczych traktuje kobiete jako
istote permanentnie niepeilnoletniag. W wieku dziecigcym znajdowala si¢
pod kuratelg rodzicow, jako dojrzala kobieta - pod wladza meza, w latach
wdowienstwa - pod opieka synoéw?%.

338 S, Kawula, Rodzina o skumulowanych czynnikach patogennych, [w:] S. Kawula, J. Bragiel,
A. Janke, Pedagogika rodziny, obszary i panorama problematyki, Torun 2004, s. 129-133.

339A. L. Basham, Indie, dz. cyt., s. 165.

340 Malzenstwo byto prawomocne tylko wewnatrz grupy.

341 Pokarm przyjmowano tylko od czlonkéw tej samej lub wyzszej kasty i spozywano go
tylko w ich towarzystwie.

342 Kazdy mial wykonywac zajecie przypisane jego grupie spolecznej, jego dzati.

343A. L. Basham, Indie, dz. cyt., s. 188.
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Fot. 29. Tradycyjna wie$ indyjska - starsze dzieci zajmuja si¢ mlodszymi

Jak trafnie zauwaza Anna Sieklucka,

system patriarchalny nie tylko sprzyja ograniczeniu praw kobiet, podpo-
rzadkowaniu ich woli i wladzy mezczyzn, gloryfikuje tez doskonato$¢ i cno-
tliwo$¢ kobiet pozostajacych w odosobnieniu. Nie ma to na celu dobra ko-
biet, ale rodziny, a zwlaszcza jej meskich czlonkéw. Wymuszona izolacja
dziewczat i kobiet, zaslanianie twarzy i sylwetki oraz podleglo§¢é normom
ustanowionym przez mezczyzn sa w dalszym ciggu symbolem honoru i wy-
znacznikiem statusu nie tylko ich samych, ale calej rodziny. Kobieca sek-
sualno$¢ juz od najmlodszych lat jest kontrolowana i chroniona przez spo-
krewnionych z kobieta mezczyzn3#.

Do chwili obecnej w Radzastanie mozna dostrzec pozostato$¢ par-
dy*® - tamtejsze kobiety zakrywaja twarz i glowe szerokim szalem lub
rabkiem sari*.

344 A, Sieklucka, Réwnouprawnienie kobiet w sikhizmie, dz. cyt., s. 82.

345Parda to muzulmanski obyczaj odosobnienia kobiet, ktory od xvi wieku byl przyjmo-
wany jako znak prestizu spolecznego przez wyzsze warstwy spoleczenstwa, w tym
réwniez wyznawcow hinduizmu. Kobiety mieszkaly w oddzielnej cze$ci domostwa, ich
kontakt ze $wiatem zewnetrznym byl bardzo ograniczony i $cisle kontrolowany przez
meskich cztonkéw rodziny. Wyraz parda (z jezyka perskiego) oznacza zastone.

346 M. Browarczyk, Wybrane aspekty sytuaciji kobiet w Indiach wspdtczesnych, dz. cyt., s. 67, 83.
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Fot. 30. Radzastan

Status kobiety w rodzinie indyjskiej. O wiele nizszy od meskich cztonkéow rodziny w jej
hierarchii. Zakryta przed swiatem.

Purdah (z hindi - kurtyna i odosobnienie kobiet) jest istotnym aspek-
tem hinduskiego zycia rodzinnego. W duzej czg¢$ci pétnocnych i $rodko-
wych Indii, przede wszystkim na obszarach wiejskich, hinduskie i mu-
zulmanskie kobiety przestrzegaja skomplikowanych przepiséw zastania-
nia ciala i unikania publicznych wystapien, zwlaszcza przed krewnymi
oraz obcymi mezczyznami. Praktyki purdah wigza sie z wzorami wladzy
i harmonii w rodzinie. Hinduskie i muzulmanskie obrzedy purdah r6z-
nig sie w pewnych kluczowych kwestiach, ale kobieca skromno$¢ i przy-
zZwoito$¢ oraz pojecie honoru rodziny i jej prestiz sa nieodlacznymi ele-
mentami kolektywistycznej rodziny indyjskiej. Kobieta powinna ukrywac
swoje cialo, a nawet twarz, nosi¢ skromne ubranie i zastong, unika¢ kon-
taktow pozamalzenskich i porusza¢ sie w miejscach publicznych tylko
z meska eskortg.

Ograniczenia purdah sg zazwyczaj wigksze dla kobiet pochodza-
cych z konserwatywnych rodzin i z wyzszych kast. Zastaniajg one twa-
rze i milcza w obecnoSci starszego mezczyzny, zarowno w domu, jak
i poza nim. Dla muzulmanow szczegdlnie wazne jest zaslanianie catego
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ciala, do czego stuzy burka, czarna ,suknia” szczelnie chronigca kobie-
ty przed spojrzeniem obcych. W poludniowych Indiach purdah prak-
tykowaly tylko niektére grupy mniejszo$ciowe. Inaczej jest na poinocy,
gdzie zwyczaj zniknat jedynie w postepowych rodzinach.

Jak zauwazono w wielu badaniach naukowych, decyzje o wysta-
niu jedynie syna do szkoty wynikajg z przekonania, ze to na nim spo-
cznie obowigzek opieki nad starszymi rodzicami. Tak rozpatrywany po-
dzial rol jawi sie jako swoista inwestycja rodzicow w swoja emerytu-
re. Dziewczynki uwaza si¢ za przeznaczone do matzenstwa i opieki nad
teSciami, a wiec rodzing meza. Uwaza si¢ je za parayadhan (‘bogactwo,
ktore nalezy do innego)). Ich prawdziwy dom znajduje si¢ w rodzinie
meza. W konsekwencji ta stara tradycja jest przyczyna nieinwestowania
w edukacje dziewczat. W tradycyjnym spoteczenstwie indyjskim nadal
przewaza poglad, ze praca kobiet sprowadza si¢ tylko do sfery domowej,
ktdra nie wymaga zbyt duzej wiedzy szkolnej. Dziewczynki od najmiod-
szych lat sg przygotowywane do wypehiania obowigzkéw domowych,
takich jak gotowanie i opieka nad rodzenstwem. Te zadania maja wpro-
wadzi¢ je do roli matki i zony w niedalekiej przysztosci. Takie postrze-
ganie roli kobiety sprawia, Ze mlode dziewczynki nie do$¢, Ze nie s3 za-
pisywane do szkdl, to wrecz sa dyskryminowane przez samych rodzi-
cow, ktorzy traktuja je tylko jako dodatkowa pare rak do pracy, a przez
teSciowe - jako darmowe sprzataczki. W xx1 wieku nawet edukacja nie
moze przerwac przekazywania z pokolenia na pokolenie negatywnych
wzorcow zycia rodzinnego. Ksztalcenie corki postrzega sie jako inwe-
stycje w jej przyszto$¢ na rynku matrymonialnym - im lepsze ma wy-
ksztalcenie, tym bogatszy chlopak sie nig zainteresuje. Po znalezieniu
meza dziewczyna przerywa edukacje, a jej rola sprowadza si¢ tylko do
wychowywania dzieci i ,,obslugiwania” rodziny meza. Ostatnio wsréd
lepiej wyksztalconych warstw spoteczenstwa coraz czesciej spotkac
sie mozna z przekonaniem, ze im lepiej wyksztalcona jest zona, tym
lepiej w przysztosci beda wyksztalcone jej dzieci. Niestety ma to tez
swoje negatywne strony, poniewaz za lepiej wyksztalconego meza ro-
dzina dziewczyny musi wnie$¢ wigkszy posag. Tradycyjne malzenstwo
jest kojarzone ze soba przez rodzicow pary miodej po odbyciu wielu
narad, zbadaniu wrozb i horoskopéw. W Indiach do tej pory zywa jest
tradycja posagu, ktéry wplacaja rodzice panny miodej rodzinie nowo-
zenca. Najczes$ciej jest to okreslona suma pieniezna i podarunki, takie
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jak samochdd, sprzet rTv i AGD. Wielko$¢ wiana zalezy od pochodzenia
kastowego pana mlodego, jego statusu spoleczno-ekonomicznego, lat
jego nauki, rodzaju zdobytego wyksztalcenia®*¥’. W 1929 roku wprowa-
dzono minimalny wiek zawierania malzenstw: 211at dla mezczyzn i18 lat
dla kobiet. Poniewaz jednak nie karano za lamanie tego prawa, nikt go
nie przestrzegal. Nie uniewazniano takze malzenstw zawartych przez
dzieci. Dopiero w 2006 roku wprowadzono taka mozliwo$¢. Niestety
w Indiach nagminnie preparuje sie Swiadectwa urodzenia i wpisuje daty
wygodne dla rodzicéw. Najwigkszy odsetek malzenstw nieletnich w In-
diach odnotowuje si¢ w stanach Andhra Prades, Bengal Zachodni, Bihar,
Jharkhand, Karnataka, Madhja Prades, Radzastan, Uttar Prade§3.

Fot. 31-32. Wejscie do ubikacji publicznej w Radzastanie

347S. Lodzinski, W dgzeniu do réwnosci, dz. cyt., s. 136-137.
348 Global Initiative on Out-of-School Children, dz. cyt., s. 45-46.
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Zgodnie z teorig rodziny jako systemu, niepiSmienno$¢ jednego
cztonka rodziny wplywa na inne podsystemy rodzinne, co prowadzi do
przekonania, ze to sprawa calej rodziny, ktorej skutki odczuwajg wszy-
scy. W zwiagzku z tym pomys$lna alfabetyzacja jednego z czlonkow syste-
mu narusza homeostaze rodziny i wywiera wplyw na procesy komuni-
kacyjne tworzgce system spoteczny rodziny. Jak sugeruje Ewa Przybyl-
ska, opanowanie umiejetnosci pisania i czytania przez dziewczynke lub
kobiete stanowi potencjalne zagrozenie dla calego centralnego ukladu
jej relacji migdzyludzkich. Che¢ emancypacji, uniezaleznienia si¢ od ro-
dzicow lub meza budzi obawy czlonkéw rodziny, ktérzy przywykli do
deficytu swobod kobiety, co wiecej - na nim budowali relacje rodzinne.
Pis$mienno$¢ Zony i matki zachwieje systemem rodzinnym i zmusi jego
cztonkow do zredefiniowania rél rodzinnych3#.

Na zakonczenie tej czesci rozwazan warto przytoczy¢ twierdzenie
Jiti Prokopa. Zdaniem badacza edukacje w spoleczenstwie patriarchal-
nym, w ktéorym mezczyzni majg wiadze nad kobietami, postrzega si¢

349E. Przybylska, Analfabetyzm funkcjonalny dorostych jako problem spoteczny, egzysten-
cjalny i pedagogiczny, dz. cyt., s. 406.
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jako narzedzie tworzace $wiadomos¢, ze roznice piciowe do tej pory
uznawane za wazne zdezaktualizowaly si¢. Edukacja moze by¢ narze-
dziem walki z dualistycznymi i stereotypowymi tendencjami*°. Zmiana
spoteczna musi by¢ zwigzana z nieuchronnymi procesami, ktore wa-
runkujg przej$cie spoteczenstwa na wyzsze szczeble rozwoju. Zmiany
maja doprowadzi¢ do przeksztalcenia struktury spotecznej. Ksztalcenie
kobiet upowazni je do poszukiwania réwnosci plci w spoleczenstwie.
Dzieki pracy zarobkowej kobiety podniosg swoj status w spoteczen-
stwie rzagdzonym przez mezczyzn. Dzigki skutecznym metodom pla-
nowania rodziny zdobeda wladze nad wlasnym zyciem. Juz nie los za-
decyduje o kolejnej cigzy, ale one same. Dzieki podwyzszeniu statusu
spotecznego i wydtuzeniu liczby lat w szkole zwiekszy si¢ wiek oséb
zawierajacych malzenstwo, przez co kobiety beda mialy mniej dzieci.
Z kolei dzieci, ktore si¢ urodzg, beda zdrowsze i lepiej wyksztalcone.
Kobiety zarabiajace na utrzymanie rodziny beda w stanie zapewnic¢ lep-
szg przysztos¢ swoim cérkom. Edukacja kobiet moze przyczynic¢ sie do
ich rehabilitacji jako oséb marginalizowanych. Oznaczaloby to zmniej-
szenie réznic spotecznych i piciowych.

Fot. 33-34. Dzieci rodza dzieci

350]. Prokop, Nieréwnosci w wyksztatceniu i nierédwnosci plci w teorii i praktyce europej-
skiej, dz. cyt., s. 268.
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Kilkunastoletnie dziewczynki zamiast uczeszcza¢ do szkoty, muszq wychodzi¢ za mqz
i rodzi¢ dzieci. Do tej roli sq przygotowywane od urodzenia: najpierw wychowujq swoje
rodzenstwo, a po kilku latach - wiasne dzieci. W spoteczenstwie indyjskim niezamezna
dwudziestoletnia kobieta to juz stara panna, a jej szanse na znalezienie meza malejg wraz
z wiekiem. Trzydziestolatka najczesciej jest juz babcig, a piecdziesieciolatka — prababcig.

Fot. 35. Wspdlna praca

3

Cata rodzina niesie przez miasto zebrane galezie. Gdyby dysponowali wdzkiem, nie
potrzeba bytoby tyle rqgk do pracy.
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Neoliberalizm - wedlug Eugenii Potulickiej - to paradygmat eko-
nomiczno-polityczny, dominujaca ideologia globalnego kapitatu. Nurt
poczatkowo zakorzenit sie¢ w krajach anglosaskich, aby ostatecznie
transnarodowe koncerny narzucity neoliberalne reguly wolnego rynku
reszcie Swiata. Narodowe gospodarki od pojecia obywatela przeszty do
pojecia konsumenta, dla ktorego zakupy sg celem egzystencji. Cztowiek
jest traktowany wylgcznie z utylitarystycznego punktu widzenia. Musi
on rywalizowac z innymi, aby udowodni¢ swoja wartos$¢. Neoliberalizm
spowodowat narastanie w $wiecie biedy, dotykajacej przede wszystkim
osoby bezbronne, zwlaszcza dzieci. Powoduje takze ekonomiczng, poli-
tyczna, spoleczng i kulturowg degradacje $wiata pracy®.

Neoliberalna polityka o$wiatowa zostala zaczerpnieta z ekonomii
rynkowej. Edukacja stala si¢ towarem na rynku ustug. Tak pojmowana
polityka o$wiatowa w Indiach przejawia sig:

- w tworzeniu rynku o$wiatowego,

- prywatyzacja instytucji o§wiatowych,

— obnizeniem nakladéw na nauke i edukacje na szczeblu podstawowym,

- przekazywaniem edukacji w rece biznesmenow dazacych do mak-

symalizacji swoich zyskow,

- wprowadzaniem korporacyjnego systemu zarzadzania instytucja-

mi o$wiatowymi,

- wprowadzaniem systemu rozliczalno$ci w stosunku do nauczy-

cieli, uczniéw i szkot,

- wprowadzaniem mierzalnych wynikow osiggnie¢®>2.

W kontek$cie neoliberalizmu kazda dobra praktyka edukacyjna
przejawia si¢ instrumentalng wytworczoscig, zorientowana na produk-

351 E. Potulicka, Neoliberalizm i skutki ,,przedsiebiorczosci” w edukacji, [w:] ,Po Zycie siegaé
nowe..”, dz. cyt., s. 101-105.
352 Tamze, s. 107-108.
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cje ekonomicznego zysku, i ma stuzy¢ umacnianiu potencjalu gospo-
darczego spoleczenstw?s.

Tomasz Szkudlarek stusznie zauwaza, ze edukacja jest pewna forma
kolonizacji, narzuceniem dominujacej kultury. Jednocze$nie wigze si¢
z upelnomocnieniem, emancypacja, uwolnieniem cztowieka od ograni-
czen. Zdaniem badacza istota pedagogicznego myslenia jest napiecie
miedzy $wiadomosciag istnienia przemocy kulturowej, wpisanej w dzia-
lalno$¢ pedagogiczng, a tradycja o$wiecenia dla wolnosci®*.

W Swietle neoliberalnych praktyk wazne staje si¢ uzmystowienie so-
bie, jak manipulacje ze strony rzagdéw oraz koncernéw wplywaja na losy
jednostek w krajach Trzeciego Swiata. Praktyki specyficzne dla neolibe-
ralnej gospodarki muszg zosta¢ zdemaskowane, aby mozna bylo obroni¢
si¢ przed mechanizmami wpltywu stosowanymi przez oprawcow. Nale-
zy przestac stawia¢ bierny opor, a zacza¢ walczy¢ o lepszy los. Wazne
staje si¢ pytanie, w jaki sposob instytucje edukacyjne w Indiach majg
emancypowacé spoteczenstwo. Bogustaw Sliwerski definiuje emancypa-
cje jako ,wyzwolenie jednostek spod spolecznej przemocy poprzez ak-
tywny udziat w kreowaniu czy wspottworzeniu antyrepresyjnych form
wychowania i wspétzycia™>.

Jak podkres$la Maria Czerepaniak-Walczak, emancypacja w kontek-
Scie edukacji jest rozumiana jako ,proces uczenia si¢ bycia niezaleznym
intelektualnie i emocjonalnie w sytuacjach sprzecznosci i konfliktéw
oraz bycia odwaznym w podejmowaniu krytycznych osagdéw i decyzji”*.
Uwidacznia si¢ ona w trzech wymiarach: intelektualnym, emocjonalnym
oraz instrumentalnym. Najwazniejsze w edukacji szkolnej w Indiach wy-
daja sie samodzielnos¢ i krytycyzm w mysleniu, co w dalszej kolejnosci
ewokuje emancypacje dziatan®. Autorka podkresla, Ze:

353 A. Meczkowska-Christiansen, Pedagogia bezdroza w ,$wiecie bez alternatyw”, [w:] ,,Po
zycie sieggac nowe..”, dz. cyt., s. 54.

354T. Szkudlarek, Wydarzenie, urzeczywistnienie, roznica. Edukacyjna autokreacja spote-
czenstwa, [w:] Réznica, tozsamosc, edukacja. Szkice z pogranicza... Praca zbiorowa, red.
T. Szkudlarek, Krakow 1995, s. 12.

355 B. Sliwerski, Wspétczesne teorie i nurty wychowania. Idee - metody - inspiracje, Kra-
kéw 2001, s. 264-265.

3% M. Czerepaniak-Walczak, Swiadomosé podmiotéw edukacji gimnazjalnej - perpektywa
pedagogiczna, Szczecin 2002, nr 1, s. 14.

357 Tamze.
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Kluczowa role w tym procesie peni korzystanie z wlasnego gltosu do wyra-
zania sprzeciwu, upominania si¢ o prawa i pola wolnosci w celu konstytu-
owania wlasnego miejsca w $wiecie ludzi, rzeczy i zjawisk, w celu wyzwole-
nia sie od dogmatyzmu, ale tez ztudzen i osiagniecia krytycznej $wiadomo-
$ci, wyrazajacej sie¢ w odwaznym korzystaniu z wlasnej mocy sprawczej*®.

Przeciwnicy importowania obcych kulturowo wzoréw edukacji sta-
rali si¢ stworzy¢ instytucje majace na celu walke z analfabetyzmem
ws$rod najmlodszych, alternatywne dla zachodniego modelu edukacji.
Indyjski system o$wiaty mial zreformowac District Primary Education
Programme (DPED). W dzialania na rzecz podniesienia poziomu ksztal-
cenia na poziomie podstawowym zaangazowala si¢ réwniez Unia Euro-
pejska. W celu zwiekszenia kontroli nad szkotami i nauczycielami powo-
lano ponad 290 tysigcy komitetow edukacyjnych, 140 tysiecy komitetow
zarzadzania szkotami i 190 tysiecy komitetéw rodzicielskich. Poniewaz
efektywno$¢ pracy nauczycieli byla zbyt niska, wiele stanéw zaczeto za-
trudniac¢ tak zwanych paranauczycieli. Obecnie pracuje ich w calych In-
diach okoto 400 tysiecy. Nie majg specjalistycznego wyksztalcenia, jed-
nak aby utrzymac¢ swe posady, muszg si¢ ciaggle doksztalca¢ i pracowac
ciezej od nauczycieli optacanych przez rzad®®.

6.1. PROGRAMY NAPRAWCZE DLA GRUP
DEFAWORYZOWANYCH

Kontynuatorem zalozen DpED jest Sarva Shiksha Abhiyan (ssa) - organi-
zacja, ktora do 2009 roku utworzyta ponad dwa miliony nowych szkot
podstawowych, dzigki czemu przyczynila sie do obnizenia poziomu
analfabetyzmu w$réd najmlodszych mieszkancow Indii. ssa koncentru-
je sie na walce z problemem przerywania nauki - dazy do zapewnie-
nia kazdemu dziecku dostepu do dziesigcioletniej bezptatnej i obowigz-
kowej edukacji, co jest w Indiach zagwarantowane na mocy konstytuciji
(Right of Children to Free and Compulsory Education Act z 2009 roku).

358 M. Czerepaniak-Walczak, Iluzja upetnomocnienia jako $rodka emancypacji w edukacji
i poprzez edukacje, [w:] Utopia a edukacja, dz. cyt., s. 131
359D. Rothermund, Indie, dz. cyt., s. 227.
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SsA obejmuje swoim protektoratem ponad milion placowek i 192 milio-
ny dzieci.

Program ma na celu zakladanie placowek o§wiatowych w tych miej-
scach, ktére nie maja mozliwo$ci stworzenia ich i utrzymania z wia-
snych $rodkow, a takze wzmocnienie istniejacej infrastruktury szkol-
nej przez zapewnienie dodatkowych pomieszczen, toalet, wody pitnej,
przyznanie dotacji na konserwacje i naprawy. ssa zapewnia szkolom,
w ktorych pracuje niewystarczajgca liczba nauczycieli, dodatkowych
pracownikow, a takze organizuje intensywne szkolenia i dotacje na roz-
woj nauczycieli. ssa kladzie szczegdlny nacisk na edukacje dziewczat
i dzieci o specjalnych potrzebach (niepelnosprawni, dzieci ulicy, niedo-
tykalni). ssa dazy réwniez do zapewnienia dzieciom lekcji informatyki
w celu zmniejszenia przepasci cywilizacyjnej w Indiach3¢°.

Na wsiach powotano wiejskie komitety edukacyjne (VEC) w celu zde-
centralizowania struktur zarzadzania ppep. Od 1992 roku vec przystugu-
je prawo do decydowania o przyszto$ci szkoét, na réwni z lokalnymi poli-
tykami i administracjg lokalng. Ich zadaniem jest nawigzanie wspolpracy
z miejscowg spoteczno$cig w celu zapewnienia jej udzialu w zarzadza-
niu o$wiatg i zaangazowania w proces ksztalcenia na wsi. W szkotach na
wszystkich szczeblach edukacji i we wszystkich regionach funkcjonuje
ponad 43 tysigce komitetéw. W ich sklad wchodza przewodniczacy, ro-
dzice, posel okregu lub wybrani przedstawiciele okregu, przedstawiciel
organizacji pozarzagdowych, pracownicy stuzby zdrowia, kobiety, przed-
stawiciele Dalitow, rodzice dzieci niepetnosprawnych i cztonkowie klu-
bu miodziezy. Dzigki dzialalnosci vEc odnotowano w szkotach wiekszy
odsetek dziewczat oraz dzieci konczacych drugi stopien edukaciji, a za-
pisy do szkdt podstawowych znacznie wzrosty. Nadal jednak stosunek
liczby dzieci do liczby nauczycieli na wsiach wynosi 70 do 1, a zapisy
dziewczat do szkot wzrosty tylko w tych miejscowo$ciach, w ktérych
otworzono szkoly dla dziewczat badz zatrudniono nauczycielki®®.

Zdaniem A. K. Paliwala tre$ci ksztalcenia w szkotach powinny by¢
dobierane do kontekstu nie tylko globalnego, lecz takze lokalnego.
W Indiach, zamiast czerpac z obcych wplywdw, nalezy rozwija¢ wiasne

360Sarva Shiksha Abhiyan, https://www.aicte-india.org/reports/overview/Sarva-Shik-
sha-Abhiyan [30.11.2011].
361 Tamze.
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podejscie do edukacji. Proces ksztalcenia powinien mie¢ na celu wy-
eliminowanie wplywu kolonialnego i wyzysku Hinduséw. Zamiast ttu-
maczy¢ dziela Rousseau, Pestalozziego czy Deweya, nalezy przyjrze¢
sie pogladom Ramakryszny, Buddy, Mahaveera, Tagore, Gandhiego,
Giju Bhai, Wiwekanandy, Aurobindo i Radhy Kryszny®¢?. Jedynym spo-
sobem na uzyskanie prawdziwej wolnosci jest wypracowanie wlasne-
go systemu edukacji o charakterze wielokulturowym, faczacym podej-
Scie pedagogiki emancypacyjnej z krytyczna. Gayatri Ch. Spivak twier-
dzi, ze nalezy na nowo skonstruowac tozsamos$¢, nalezy zabrac¢ glos
w Swiecie zdominowanym przez relacje dominacji i oporu®. Pytanie
tylko, czy Indie s3 na to gotowe.

Instytucja powotang do walki z analfabetyzmem w$r6d mtodziezy
i dorostych jest National Literacy Mission (NLMm), powstata w 1988 roku.
Jej gléwnym zadaniem jest uczenie pisania i czytania dzieci i dorostych
z najnizszych kast, mieszkancow z terenow wiejskich, a takze wdraza-
nie idei edukacji permanentnej, zgodnie z ktéra nauczanie trwa przez
cale zycie i przybiera réznorodne formy. Poczatkowo w ramach NLM
przeprowadzono dwie kampanie alfabetyzacji: Total Literacy Program-
me i Post Literacy Programme, ktore od 1999 stanowig jednolity pro-
jekt: Literacy Campaigns and Operation Restoration. Ogromny sukces
akcji, przeprowadzonej z inicjatywy NLM w Kottayam w stanie Kerala,
spowodowal, ze program kontynuowano w kolejnym mie$cie - Erna-
kulam (Kochi). Do 2002 roku programem NLM objeto prawie caly kraj.
Do najpopularniejszych form nauczania wykorzystywanych w progra-
mach NLM naleza festiwale religijne, procesje, sztuka lokalna, teatr la-
lek, piesni ludowe®*. Dzialania NLM koncentrujg sie wokot probleméw
dzieci z grupy wiekowej 9-14 lat i oséb z grupy wiekowej 15-35 lat, kto-
re nie skorzystaly z mozliwosci ksztatcenia w przeszto$ci lub nie mia-
ly dostepu do systemu edukacji. Szczegolny nacisk kladzie sie na ob-
jecie programem grup o mniejszych szansach edukacyjnych - kobiet
oraz dzieci z klas opoznionych w nauce, a takze mieszkancéw obszaréw
plemiennych i mniejszosci etnicznych, niedotykalnych i grup margina-
lizowanych. NLM sklada sie z czterech komponentow: edukacji podsta-

362 A, K. Paliwal, Designing A Post-Colonial Pedagogy, dz. cyt., s. 11.
363G. Ch. Spivak, Can the Subaltern Speak?, dz. cyt., s. 66.
364Sarva Shiksha Abhiyan, dz. cyt.
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wowej, Operation Black Board?®®, nieformalnej edukacji (NFE) i edukacji
dorostych. W 1999 roku UNESco przyznalo NLM nagrode za wybitne osig-
gniecia na polu walki z analfabetyzmem?¢6.

Functional Literacy Programme, powolany w ramach dzialan NLu,
ma na celu walke z analfabetyzmem przez nauke pisania, czytania, licze-
nia i - co wazne - u§wiadomienie spoteczenstwu, w jaki sposob jednostki
do tej pory marginalizowane moga polepszy¢ swojg sytuacje. Analfabeci
muszg zna¢ przyczyny ich deprywacji i wiedzie¢, jakie instrumenty po-
lityki spolecznej maja wplyw na ich sytuacje socjo-ekonomiczng. Wielu
ludzi, zwlaszcza kobiet, nie jest §wiadomych swoich praw i nie ma wie-
dzy o otaczajagcym ich §wiecie, a patriarchalny model rodziny nie pozwa-
la na wyrwanie si¢ z pet tradycji. Podczas trzech miesig¢cy nauki (ponad
300 godzin) ludzie powyzej 15. roku zycia mogg naby¢ podstawowa wie-
dze z zakresu pisania, czytania i liczenia. Pozwoli to na czytanie gazet,
znakow drogowych, wypelnianie aplikacji urzedowych, pisanie listow do
rodziny, dodawanie, odejmowanie, mnozenie i dzielenie. Na koniec kursu
kazdy otrzymuje certyfikat potwierdzajacy ukonczenie szkolenia.

Fot. 36. Instytut O§wiaty Ludowej w Bikanerze

S AIREW

Wyglgda nowoczesnie w poréownaniu z tradycyjng zabudowg.

365Zapewnienie kazdej szkole najpotrzebniejszych materiatléw dydaktycznych i sprzetu,
zatrudnienie odpowiedniej liczby nauczycieli, w tym kobiet.
366 H. Mystek-Palka, Edukacja dorostych w Indiach, dz. cyt., s. 330.
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Zrodto: Wikimedia, https: //commons.wikimedia.org /wiki/File:Map_rajasthan_dist_7_
div.png [13.01.2021].

W ramach NLM powotano do zycia Jan Shikshan Sansthan (iss) In-
stitute of People’s Education, co mozna przetlumaczy¢ jako Instytut
Oswiaty Ludowej. Swoje dzialania koncentruje on na pomocy ludziom
biednym, niepiémiennym, neoliteratom?®", grupom upos$ledzonym, naj-
nizszym kastom. Program jss zostal uruchomiony w 1967 roku, poczat-
kowo jako instytucja ksztalcenia dorostych Shramik Vidyapeeth, majgca

367 Neo-literates — neoliteraci, osoby do niedawna bedgce analfabetami, ale posiadajace
juz umiejetnos$¢ czytania i liczenia na niskim poziomie. System edukacji nieformalnej
ma w ich przypadku rozwing¢ kompetencje jezykowe i umiejetno$¢ samodzielnego
zdobywania wiedzy.
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na celu poprawe umiejetnosci zawodowych i jakosci zycia robotnikow
przemystowych oraz cztonkoéw ich rodzin, jak rowniez migrantéw z ob-
szarow wiejskich.

W 2000 roku Shramik Vidyapeeth przemianowano na sss, ktére
znacznie rozszerzylo swojg dziatalno§¢. Obecnie w Indiach funcjonu-
je 221 agencji 1ss. Oczekuje sig, ze bedq one wspieraly organizacje szko-
lenia zawodowego oraz programy rozwoju umiejetnosci dla analfabe-
tow, neoliteratéw i innych grup docelowych. iss oferuje 370 progra-
mow ksztalcenia zawodowego, z ktorych dotychczas skorzystalo ponad
17 milionéw beneficjentow.

Total Literacy Campaign, czyli kampanie literackie uruchomione po
powstaniu NLM w 1988 roku, przyczynily sie¢ do powstania rzeszy neo-
literatéw, ktorzy po tym, jak zdali sobie sprawe z mocy stowa pisanego,
teraz chcg je wykorzysta¢ do poprawy swojego bytu przez podnoszenie
kompetencji zawodowych. 1ss zapewnia nie tylko rozwd¢j umiejetnosci,
lecz takze Life Enrichment Education (LEE), czyli ogdlng wiedze o §wie-
cie, zywieniu, wychowywaniu dzieci, prawach kobiet i cztowieka. Ce-
lem 1ss jest wlgczenie do spoleczenstwa ludzi do tej pory wykluczonych
i zmarginalizowanych, przywrécenie im poczucia wlasnej wartosci i sa-
modzielno$ci, wyksztalcenie kompetentnych pracownikéw i przedsie-
biorcéw. Po 2000 roku wzrosta rola neoliteratéw na rynku pracy dzie-
ki zwiekszeniu ich efektywnos$ci i wydajnosci. Za posrednictwem pan-
stwowych szkot otwartych majg oni mozliwo$¢ kontynuowania edukacji
na wyzszych szczeblach przy jednoczesnym zachowaniu pracy.

1ss oferuje wysokiej jakosci umiejetnosci zawodowe i wiedze tech-
niczng. Aby dotrze¢ do wszystkich beneficjentéw, centra otwiera si¢
w rejonach slumséw i na terenach wiejskich, kursy sg bardzo tanie,
nie ma dolnej granicy wieku i nie jest wymagana umiejetnos¢ czytania
i pisania, dzigki czemu ksztalcg réwniez analfabetow. Za sprawg dzia-
talnosci iss wiele kobiet i dziewczat, ktore nigdy wezesniej nie uczesz-
czaly do szkoly, mogly zdoby¢ zawod i w dalszej kolejnosci prace, a co
za tym idzie - poprawi¢ swdj status spoteczny i ekonomiczny. 5ss dzia-
fa w ramach programoéw alfabetyzacji, ksztalcenia ustawicznego i edu-
kacji dorostych?®®,

368 Sarva Shiksha Abhiyan, dz. cyt.
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Fot. 37. Krawcowe pracujace w ramach sss w Bikanerze

Z powodu braku elektrycznosci kobiety pracujg w matym, ciemnym pomieszczeniu na
starej maszynie do szycia, przypominajgcej maszyne mojej prababci. Kobiety sq jednak
zadowolone z wynikéw swojej pracy. Nie sq Swiadome, Ze w innych warunkach mogtyby
pracowac o wiele bardziej efektywnie, co przyniostoby im wieksze zarobki.
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Fot. 38. Pracujace kobiety w Radzastanie

. ——. -

ey

-

Dzigki temu, Ze pracujq na wtasny rachunek i dostarczajg gotowy towar do magazynu,
majq ruchomy czas pracy i mogq tqczyé obowigzki wobec rodziny i pracodawcy.
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Oddziat 5ss w Bikanerze3®® utworzono w 2001 roku i od tego czasu
prowadzi si¢ w nim szkolenia zawodowe dla mieszkancoéw miasta i oko-
lic. Z raportu sporzadzonego przez jss w 2008 roku wynika, ze placowka
w roku szkolnym 2007/2008 przeprowadzita 106 kursow dla analfabe-
tow i neoliteratéw, w ktorych udziat wzigto ponad 4500 0s6b z Bikaneru
i okolic. Programem obje¢to osoby w wieku od 15 do 35 lat, ktére miaty
mozliwo$¢ uczestniczenia w réznych kursach zawodowych: od projek-
towania ubran, przez zdobienie mebli i pakowanie prezentéw, po kursy
komputerowe. Zdecydowana wigkszo$¢ beneficjentéw (70%) to kobie-
ty miedzy 15. a 35. rokiem zycia. Tylko 50% os6b miato wyksztalcenie,
12% stanowili analfabeci, a 38% - neoliteraci. Najwigkszym zaintereso-
waniem cieszyly sie kursy trzy- i czteromiesieczne (1000 uczestnikow),
najmniejszym - dziesieciodniowe (64 uczestnikow) i szeSciomiesi¢czne
(118 uczestnikdéw). W ramach iss prowadzono takze Open Basic Educa-
tion Programme, skierowany do neoliteratéw, w ktorym uczestniczylo
37 kobiet. Program nauki odpowiada klasom 1-11 formalnej edukacji. Do-
datkowo ponad 2600 0s6b uczestniczylo w szkoleniu na temat zapobie-
gania HIV/AIDS, ktore zorganizowano przy wspotpracy z UNESCO*™.

Tab. 21. Typ wyksztalcenia uczestnikéw zaje¢ w Bikanerze w roku szkolnym 2007,/2008

Udziat procentowy Ogotem liczba oséb
Niepismienni 12,42 239
Neoliteraci 38,08 733
Z wyksztatceniem 49,50 953
Ogoétem 100,00 1925

Zrédto: Field Visit Raport 2007-2008, dz. cyt., s. 3.

369 Bikaner — miasto w Radzastanie, na pustyni Thar, zamieszkane przez prawie 2 miliony
0s6b (po dodaniu okolicznych miejscowosci), z czego niedotykalni stanowig niemal
20% miejscowego spoleczenstwa, mniejszosci etniczne - 12%, a inne klasy uposle-
dzone (Other Backward Classes, OBC) — 40%. Odsetek oséb potrafigcych pisac¢ i czytaé
w 2001 roku wynosit 57,5%, co oznacza, ze prawie potowa mieszkancéw Bikaneru jest
niepi$mienna. Te dane sg zblizone do odsetka analfabetéw calej prowincji Radzastan.
Field Visit Raport 2007-2008. A role of Jan Shikshan Sansthan, Bikaner 2008, s. 3-28.

370 Tamze.
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Tab. 22. Kursy zawodowe organizowane przez jss w Bikanerze

Rodzaj kursu Czas trwania w miesigcach

1. Obstuga komputera 6
2. Stenografia w hindi

3. Projektowanie ubran

4. Naprawa Ac i lodéwek

5. Obstuga komputera

6. Ms Office

7. Kurs szybkiego pisania na komputerze
8. Haft maszynowy

9. Haft reczny

10. Wyrob dekoracji

11. Obrébka tkanin na krosnie

12. Rekodzieto

13. Kroj i szycie

14. Farbowanie tkanin

15. Pikowanie

16. Przewijanie silnikow

17. Drobne naprawy w domu

18. Elektryk

19. Malowanie tkanin

20. Robienie baneréw reklamowych

N NN NN N NN W W W w w b b b 1 o o

21. Patch work

22. Ustugi fotograficzne

-
(O3]

23. Kompostowanie

-
- <
(2}

24, Pakowanie prezentéw
25. Sitodruk 1
26. Robienie kartek okoliczno$ciowych 1

27. Uktadanie kwiatow 1
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Rodzaj kursu

Czas trwania w miesigcach

28.
20.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

Malowanie henng

Naprawa riksz

Karmienie zwierzat
Hodowla pszczét lub drobiu
Naprawa samochodéw
Spawanie

Piekarz/cukiernik

Wyréb naczyn z lisci

Pomoc pielegniarska

10 dni
1
1,5
1
24
2
5
1
6

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Field Visit Raport 2007-2008, dz. cyt., s. 3-28.

Jak wynika z raportow sss w Bikanerze, po odbyciu kurséw zawodo-
wych przez grupe 1925 osob, zaledwie 10% z nich znalazlo zatrudnie-
nie w danym zawodzie, natomiast 40% (788 osob) to tak zwani self-em-
ployed. Pozostala czg$¢ stuchaczy kurséw nadal pozostaje bezrobotna.
Osoby, ktére podjely prace, osiggaja miesieczny dochoéd w wysokosci
do 3000 rupii (rébwnowarto$¢ 150 ztotych). Tylko 18% zarabia wiecej*".

Tab. 23. Status socjalny beneficjentéw programu

Udziat procentowy

Ogotem liczba oséb

Dalici

Lud

nos$¢ plemienna

Inne nizsze kasty

Mni

Inni

ejszosci etniczne

Ogotem

14,81

1,71
30,49
12,68
40,31

100,00

285
33
587
244
776
1925

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Field Visit Raport 2007-2008, dz. cyt., s. 3-28.

371 Tamze.
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35S w celu dokonania ewaluacji programow wykorzystuje sze$¢ kom-
ponentéw:

- uczestnictwo (frekwencja),

- efektywnos$¢ kosztow,

- wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci nabytych,

- wykorzystanie budzetu,

- reakcja uczniow,

- reakcja instruktora®?.

Wydaje sie, ze jedyna obiektywng przestanka do oceny efektywno-
$ci programow jest pierwszy komponent, czyli frekwencja uczestnikow.
Pozostale elementy sg raczej subiektywne. Nie ma mozliwo$ci spraw-
dzenia, jak uczestnicy wykorzystuja swoja wiedz¢ w rodzinie lub w spo-
teczno$ci lokalnej, dlatego pozostaje wystawienie oceny na podstawie
wykonania pracy zadanej przez nauczyciela.

Rzad Indii w celu wyeliminowania wszelkich form dyskryminacji wo-
bec kobiet i dziewczat podjat liczne dziatania zmierzajagce do wzmoc-
nienia ich pozycji spotecznej i gospodarczej. Uruchomiono programy
samozatrudnienia kobiet oraz wydano szereg aktéw prawnych, aby po-
moc im w rozpoczeciu zycia na wlasny rachunek.

Centre for Education and Development of Rural Women (CEDRW) po-
wolano w 1993 roku w celu polepszenia sytuacji kobiet z terenéw wiej-
skich nie tylko w Radzastanie, lecz takze w catych Indiach. CEDrRw za-
adaptowalo do miejscowych potrzeb metody pedagogiczne wypraco-
wane przez Paulo Freirego i Mahatme Gandhiego. Skoncentrowano sie
na uczeniu kobiet z grupy wiekowej 15-45 lat, jak pracowac na wiasny
rachunek, tworzy¢ grupy samopomocowe i oszczedza¢ pienigdze®”.
Dazono do tego, aby centra stawaly sie miejscem wiejskiej rekonstruk-
cji. Oprocz pisania i czytania, jezykow obcych, matematyki, komunikacji
interpersonalnej oraz wychowania fizycznego, kobiety uczy si¢ wyra-
zania wlasnych pogladéw, rysunku, $piewu, dramy i innych aktywnoSci,
bedacych komponentem kultury indyjskiej. Na szczegolng uwage zastu-

372 Tamze.

373 Freire argumentowal, Ze opresjonowani ludzie powinni sami mysle¢ o swojej pozy-
¢cji socjo-ekonomicznej i zaangazowac sie w dzialania na rzecz jej zmiany. Natomiast
Gandhi postulowat zmiane modelu edukacji brytyjskiej i dostosowanie jej do potrzeb
spotecznosci lokalnej. Swdj program nazywat nauka przez prace.
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guje brak egzaminow. Ewaluacja bazuje na codziennych obserwacjach,
ktore nauczyciele zapisuja w dziennikach specjalnie przygotowanych do
tego celu, a takze na testowaniu zdobytej wiedzy podczas pracy gru-
powej. Poza tym kobiety sg zobowigzywane do pokazywania cztonkom
swoich rodzin, czego nauczyly si¢ danego dnia. W centrach znajduja sie
takze przedszkola, aby uczennice mogly zostawi¢ w nich swoje dzieci.
Kursy zawodowe obejmujg miedzy innymi krawiectwo, haftowanie, ma-
lowanie na tkaninie, wytwarzanie bizuterii i toreb, sposoby oszczedza-
nia pieniedzy oraz wychowanie dzieci. W o$rodkach nie brakuje dyskusji
nad prawami kobiet, etykg pracy, poprawa budzetu domowego, umiejet-
nym prowadzeniem sprzedazy, zdrowiem, higieng, odzywianiem. Wiek-
szo$¢ wyrobow wytworzonych przez kursantki trafia do sklepikéw ofe-
rujacych swoje towary turystoms®*.

Zdjecie 39. Recznie robione laleczki sprzedawane turystom w forcie Mehrangarh

—
et X

N — -
-

Sambhali Trust Jodhpur w Forcie Mehrangarh zapewnia kobietom
radzastanskim nabycie kompetencji zawodowych i spotecznych, dzigki
ktérym moglyby stac¢ sie niezalezne finansowo od swoich rodzin. Pro-
gram Sambhali Trust jest nastawiony zwlaszcza na prace z Dalitkami,
ktére zwykle nie majg dostepu do edukacji i podstawowych ustug me-
dycznych. Sambhali Boutique, ktory znajduje sie w Forcie Mehrangarh

3 Innovations in Non-Formal Education. A Review of Selected Initiatives from the Asia-
-Pacific Region, Bangkok 2002, s. 36.
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w centrum Jodphuru®®, miejscu najczes$ciej odwiedzanym przez tury-
stow, zapewnia mozliwo$¢ sprzedazy swoich produktéw uczestnikom
i absolwentom Sambhali. Przewaznie jest to bizuteria w stylu indyjskim,
odziez z jedwabiu i bawelny, pamigtki ze skory wielbladziej i stoniowe;j,
chusty i apaszki, zastony, tradycyjne obrusy radzastanskie, poszewki na
poduszki, pokrowce, przescieradla, portmonetki oraz torby na ramie.
Kobiety, w zalezno$ci od liczby sprzedanych wyrobow, zarabiaja mie-
sigcznie okoto 3000-5000 rupii (réwnowarto$¢ 150-250 ztotych). Zy-
ski ze sprzedazy przeznacza si¢ na sfinansowanie réznych programow
Sambhali Trust*s.

Fot. 40. Tradycja kontra nowoczesnos¢

Strdéj europejski z pewnoscig
nie cieszy sie popularnoscig na
pustyni w Radzastanie.

37 Jodhpur lezy na obrzezach pustyni Thar. Jest to drugie co do wielkoéci miasto Radza-
stanu, nad ktérym goruje $redniowieczny fort maharadzéw. Dzieki niebieskim $cia-
nom zabudowan nazywa si¢ je Blekitnym Miastem.

376 Sambhali Trust India Jodhpur, https: //www.sambhali-trust.org/ [13.01.2021].
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Lok Jambish (L7) powstato w 1992 roku na terenie Radzastanu, gdzie
odsetek analfabetow jest najwyzszy w calych Indiach. Celem organizacji
jest ksztalcenie kobiet i dziewczat, ktore nigdy nie uczeszczatly do szko-
ly. Lok Jambish to kombinacja stéw hindi i urdu, oznaczajgca ‘ruch spo-
leczny' L5 stara si¢ przez edukacje nieformalng zredukowac¢ analfabe-
tyzm, zwlaszcza wsrod osob z grupy wiekowej 15-35 lat, a analfabetom
funkcjonalnym zapewni¢ rozwdj umiejetnosci praktycznych. Wysitki Ly
koncentrujg si¢ gléwnie na kobietach jako grupie spolecznej najbar-
dziej zmarginalizowanej, czynigc z edukacji instrument upodmiotowie-
nia i rownos$ci®”. Ly wprowadzila w zycie nastepujace inicjatywy:

- Maktungan - program nauczania dzieci z plemion rejestrowanych

w rejonie Udajpuru;

- Madrassa - program dla dzieci z mniejszosci etnicznych w rejo-
nie Baratpuru;

- hostele dla dzieci z plemion rejestrowanych, a takze dla dzieci mi-
grantow sezonowych, na okres od kilku tygodni do kilku lat;

- Mahila Shikshan Vihar - kursy dla kobiet powyzej 15. roku zycia,
ktore przerwaty nauke szkolng;

— Balika Shikshan Shivir koto Bikaneru - oboz (trwajgcy od sze$ciu
do dziewieciu miesiecy) dla dziewczat, ktore ukonczyty 9. rok zy-
cia, majacy przygotowac je do powrotu do szkoly;

— Sahaj Shiksha Kendra - program edukacji nieformalnej dla pracu-
jacych dzieci (dwie trzecie beneficjentow to dziewczynki), obejmu-
jacy ponad 450 szkol Nauka odbywa sie przez gry i zabawy, a na-
uczyciele starajg si¢ stworzy¢ dzieciom srodowisko pelne radosci
i zaszczepi¢ w nich przekonanie o tym, ze powinny walczy¢ o swo-
je prawa. Zrezygnowano ze sztywnych regul nauczania panujacych
w szkolach. Program zaklada réwniez wycieczki, spotkania z poli-
tykami itp. W rezultacie wiekszo$¢ dziewczat przenosi sie do szkot
podstawowych i kontynuuje nauke w szkotach ponadpodstawowych;

- rozbudowa Village Education Committee - komitetow wiejskiej
edukacji®®.

377V. Ramachandran, Lok Jambish. Rajasthan People’s Movement For Education For All,
New Delhi 2003, s. 7.
378 Tamze, S. 9.
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L stara si¢ nie tylko edukowac¢ dziewczeta i tworzy¢ warunki do ich
rozwoju, lecz takze poprawi¢ jakos¢ edukacji przez doksztatcanie na-
uczycieli i zmiang nastawienia spoleczno$ci wiejskiej wzgledem edu-
kacji kobiet. Jak wykazaly badania UNESCO przeprowadzone jeszcze pod
koniec xx wieku, tylko 10% kobiet na terenach wiejskich Radzastanu
potrafilo pisa¢ i czyta¢, co wcale nie oznaczalo, ze tylko 10% chodzito
do szkoly. Duza cze$¢ spoleczenstwa niczego si¢ w nich nie nauczyla,
przez co zasilila rzesze analfabetéw wtdrnych i funkcjonalnych®”.

Gloéwna ideg wszystkich wymienionych programéw bylo umozli-
wienie kobietom rozwinigcia swego potencjalu i przej$cie od sytuacji
biernej akceptacji swego potozenia do dziatania. Kobiety nastawiono na
produkcje i sprzedaz tanich pamigtek. Tury$ci moga je naby¢ w cen-
trach prowadzonych przez organizacje lub w panstwowych sklepikach.
Osobng kwestig pozostaje pytanie, ile z pieniedzy uzyskanych ze sprze-
dazy tych przedmiotow trafia do samych kobiet, a ile do organizacji, dla
ktorych pracuja. Ceny produktow sa na tyle niskie, ze turysci za takg
sama rzecz s3 w stanie zaptaci¢ o wiele wiecej, niz hinduski sprzedawca
od nich zada. Gdyby ceny pamigtek wzrosty o kilkana$cie procent, nadal
bylyby atrakcyjne dla turystow, a kobiety radzastanskie moglyby zara-
bia¢ znacznie wiecej niz w tej chwili. Dochdd w granicach 150-250 zlo-
tych miesigecznie oznacza, ze kobiety zarabiaja 5-8 zlotych dziennie.
W zadnym wypadku nie pozwala im to na pelne usamodzielnienie, a je-
dynie na pewna namiastke wolnosci. Pod plaszczykiem pomocy i upet-
nomocnienia kobiet turysci przeprowadzajg ponowna kolonizacje naj-
biedniejszych i najstabszych czlonkow indyjskiego spoteczenstwa. Jed-
nak nalezy pamietac¢, ze te kobiety nigdy nie chodzily do szkot i nie
zdobyly zadnego wyksztalcenia, a jedyne czego si¢ nauczyly na kilku-
dziesieciu godzinnych kursach to szycie bluzek lub haftowanie na to-
rebkach ze skory wielbladziej. Gdyby nie sprzedaz pamiatek, to rodzi-
ny tych kobiet cierpialyby jeszcze wiekszy niedostatek niz do tej pory.
Dla przecietnego turysty kwota dziesigciu zlotych dziennie jest uwa-
zana za bardzo niskg, jednak dla Hindusa mieszkajacego w slumsach
lub domku z blota pokrytego blachg falistg juz pie¢ zlotych to praw-
dziwy majatek, za ktory jest w stanie wyzywi¢ calg rodzine. Kiedy wigc
probujemy podsumowac dziatalno$¢ organizacji dziatajagcych na rzecz

31 Innovations in Non-Formal Education, dz. cyt., s. 44.
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upelnomocnienia kobiet, musimy mie¢ na uwadze oba przedstawione
punkty widzenia.

Fot. 41. Dziewczynka zbierajgca $mieci
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6.2. EDUKACJA MUZULMANSKA W INDIACH

Historia edukacji muzulmanskiej w Indiach zaczyna sie od przybycia tam
muzulmanow w X wieku. Arabscy kupcy i osadnicy zakladali maktaby?3°
(szkoty koraniczne®®) i madrasy®®? w miastach Dabel, Mansura, Multan,
Sind. Pozniej system szkot stopniowo rozwijat si¢ takze w Agrze, Delhi,
Khairabadzie, Lahore, Oudh, Patnie i Suracie, ktore szybko staly si¢
osrodkami studiéw islamskich. Za panowania Brytyjczykow subkonty-
nent indyjski przeszed! radykalng zmiane ideologii edukacyjnej, ktéra
byla postrzegana przez muzulmanow jako zagrozenie dla ich tozsamo$-
ci. Madrasy staly si¢ miejscami sprzeciwu wobec kolonialnej pedagogiki
oraz kulturowej i edukacyjnej hegemonii Brytyjczykéw. Swiecki charak-
ter madras ustanowiono w 1915 roku z inicjatywy éwczesnego rzadu
brytyjskiego. Oprécz studiow islamskich do programu nauczania w ma-
drasach wprowadzono historig¢ i jezyk angielski®s.

Obecnie w calych Indiach dominujg cztery typy islamskich instytu-
¢ji edukacyjnych:

— maktab?*

- madrasa®®

380Wyraz maktab pochodzi od stowa kuttab i oznacza ‘szkota podstawowa’ W jezyku per-
skim mu(ktab) odnosi sie do wszystkich typow szkot. Maktab moze by¢ tez biblioteka.
Poniewaz Indie byly pod wpltywem kultury perskiej, autorka przyjmuje, ze szkoty ko-
raniczne sg synonimem maktab.

381 Autorka uzywa terminu szkota koraniczna na okreslenie wszystkich placéwek o$wia-
towych podlegajacych edukacji w stylu muzulmanskim, czyli w pewien sposéb alter-
natywnych wobec szkolnictwa europejskiego.

382 Termin madrasa jest zwykle uzywany w przypadku bardziej zorganizowanych instytu-
cji z klasami i nauczycielami na réznych poziomach edukacji.

383U. Anzar, Islamic Education, dz. cyt., s. 1.

384 W maktabie dziecko uczy si¢ podstawowych zasad islamu oraz podstaw matematyki,
geografii, nauk spolecznych, Koranu, urdu, hindi, jezyka angielskiego i regionalnego.
Zazwyczaj kurs jest piecioletni. Dziecko moze z fatwoS$cia przejs¢ kurs do 12. roku zy-
cia. Nastepnie niektérzy uczniowie chodza do szkoly lub do madrasy. W niektérych
regionach, jak Assam czy Kerala, maktaby dzialajg poza normalnymi godzinami szkol-
nymi, miedzy 7.00 a 9.00 rano i miedzy 18.00 a 20.00 wieczorem. Chlopcy i dziewczeta
uczg sie Koranu, urdu i podstawowych zasad dogmatycznych. Zazwyczaj nauczycie-
le w maktabach nie maja wyksztalcenia pedagogicznego i dlatego sg stabo oplacani.
M. K. Qasmi, Existing System of Madrasa Education in India, 27.11.2011, http: //www.de-
oband.net/blogs/archives /11-2011 [13.01.2021].

385 Terminem madrasa okresla si¢ budynek i pokoje goscinne, w ktérych muzulmanscy
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- jamia3®® i

— darul Koran.

Najcze$ciej spotykanym tlhumaczeniem stowa Koran jest ‘recytacja), co
dla muzulmanow oznacza modlitwe. Nauczanie wlasciwego recytowania
przez zapamietywanie Koranu bylo centralng cecha edukacji islamskiej.
Szkoly koraniczne (maktaby) mogg funkcjonowa¢ w dowolnym miejscu:
w meczecie, w domu nauczyciela Koranu lub pod gotym niebem. Program
nauczania w szkole koranicznej w wiekszo$ci przypadkow jest jednakowy
dla wszystkich placowek tego typu. Zajecia mozna podzieli¢ na religijne
i ogolne. Swiete teksty, teologia i tradycja s3 czescig gléwnego progra-
mu nauczania. Jezyki obce: angielski, hindi, perski czy arabski, stanowig
wazny element edukacji, poniewaz zwlaszcza jezyk arabski to oryginalny
jezyk Koranu, a perski stanowi podstawe urdu. Wspotczesne przedmio-
ty, na przyklad matematyka i nauki Sciste, to dodatkowa warstwa progra-
mow nauczania. Szkoly koraniczne kladg nacisk na umiejetnosci takie jak
recytacja $wietych tekstow, zapamietywanie (hifz), rytmiczna recytacja
(quirat), sztuka publicznego przemawiania, dyskutowanie, rozumienie,
interpretowanie, wnioskowanie, przywodztwo (imamat i amamat) wraz
z umiejetnosciami zawodowymi®®.

Nauka w madrasie wyglada podobnie na catym $wiecie. Polega na
zapamietywaniu dlugich fragmentéw Koranu, co jednocze$nie przygo-
towuje uczniéw do bezkrytycznego myslenia. Styl nauczania w szkotach
koranicznych jest bardzo autokratyczny i male dzieci czesto sg karane
fizycznie i psychicznie za nieprzestrzeganie zasad i przepiséw. Surowa
kara cielesna jest norma, przez co wielu ucznidow rezygnuje z kontynu-
owania ksztalcenia. System egzamindw i oceniania zalezy w duzej mie-
rze od rzeczywistych efektow uczenia sig, niezaleznie od czasu trwania
nauki, szczegolnie na nizszych poziomach?®.

studenci, po ukonczeniu maktabu, kontynuuja nauke w formie kursu aalimiat (odpo-
wiednik polskiego licencjatu), trwajacego zwykle osiem lat. Tamze.

386 Jamia to odpowiednik uniwersytetu. Tamze.

387 M. I. Khan, Islamic Education System. A Complementary and Cost Effective Channel for
Inclusive Elementary Education, ,International Journal of Multidisciplinary Research
and Development” 2015, vol. 2, nr 4, s. 1, http: //www.allsubjectjournal.com /vol2 /is-
sue4 /PartA /pdf/21.1.pdf [13.01.2021].

388W ten sposéb oszczedza sie czas uczniow. Jesli dziecko szybko przyswaja sobie wie-
dze i wykazuje postepy w nauce, zostanie awansowane do nastepnej klasy w trakcie
trwania semestru. Ocena zasadniczo jest indywidualna. Umiejetno$ci uczniow sg oce-

MIEDZY WYZYSKIEM A USAMODZIELNIANIEM

201


http://www.allsubjectjournal.com/vol2/issue4/PartA/pdf/21.1.pdf
http://www.allsubjectjournal.com/vol2/issue4/PartA/pdf/21.1.pdf

202

Tab. 24. Model nauczania w madrasie w klasach 1-vii

| klasa

Il klasa

Il klasa

IV klasa

V klasa

VI klasa

VIl klasa

VIl klasa

biografia Proroka (syrat), gramatyka (sarf), sktadnia (nahv), lite-
ratura arabska, logika, chirografia (khush-navisi), rytualny Spiew
(tajvid)

gramatyka, skfadnia, literatura arabska, orzecznictwo (figh),
logika, chirografia, rytualny $piew

egzegeza koraniczna, orzecznictwo, sktadnia, literatura arab-
ska, hadis, logika, Bractwo Islamskie, rytualny Spiew, studium
zewnetrzne (Tareekh Millat i Khilafat-e-Rashida)

egzegeza koraniczna, orzecznictwo, zasady orzecznictwa, reto-
ryka, hadis, logika, historia, Spiew rytualny, nauki wspétczesne
(miasta Arabii, geografia Pétwyspu Arabskiego i innych krajow
islamskich)

egzegeza koraniczna, orzecznictwo, zasady orzecznictwa, reto-
ryka, wiara (aqa’id), logika, literatura arabska, Spiew rytualny,
studium zewnetrzne (historia kréléw indyjskich)

interpretacja Koranu, orzecznictwo, zasady interpretacji
i orzecznictwa, literatura arabska, filozofia, Spiew rytualny,
studium tradycji Proroka

powiedzenia Proroka, orzecznictwo, wiara, odpowiedzialnos¢
(fra’iz), Spiewanie piesni, studium zewnetrzne (teksty urdu)

dziesie¢ ksigzek r6znych autoréw, ktére skupiaja sie na
wypowiedziach Proroka

Zrédto: U. Anzar, Islamic Education, dz. cyt, s. 15-16; The System of Education, http://
www.darululoom-deoband.com /english /sys_of_edu/index.htm [13.01.2021].

Ministerstwo Rozwoju Zasobéw Ludzkich w rzadzie Indii zadekla-
rowalo powolanie Centralnej Rady Madras, ktérej zadaniem ma by¢
usprawnienie systemu edukacji szkét muzulmanskich w Indiach. Cho-
ciaz w madrasach prowadzi si¢ gléwnie edukacje koraniczng, to podej-
muje sie starania, aby ich programy nauczania rozszerzy¢ o matema-
tyke i inne przedmioty $cisle oraz umiejetnos$¢ obstugi komputera.
W Mabharastrze uczen, ktory posiada dyplom ukonczenia madrasy nie-

niane przez nauczycieli w sposéb ciggly, mniejszy nacisk kladzie si¢ na semestralne
oceny. Dzieki takiemu podej$ciu szkoly koraniczne s3 znacznie tansze i ekonomicz-
niejsze w poréwnaniu do zwyklych szkot. Tamze.
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przestrzegajacej formalnego programu nauczania, zostanie uznany za
niewyksztalconego. W celu zmodernizowania edukacji koranicznej rzad
oglosil, ze w przypadku przyznania dotacji rzagdowych bedg obowigzko-
we cztery przedmioty: matematyka, jezyk angielski, nauki $ciste i nauki
spoteczne. W Maharastrze zarejestrowano 1890 madras, z ktorych tylko
550 zglosilo che¢ nauczania tych przedmiotow. W Kerali edukacje mu-
zulmanskg kontroluje administracja rzgdowa. W 2005 roku ponad 6 ty-
siecy nauczycieli uczylo ponad 500 tysiecy uczniéw muzulmanskich.
Programy nauczania nie s3 opracowywane przez meczety czy prywat-
ne instytucje o$wiatowe, ale przez lokalny rzad. Rzad udziela rowniez
akredytacji. Jezyka arabskiego mozna uczy¢ si¢ w madrasach wylgcznie
po zajeciach szkolnych. Wzbudzito to sprzeciw placowek na poinocy In-
dii, gdzie madrasy zast¢pujg formalng edukacje.

Do zapewnienia wysokiej jakosci ksztalcenia w madrasach powota-
no specjalng instytucje Scheme to Provide Quality Education in Madra-
sas (SPQEM). Zasadnicze elementy systemu SPQEM s3 nastepujace:

- zwiegkszenie honorariéw dla nauczycieli;

- szkolenie nauczycieli co dwa lata w celu zwigkszenia ich kompe-

tencji pedagogicznych;

- zapewnienie pracowni komputerowych i laboratoriéw przyrodni-

czych;

- rozbudowanie bibliotek szkolnych i wyposazenie ich w materiaty

pomocnicze do nauki matematyki, przyrody itp.;

- akredytacja madras do wystawiania certyfikatow ukonczenia edu-

kacji formalnej®s°.

Regiony, w ktérych muzulmanie stanowig wigkszo$¢ mieszkancow,
cechuje niski poziom alfabetyzacji. Edukacja muzulmanska miata zo-
sta¢ zmodernizowana w 1986 roku, kiedy powotano Program Moder-
nizacji Madras w ramach Narodowej Polityki Edukacyjnej (National Po-
licy on Education). Niektdre stany utworzyly rowniez zarzady edukacji
madras (Madrasah Education Boards), ktore przejely kontrole nad pro-
gramami nauczania w madrasach. Cze$¢ szkoét religijnych dofinanso-
wuje rzad Indii, a wyniki ich egzaminéw koncowych sg akceptowane

389 Central Sponsored Scheme for Providing Quality Education in Madrasa (SPQEM), s. 1-3,
http: //mhrd.gov.in/sites /upload_files/mhrd /files /upload_document/spQem-sche-
me.pdf [13.01.2021].
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przez wyzsze uczelnie. W niektérych stanach muzulmanie naleza do
grup podwojnie defaworyzowanych przez brak dostepu do szkolnictwa
i jego niski poziom?®®. Odpad szkolny w przedziale wiekowym 11-13 lat
jest o wiele wyzszy niz wsrod innych grup religijnych. Jednak zgod-
nie z danymi pochodzgcymi z raportu Rajindara Sachara muzutmanie
w Indiach nie stanowig homogenicznej grupy i wystepuja miedzy nimi
znaczne roznice - w zaleznos$ci od regionu, z jakiego pochodzg. Od-
pad szkolny wérod muzulmanoéw z pénocnych regionéw, zdominowa-
nych przez jezyk hindi, wynosi 18-20%, podczas gdy na potudniu - za-
ledwie 3%3%. Jak wynika z raportu UNICEF /UNESCO, gléwnym powodem
uczeszczania przez dzieci muzulmanskie do madrasy nie jest nauka
Koranu, ale to, ze w okolicy nie ma zadnej innej szkoly prowadzone;j
w urdu przez nauczycieli znajacych ten jezyk. Zaledwie 4,7% rodzicow
posyta swoje dzieci do madrasy z powodow religijnych®®. Potwierdza
to teze o defaworyzowaniu muzulmandw jako grupy spotecznej i o nie-
respektowaniu ich potrzeb kulturowych. W zalezno$ci od regionu po-
lityka o$wiatowa wobec muzutlmanow moze by¢ jawnie dyskryminacyj-
na badz zaledwie subtelnie wyczuwalna. Dzieci muzulmanskie wlasnie
ze wzgledu na porzucanie szkoly cze$ciej zmusza sie do podejmowania
pracy zarobkowej, a dziewczynki - do zajmowania si¢ domem. W wie-
lu regionach muzulmanie sg marginalizowani, spychani do gett, jak na
przyktad w Bikanerze - mieScie na pustyni Thar w Radzastanie. Zoya
Hasan i Ritu Menon w 2004 roku przeprowadzily badania, ktére wy-
kazaly, ze na péinocy Indii dziewczeta dorastajg w konserwatywnych
rodzinach patriarchalnych utrudniajgcych im dostep do edukacji nie
tyle z powodu ubodstwa, ile — przede wszystkim - z braku odrebnych
szkot dla dziewczat, niedostatku kobiet nauczycielek oraz oddzielnego
transportu dla kobiet®,

390Social, Economic and Educational Status of the Muslim Community of India. A Report,
New Delhi 2006, s. 9-10, https: //ruralindiaonline.org/en/library/resource /social-e-
conomic-and-educational-status-of-the-muslim-community-of-india/ [13.01.2021].

391 Global Initiative on Out-of-School Children, dz. cyt., s. 48.

392Tamze.

393Z. Hasan, R. Menon, Educating Muslim Girls. A Comparison of Five Cities, New Delhi
2005, s. 36.
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Fot. 42. Madrasa Ittehad-ul-Muslimeen, Kapadia Nagar Jama Masjid Trust - Bombaj,
w poblizu tamtejszej najwigkszej dzielnicy slumséw Bandra

W 2014 roku mialam okazje odwiedzi¢ szkote Ittehad w Bombaju. Jest
to jedna z niewielu szkot w tej aglomeracji, w ktorej muzulmanie moga
si¢ uczy¢ w urdu. Chociaz wigkszo$¢ uczniéw bardzo czesto opuszcza
zajecia ze wzgledu na obowigzki domowe, a wielu z nich migruje po calej
prowincji Maharastra, to jednak szkola odgrywa ogromna role w utrzy-
maniu tozsamosci etniczne;j i religijnej muzulmanéw w tym regionie. Ma-
drasa Ittehad znajduje si¢ przy ruchliwej drodze laczacej miasto Bombaj
z Nowym Bombajem, gdzie wigkszo$¢ mieszkancoéw wyznajaca islam zyje
w slumsach. Dzieci uczeszczajace do tej szkoly nie majg mozliwo$ci cho-
dzenia do szkét publicznych. Oprocz recytacji Koranu uczg sig takze in-
nych przedmiotéw: jezyka urdu, matematyki i historii. Wiekszo$¢ madras
w Indiach znajduje si¢ w poblizu meczetu, a nauczanie religijne odgrywa
wazng role w transmisji kulturowej. W szkole Ittehad najwigkszym pro-
blemem jest duza absencja uczniéw na lekcjach. Dzieci ze slumsow nie
uczeszczaja regularnie na zajecia, dlatego nauczyciele majg wiele trud-
nosci z wprowadzaniem nowych tresci i realizowaniem podstawy pro-
gramowej. Najczestsza przyczyng nieobecnosci na zajeciach jest niepew-
nosc¢ zycia dzieci ze slumséw. Czesto zmieniajg miejsce zamieszkania lub
muszg pracowac na swoje utrzymanie.
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Fot. 43. Madrasa w Bikanerze

Muzulmanie w Bikanerze w obawie o swoje bezpieczenstwo coraz
cze$ciej uciekajg sie do zycia w gettach w calym kraju. Szkoly rzado-
we, ktore istniejg w dzielnicach muzulmanskich, s3 jedynymi o$rodka-
mi edukacji, w dodatku o bardzo niskim poziomie. Madrasa w Bikane-
rze miesci sie w zniszczonym budynku, liczacym kilkadziesigt lat. Brak
funduszy na jego odbudowe powoduje, ze zajecia odbywaja si¢ w po-
mieszczeniach pod gotym niebem. Caly budynek od kilku lat grozi za-
waleniem - niestety szkole nie udalo sie uzyska¢ nowego lokum. Mu-
zulmanki na kazdym kroku podkreslajg, ze doswiadczajg marginalizacji
i dyskryminacji. Jednocze$nie s3 dumne z faktu, Ze ukonczenie szko-
ly gwarantuje im wysoki status w spolecznosci, lepsze zarobki, a takze
emeryture na staro$¢. W szkole realizujg podstawy programowe typo-
we dla wszystkich szkét rzagdowych. Nauczyciele, bedacy muzutmanami,
sa oplacani przez rzad.
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Dach w madrasie zawalit sie kilka lat temu, jednak z braku funduszy nie udato sie go
odbudowac. Ta szkota jest najbiedniejszq placéwkg oswiatowgq, jakq w zyciu widziatam.
Niewyobrazalna wrecz bieda mieszkaricow miasta zmusza ich do spedzania kilku godzin
dziennie w warunkach, ktére urggajg godnosci ludzkiej. Zatarg miedzy szkolq a wtascicie-
lem budynku prowadzi do tragedii mtodych dziewczqgt, ktére w kazdej chwili mogq stracic
zycie lub zdrowie w zdewastowanej szkole. Uwazam, ze kazdy cztowiek, bez wzgledu na
wyznawang religie czy pleé, zastuguje na szacunek, ktory moze sig przejawiac¢ w zapew-
nieniu odpowiedniego miejsca do nauki. Nawet najbiedniejsi ludzie, najbiedniejsi z bied-
nych, zastugujq na to, aby ich dzieci miaty dostep do edukacji i mogty z niego bezpiecznie
korzystac. Spedzanie kilku godzin w szkole pozbawionej dachu jest niewyobrazalng opre-
sjg wobec dziewczqt, pogwaltceniem ich podstawowych praw.

Sierociniec dla chlopcow w Kochi jest jedna z nielicznych tego typu
placéwek w Indiach, ktéra zajmuje sie sierotami z réznych regionéw
Indii. Wigkszo$¢ dzieci w sierocincu jest przygotowywana do adopcji
w kraju i za granicg, w zwigzku z czym uczg si¢ réznych jezykow, w tym
angielskiego i arabskiego. W Mattancherry przyjmuje sie nie tylko sie-
roty, lecz takze - coraz czesciej - dzieci rodzicow zyjacych. Wérdd nich
sg dzieci robotnikéw migrujacych z Biharu, Bengalu Zachodniego i Ma-
nipuru, ktérzy pracuja w Kochi, ale nie zarabiajg wystarczajaco duzo,
aby zapewni¢ swoim dzieciom zywno$¢, schronienie, odziez i edukacje.
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Nie ma jednak pewnosci, ze te dzieci zostang oddane do adopcji, po-
niewaz informacje tego rodzaju nie sa dostepne dla osob postronnych.
Ponadto nie ma jasnych informacji na temat zrédetl finansowania, dla-
tego ze darowizny sg anonimowe. Mimo to najwazniejsze jest, zZe dzieci
z sierocinca mogg wreszcie cieszy¢ sie swoim dziecinstwem, bez oba-
wy o przyszlo§¢. W sierocincu w Kochi poza dzie¢mi z Kerali mieszka
11 dzieci z Manipuri, 10 z Biharu i 3 nepalskich dzieci, ktérych rodzice
pracuja w miescie i co jaki$ czas je odwiedzajg. Wiekszo$¢ dzieci miesz-
ka w domu dziecka pomimo ze ma rodzicow (94%). Dzieci przebywaja
w nim gléwnie z powodu probleméw rodzinnych (przemocy domowe;j,
uzaleznienia jednego z rodzicow od alkoholu) lub ub6stwa. Czesto same
uciekajg z domu. W szkole mogg ukonczy¢ edukacje i zdoby¢ zawdd.

Fot. 45. Mattancherry - muzutmanski sierociniec prowadzony przez Najatbul Musli-
meen Trust Reo, bedacy pod kontrolg Board of Control for Orphanages and Other
Cheritable Homes w Kochi (Kerala)

|
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Na postawie obecnego stanu wiedzy mozna poczyni¢ pewne suge-
stie dotyczgce usprawnienia funkcjonowania madras. Po pierwsze, na-
lezy zrozumie¢ charakter wykluczenia dotykajacy dzieci z rodzin mu-
zutlmanskich. Aby podnie$¢ jako$¢ ksztalcenia, zamiast zastepowac sta-
bo wykwalifikowanych nauczycieli nowymi, mozna doksztalci¢ tych
pierwszych. Szkolenia, warsztaty online, nowe podreczniki metodycz-
ne, pomoce dydaktyczne pomoga skutecznie rozwija¢ ich umiejetnosci.
Nalezy rowniez podnies¢ $wiadomos$¢ rodzicow na temat korzysci pty-
nacych z wyksztalcenia zaréwno syna, jak i corki. Duza zacheta sg posit-
ki rozdawane w szkotach oraz stypendia socjalne dla najbiedniejszych.
Wazng role odgrywa integracja nauk religijnych, nauki zawodu z przed-
miotami szkolnymi takimi jak matematyka, przyroda czy jezyki. Nalezy
dotozy¢ wszelkich staran, tak aby kazda madrasa byla nie tylko kontro-
lowana przez komisje edukacyjne, lecz takze odpowiednio wyposazona
w nowoczesny sprzet szkolny.

6.3. POLITYKA ,,POZYTYWNEJ” DYSKRYMINAC]I DALITOW
(PROTEKCYJNEGO EGALITARYZMU)34

Fot. 46. Dalici w centrum stolicy

394Ten watek autorka poruszyla w artykule: Polityka pozytywnej dyskryminacji Dalitéw
w Indiach, ,Kultura i Historia” 2013, nr 23, https: //www.kulturaihistoria.umcs.lublin.
pl/archives /4602 [13.01.2021].

MIEDZY WYZYSKIEM A USAMODZIELNIANIEM

209


https://www.kulturaihistoria.umcs.lublin.pl/archives/4602
https://www.kulturaihistoria.umcs.lublin.pl/archives/4602

W literaturze naukowej uzywa si¢ zamiennie terminow grupy upo-
$ledzone, Dalici, niedotykalni, pariasi, Harijanie (Dzieci Boga), kasty reje-
strowane. W 1938 roku okreslenie scheduled castes (kasty rejestrowane)
zostalo potwierdzone przez indyjska konstytucje. Mialo to na celu wy-
znaczenie kast, ktére wymagaly pomocy socjalnej i ekonomicznej pan-
stwa. W latach 70. xx wieku zaczeto uzywac okreslenia oppressed (uci-
skani, zniewazani)*®.

Kwestionowanie praktyki niedotykalnosci siega xix wieku, kiedy to
Brytyjczycy sprzeciwili si¢ niektorym jej przejawom. Proklamacja Kro-
lowej Wiktorii z 1858 roku stanowi, ze

nikt nie moze by¢ uprzywilejowany, nikt uciemi¢zony, albo niepokojony
z racji wyznania badZ praktyk religijnych, lecz wszyscy jednakowo réwno
chronieni s3 przez prawo [...], Ze tak dalece jak mozna, poddani nasi jakiej-
kolwiek rasy i wyznania, maja wolny dostep do zajmowania stanowisk w na-
szej stuzbie, do ktérych powinni by¢ kwalifikowani ze wzgledu na wyksztat-
cenie, zdolno$ci, i gotowos$¢ wypelniania obowigzkow3%.

Mahatma Gandhi byt pierwszym przywoddca, ktory zwrécit uwage
na potrzebe emancypacji niedotykalnych i zaprzestania ich deprecjacji
przez wyzsze kasty. Nazywat ich Harijans - Dzieci Boga, przez co na-
dat swym dziataniom jedynie wymiar religijny, tak aby nie naruszy¢ tra-
dycyjnej struktury spotecznej*”. Za poczatki polityki dyskryminacji po-
zytywnej w Indiach, zwanej takze polityka protekcyjnego egalitaryzmu,
uznaje sie Reservation Act z 1937 roku, na mocy ktorego dla niedotykal-
nych zapewniono 15% miejsc w sektorze publicznym, rzagdowym i edu-
kacji. Chciano w ten sposéb umozliwi¢ uposledzonym grupom awans
spoteczny®®. Powstala wtedy pierwsza klasyfikacja kast w Indiach, kto-
ra wykazala, ze liczba niedotykalnych wynosita ponad 43 miliony, co

395D. Jakubowska, R. Rydzewski, Prawo a rzeczywisto$¢ — wspéiczesna sytuacja Dalitéw
w Delhi, [w:] Indie w XXI wieku, dz. cyt., s. 84.

396]. Szatkowska, Zmiany spoleczenstwa kastowego w Indiach wspétczesnych, Warszawa
1977, s. 23.

397P. Gosh, Positive Discrimination in India. A Political Analysis, ,Ethnic Studies Report”
1997, vol. 15, nr 2, s. 136.

398D, Jakubowska, R. Rydzewski, Prawo a rzeczywistosc¢, dz. cyt., s. 84.
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stanowito 28% calego spoleczenstwa’®®. W 1950 roku artykut 17. kon-
stytucji Indii zniost status niedotykalnych, a artykuly 16. i 335. zapew-
nialy ich preferencyjne traktowanie przy zatrudnianiu na stanowiska
w administracji publicznej. Mialo to pomo6c w stworzeniu egalitarne-
go spoleczenstwa i ochroni¢ przed dyskryminacjg kastowa. Osobom
pochodzacym z kast rejestrowanych artykuty 330. i 332. gwarantowa-
ly miejsca w parlamencie i administracji panstwowej*. Rzad indyj-
ski opracowat jeszcze kilka innych aktéw prawnych majacych zapew-
ni¢ rownos$¢ wszystkich obywateli: Untouchability Act z 1955 roku, Pro-
tection of Civil Rights Act z 1976 roku i The Scheduled Castes and The
Scheduled Tribes Act z 1988 roku. Pomimo tego nie udato si¢ zintegro-
wac Dalitow z resztg spoleczenstwa®l. Na niwie polityki objawia si¢ to
wzrostem znaczenia partii kastowych, ktére w 2005 roku przejety wila-
dze w Uttar Prades, najwigkszym stanie w Indiach.

Na mocy Central Educational Institutions Act od 4 stycznia 2007
roku w panstwowych szkotach i uczelniach rezerwuje si¢ 15% miejsc
dla kast rejestrowanych, 7,5% - dla plemion rejestrowanych i 27% - dla
pozostatych uposledzonych spolecznosci. System preferencji obejmuje
rezerwacje okreslonej puli miejsc w systemie szkolnictwa, na stanowi-
skach samorzgdowych i we wladzach administracyjnych, a takze system
pomocy finansowej i spotecznej, bezplatne szkolnictwo, stypendia, aka-
demiki oraz specjalne regulacje prawne przeciwdzialajace dyskrymina-
cji spolecznej i ekonomiczneji®?. Celem programu pozytywnej dyskry-
minacji, poza wyréwnaniem roznic spotecznych, jest wsparcie i akty-
wizacja Dalitow w zyciu polityczno-spotecznym kraju, a takze poprawa
jakosci zycia tych grup ludnosci.

W tym akcie preferencyjne traktowanie niedotykalnych uzasadnia-
no w nastepujacy sposob:

399Jednym z najbardziej kontrowersyjnych Hinduséw walczacych z systemem kasto-
wym byl Bhimrao Ramji Ambedkar, urodzony w 1891 roku, absolwent studiéw praw-
niczych w Anglii. Pochodzit z kasty Maharéw i od samego poczatku swojej kariery
pracowal nad polepszeniem sytuacji niedotykalnych. Doszed! jednak do wniosku, ze
to si¢ nigdy nie uda w tradycyjnym spoteczenstwie hinduskim i w 1956 roku prze-
szed! na buddyzm. W tym samym czasie ponad 200 tysiecy Hinduséw przeszlo na
religie buddyjska.

400p. Gosh, Positive Discrimination in India, dz. cyt., s. 138.

401 D, Jakubowska, R. Rydzewski, Prawo a rzeczywistos¢, dz. cyt., s. 92.

402 Annual Report 2011-2012, dz. cyt., s. 186.
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- jako koniecznos$¢ zapewnienia bezpieczenstwa w sferze publicz-
nej cztonkom grup, ktére byly w przesztosci obiektem dyskrymi-
nacji kastowej,

- wymogiem integracji tych grup ze spoleczenstwem,

- stworzeniem szans dla najbardziej uzdolnionych,

- potrzeba sprawiedliwosci spolecznej,

- zado$¢uczynieniem grupom pokrzywdzonym?,

Bazujac na ustawie Right of Children to Free and Compulsory Edu-
cation Act z 2009 roku, ministerstwo edukacji podjeto nastepujace
dziatania:

- wprowadzono nauke w jezykach regionalnych,

- przygotowano podreczniki w jezykach regionalnych oraz wieloje-

zyczne materialy dla nauczycieli,

- przeprowadzono kursy z edukacji wielojezycznej dla nauczycieli,

- uczulono nauczycieli na specyficzng kulture i praktyki plemienne,

- inkorporowano wiedze lokalng do podrecznikow,

- przygotowano miejsca w szkole, dzieki ktorym uczniowie z ple-
mion mogliby kultywowa¢ swoje tradycje bez poczucia nizszos$ci
i alienacji,

- zaangazowano czlonkow wspoélnoty w dzialalno$¢ szkoty w celu
zmniejszenia dystansu wystepujgcego miedzy spotecznoscia lo-
kalng a tg instytucja,

- zorganizowano zlobkii przedszkola ,Anganwadis”, aby dziewczyn-
ki nie musiaty zajmowac si¢ swoim rodzenstwem,

- przeprowadzono specjalne treningi przygotowujace nauczycieli
do pracy z ludnoscig plemienng, w tym nauke lokalnych dialektow,

— opracowano specjalny plan nauczania dzieci nomadéw i migrantow*,

Polityka rzadu gwarantujacq okreslong pule miejsc w szkotach, na
uniwersytetach i w stuzbie cywilnej wywotala ogromne niezadowole-
nie Hinduséw z wyzszych kast, ktorzy musieli rywalizowa¢ o miejsca
zgodnie z kryterium merytorycznym*®. Panstwo zapewnia 25% miejsc
dla czlonkéw kast rejestrowanych i rdzennych ludnosci plemiennych,
a system przywilejow obejmuje wszystkich czlonkéw tych grup, bez

403§, Lodzinski, W dgzeniu do réwnosci, dz. cyt., s. 196.
404 Annual Report 2011-2012, dz. cyt., s. 188.
405K, Knott, Hinduizm, dz. cyt., s. 108.
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wzgledu na ich sytuacje zyciowa. Nie uwzglednia sie wigc kryteriow ta-
kich jak zawod, dochdd czy wlasnos$é, z zastrzezeniem, ze jedng trze-
cig miejsc przeznacza si¢ dla Dalitek. W Indiach wprowadzono pozy-
tywna dyskryminacje kobiet w instytucjach politycznych, czyli parytet
przyznajacy kobietom jedng trzecig miejsc w parlamencie federalnym
i parlamentach stanowych. Nowe prawo budzi sporo sprzeciwéw, po-
niewaz dotyczy takze prestizowych uczelni informatycznych i bizneso-
wych, miedzy innymi Indian Insitute of Management i Indian Institute
of Technology*%.

Miejsca przeznaczone dla niedotykalnych nie s3 jednak wykorzy-
stywane. Szacuje si¢, ze z preferencji korzystato nie wiecej niz 6-10%
ogoélu cztonkéw grup do tego uprawnionych”. Warto podkreslic, ze
poziom analfabetyzmu w$rod Dalitow wynosi 54%, a w$rod ludnosci
plemiennej - 53%. Te dwie grupy sa nadal dyskryminowane. Dopoki
nie zmieni sie¢ systemu edukacji i nie obejmie si¢ nauka podstawowg
szerszych warstw ludnosci z nizszych kast, dopoty Dalici bedg poza
spoleczenstwem?®®. Hindusi z wyzszych kast nie dopuszczaja niedo-
tykalnych do przyznanych im miejsc. The General Castes tlumacza to
tym, ze Dalici nie maja odpowiedniego wyksztatcenia lub odpowied-
nich kwalifikacji na dane stanowisko albo Ze miejsca, o ktore si¢ sta-
raja, sg juz zajete®.

Tab. 25. Odsetek uczniéw uczeszczajacych do szkoty w latach 1980-2010 (w %)

Klasy

Rok |15 68 9-12 1-5 1-5 6-8 6-8 9-12 9-12
SC ST SC ST SC ST
1980/81 | 581 178 95 11,0 47 22 07 12 03
1990/91 | 73,7 281 160 158 79 42 1,7 23 08
2000/01 | 81,6 330 223 21,2 11,0 67 31 38 15
2005/06 | 92,7 386 30,6 253 14,1 91 45 56 22

406 Portal Spraw Zagranicznych, www.psz.pl [30.10.2011].

4078, Lodzinski, W dgzeniu do réwnosci, dz. cyt., s. 193.

408 Centrum Studiéw Polska - Azja, http: //www.polska-azja.pl/ [30.10.2011].
409Tamze.
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Klasy

Rok -5 6-8 9-12 1-5 1-5 6-8 6-8 9-12 9-12
SC ST SC ST SC ST
2006/07 | 93,0 403 314 263 144 9,5 4,7 6,1 2,4

2007/08 | 945 426 356 263 147 9.9 4,7 6,4 2,5
2008/09 | 92,8 399 363 265 153 105 5,1 6,6 2,7
2009/10 | 940 434 371 265 152 109 5,1 8,2 3,0

Zrédio: Annual Report 2011-2012, dz. cyt., s. 195.

Tab. 26. Odsetek uczniéw porzucajacych nauke w latach 2005-2010 (w %)

Klasy
Rok Kategoria

1-5 6-8 1-10

2005/06  SC 32,86 55,17 70,57
ST 39,79 62,87 78,52

Ogotem 25,67 48,80 61,62

2009/10 SC 29,33 51,25 59,03
ST 34,50 57,78 75,21

Ogétem 28,86 42,39 52,76

Zrédto: Annual Report 2011-2012, dz. cyt., s. 197.

Kastowo$¢ jest jednym z najwazniejszych czynnikéw determinu-
jacych spoteczenstwo hinduskie. Zjawisko niedotykalno$ci przyczyni-
o sie do wysokiego wskaznika wczesnego porzucania szkotly i anal-
fabetyzmu wsréd Dalitéw, przekraczajacego znacznie odpowiednie
wskazniki dotyczace ogoétu ludnosci, przy czym réznica we wskazniku
piSmiennoS$ci migdzy Dalitami i nie-Dalitami prawie nie ulegla zmia-
nie od momentu uzyskania przez Indie niepodleglo$ci w 1947 roku,
a wskaznik pi$mienno$ci dalickich kobiet na obszarach rolniczych
Indii nadal utrzymuje si¢ na bardzo niskim poziomie 37%*°. W mie-

40 Prawa czlowieka w odniesieniu do Dalitéw w Indiach. Rezolucja Parlamentu Europej-
skiego w sprawie sytuacji Dalitow w zakresie przestrzegania praw cztowieka w Indiach,
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Scie przeszto dwa razy szybciej mozna znaleZ¢ prace niz na wsi. Dzie-
ci w wieku szkolnym mieszkajagce na wsiach sg wprowadzane w role
dorostych, pomagaja rodzicom w pracach na polu i w domu, podej-
mujg dziatalno$¢ zarobkowg, ktora przynosi natychmiastowy dochod.
Az 90% pracujacych dzieci mieszka na wsi, gdzie o wiele wieksze zna-
czenie niz w mie$cie odgrywa tradycyjny podzial kastowy. Trwato§¢
nieréwnosci edukacyjnych na terenach wiejskich $wiadczy o sile za-
leznosci kastowych, ktorych nie udato sie wyeliminowac¢ przez ostat-
nie dziesieciolecia. Zgodnie z danymi UNICEF ponad 28 milionow dzieci
w wieku 6-14 lat pracuje zarobkowo. W Radzastanie pracuje 20% po-
pulacji wszystkich dzieci w wieku szkolnym*!.

Tab. 27. Odsetek 0s6b zyjacych ponizej granicy ubostwa w latach 1983-2005 (w %)

Wies Miasto
Rok
SC Ogotem SC Ogotem
1983 59 46 56 42
1993 48 37 49 32
2005 36 28 39 25

Zrédto: J. Heyer, N. G. Jayal, The Challenge of Positive Discrimination, ,Crise Working Paper”
2009, nr 55, s. 24, https://assets.publishing.service.gov.uk /media/57a08b69e5274a27-
b2000b15/wpr55.pdf [13.01.2021].

Formalnie indyjskie prawo pracy jest bardzo restrykcyjne. W rze-
czywistos$ci, ze wzgledu na ogromng presj¢ ze strony rzeszy bezro-
botnych naptywajacych do duzych aglomeracji miejskich, prawo pracy
jest respektowane tylko w przedsiebiorstwach panstwowych, zatrud-
niajacych 15% sily roboczej Indii. Natomiast zatrudnienie, ptace i wa-
runki pracy pozostalych 85% pracownikéw zalezg catkowicie od woli
prywatnych pracodawcow*?. Niedotykalni utrzymuja si¢ w duzej mie-

Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej P6_TA(2007)0016, 25.10.2007, s. 2, https: //
www.europarl.europa.eu/sides/getDoc.do?pubRef=-//EP//TEXT+TA+P6-TA-
-2007-0016+0+DOC+XML+V0,//PL [13.01.2021].
41 The Situation of Children in India, dz. cyt., s. 23.
42 Centrum Studiow Polska - Azja, dz. cyt.
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rze z pracy najemnej, czyli zaleznej dzialalnos$ci zarobkowej. Przy czym
istotne jest, ze tylko nieliczni majg wyksztalcenie zawodowe, wlasne
gospodarstwo lub nieruchomosci. W miastach zwykle utrzymuja si¢ z
prac niskoplatnych i dorywczych. Zatrudnia si¢ ich zazwyczaj do czyn-
nosci niewymagajacych zadnych umiejetnos$ci*®. Dalici wykonuja prace
niewolniczg, przymusowg. Ponadto dyskryminuje si¢ ich na wielu ryn-
kach - rynku pracy, mieszkaniowym, kapitalowym i kredytowym. Naraza
sie ich na diuzsze godziny pracy, op6znienia w wyplacie wynagrodzenia
(ktore jest nizsze od wynagrodzenia innych pracownikdéw) oraz stowne
i fizyczne poniewieranie**.

Na przestrzeni lat zmienity sie formy dyskryminacji niedotykalnych.
Czesto staja sie oni ofiarami przemocy, gwaltéw, indywidualnych i ma-
sowych morderstw, odmawia si¢ im prawa do edukacji, wstepu do $wig-
tyn, wolnos$ci zamieszkania, dostepu do studni. Przestgpstwa wobec
niedotykalnych nie podlegaly i w dalszym ciggu nie podlegajg karze*®.

Wielu Dalitéw nie zglasza przestepstw ze strachu przed odwetem ze strony
dominujacych kast. Wedtug oficjalnych statystyk policyjnych z 5 ostatnich
lat, co tydzien 13 Dalitéw pada ofiarg morderstwa, ma miejsce 5 przypad-
kéw podpalenia dalickich domoéw lub gospodarstw, 6 Dalitow pada ofiara
porwan i uprowadzen, 3 Dalitki na dzien stajg si¢ ofiarami gwaltu, 11 Dalitow
kazdego dnia jest bitych i co 18 minut popetiane jest przestepstwo prze-
ciwko niedotykalnym*s.

Pomimo wzrostu gospodarczego Indii ograniczenia kulturowe za-
miast zanika¢, ulegly przeksztalceniom. Tradycyjng pionowg struktu-
re kastowego spoleczenstwa poddano znacznemu przewartosciowaniu.
Bramini nie odgrywaja juz gléwnej roli w spoteczenstwie: ich dotych-
czasowq pozycje politykow, wyzszych urzednikow, elity zycia naukowe-
go i medialnego bezpowrotnie podwazyly nizsze kasty, ktére stworzy-
ly silne fundamenty ekonomiczne (przykladowo: kasta Baniow, ktorzy
zdominowali przemyst stalowy i elektromaszynowy, czy kasta chlopéw

413 Tamze.

414 Prawa cztowieka w odniesieniu do Dalitéw w Indiach, dz. cyt.
45 K. Knott, Hinduizm, dz. cyt., s. 108.

416 Prawa cztowieka w odniesieniu do Dalitow w Indiach, dz. cyt.
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Yadawow, ktora przejela wladze polityczng w Uttar Prade$ i Biharze,
przez co wzroslo jej znaczenie w indyjskiej polityce). Awans spoteczny
nizszych kast odbywa sie masowo, jednak nadal obowigzuje kastowa so-
lidarnos¢ i dbanie o interesy poszczegdlnych dzati, w opozycji do inte-
resow innych kast i ogétu spoleczenstwa?’.

Fot. 47. Dzieci ulicy pomalowane przez matke i obwieszone amuletami strzegacymi ich
przed zlym spojrzeniem

Krajowa Komisja do spraw Najnizszych Kast zaobserwowata (w ra-
mach rzadowego Specjalnego Programu dla Najnizszych Kast), ze przy-
dzial funduszy i ich wykorzystanie na rzecz dobrobytu i rozwoju Dalitéw
W znacznym stopniu nie jest wystarczajgce. Wdrazanie ustaw chronig-
cych ich prawa pozostaje w duzej mierze niezadowalajace, a zanizone
wynagrodzenia, niewolnicza praca, do ktorej wykorzystuje sie takze dzie-
ci, oraz brak ziemi uprawnej nadal negatywnie wplywaja na zycie indyj-
skich Dalitow*5,

47 Centrum Studiéw Polska - Azja, dz. cyt.
48 Prawa cztowieka w odniesieniu do Dalitéw w Indiach, dz. cyt.
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Uzycie kastowej identyfikacji w dalszym ciggu podtrzymuje istnie-
nie systemu kastowego, prowadzi do powstawania kolejnych resenty-
mentow w sytuacji rywalizowania o pozycje na rynku pracy. Zapew-
nienie pewnych przywilejow mniejszos$ci zaprzecza zasadom réwnosci
spolecznej. W praktyce powszechna korupcja i nepotyzm skutecznie
ograniczajg korzystanie z tych przywilejow szczegolnie tym, ktorzy
takiej pomocy rzeczywiScie potrzebujg - najbiedniejszym i najmnie;
wyksztalconym. W imi¢ egalitaryzmu mas kwestionuje si¢ fundamen-
talng zasade rownosci startu, bez wzgledu na rase, kaste, religie czy
status majatkowy*?.

49 S, Tokarski, S. Bhutani, Nowoczesne Indie, dz. cyt., s. 138.



ROZDZIAL VII

~INKLUZJA CZY ILUZJA?". ANALIZA
PROGRAMOW KSZTALCENIA

W SWIETLE TEORII MARTHY NUSSBAUM
O DZIESIECIU ZDOLNOSCIACH LUDZKICH






Do analizy programéw naprawczych wykorzystano podejscie socjo-
logiczne, w szczegdlnosci jego odmiane konstruktywizmu spoteczne-
go zakladajaca, ze podreczniki mozna traktowac jako ,teksty kultury,
ktore maja moc kreowania senséw i wplywania na ksztalt tozsamosci
odbiorcéw™?°, Badaczowi pozwala to spojrze¢ na programy ksztalce-
nia jako na ,narzedzia przemocy symbolicznej, walki o znaczenia i pry-
mat definiowania obowigzujacych wizji §wiata™?'. Jak twierdzi Mario-
la Chomczynska-Rubacha, ,podstawy programowe stanowig narzedzie
kontroli wladz o$wiatowych nad praktyka o$wiatowg ™2, Paradygmat
interpretatywny, przyjety przez badaczke, zaktada, ze ,wybor i kom-
pozycja tre$ci nauczania nie stanowig reprezentacji aktualnego stanu
wiedzy ani obiektywnego obrazu spoteczenstwa, lecz rodzaj konstruktu
spoteczno-kulturowego™2.

7.1. ANALIZA PROGRAMOW KSZTALCENIA W INSTYTUTUCIE
OSWIATY LUDOWE] W BIKANERZE (JSS)

Do analizy dzialalno$ci Instytutu wykorzystano podstawy programowe,
materialy instruktazowe dla nauczycieli, metodyke nauczania oraz pro-
cedury ewaluacyjne. Celem programéw naprawczych Jss jest wytrenowa-
nie u beneficjentéw umiejetno$ci umozliwiajacych im przystosowanie
sie do spotecznosci, ktorej sa czedcig. Mozna si¢ tego dowiedzie¢ juz na
pierwszej stronie programu nauczania Jan Shikshan Sansthan: Course

420 M. Chomezynska-Rubacha, Podreczniki, poradniki — mapa czy $lepa uliczka?, [w:] ,Po
zycie siegac nowe...”, dz. cyt., s. 444.

421 Tamze, s. 445.

422 M. Chomczynska-Rubacha, D. Pankowska, Wiadza, ideologia, socjalizacja. Polityczno$é
podrecznikéw szkolnych, [w:] ,,Po zycie siega¢ nowe”, dz. cyt., s. 452.

423 Tamze, s. 453.
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Curriculum for Bakery and Confectionery, Directorate of Adult Educa-
tion, opracowanego w New Delhi w 2005 roku przez 14 specjalistow z Iss
oraz 7 specjalistow z poszczeg6lnych przedmiotow.

Waznym elementem kazdego programu nauczania jest Life Enrich-
ment Education (LE). Ten komponent ma dostarczy¢ wiedzy na temat
praw kobiet, odpowiedniego zywienia, udzielania pierwszej pomocy,
odpowiedzialnego rodzicielstwa, integracji narodowej. To wilasnie te
skladowe programu nauczania zostang poddane szczegolowej analizie,
poniewaz ich istotg jest sprzeciwienie si¢ panujagcym stosunkom spo-
tecznym. W kazdym spoteczenstwie bazujagcym na zasadach gospodar-
ki neoliberalnej zasadne jest utrzymywanie jego czesci w niewiedzy, co
wynika z prostej kalkulacji: jesli $wiezo upieczonego fryzjera, krawca
czy opiekuna osdb starszych wyposazymy w kompetencje niezbedne
do przeciwstawienia si¢ neoliberalnym praktykom, kto bedzie stano-
wil tanig site robocza? Czy w globalnym spoleczenstwie potrzebne sg
krawcowe $wiadome swoich praw i domagajace si¢ zerwania z opresyj-
na kulturg indyjska, ktére zamiast wysta¢ swoje dzieci do pracy w fa-
brykach nalezacych do zachodnich inwestoréw, posla je na caty dzien
do szkotly, a za kilka lat na studia, a same rozwiod3 si¢ ze swoim mezem
naduzywajgcym alkoholu? Czy spoteczenstwo indyjskie jest gotowe na
takg rewolucje kulturalng? Czy $wiat jest na to przygotowany? A moze
to tylko pozorowane dzialania majgce na celu uspokojenie opinii pu-
blicznej, a w rzeczywistosci dostarczajace na rynek pracy niewyksztal-
conych, tanich pracownikow?

Jako narzedzie do analizy programéw ksztalcenia wybrano Central
Human Functional Capabilities, w jezyku polskim funkcjonujgce jako Per-
spektywa Zdolno$ci Ludzkich (pzL) Marthy Nussbaum**. Skladajg si¢ na
nig nastepujace elementy:

1. Zycie

2. Zdrowie fizyczne

3. Integralnos$¢ cielesna

4. Zmysly, wyobraznia, myslenie
5. Emocje

6. Rozum praktyczny

7. Stowarzyszanie si¢

424 M. Nussbaum, Women and Human Development, dz. cyt., s. 78-80.
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8. Inne gatunki
9. Zabawa

10. Kontrola polityczna i materialna nad wtasnym otoczeniem**.
Zdaniem badaczki jest to minimum, ktore pozwala osiggna¢ rownosc
i sprawiedliwo$¢ spoteczng przez realizacj¢ wymienionych zdolno§ci*?.
Czy w programie wypracowanym w Jss zawarto je wszystkie?

Tab. 28. Analiza wystepowania dziesieciu zdolno$ci ludzkich w programach nauczania

w Iss w Bikanerze

Obszar Przedmlgt Teoria Prakiyka Efekty ‘
zPzL nauczania ksztatcenia
1,2,6 Zywienie - Zbilansowana - Pogadanka - Zwiekszenie
(edukacja dieta z ekspertem wiedzy na te-
zdrowotna) - Zasady goto- do spraw mat zdrowego
wania zdrowego odzywiania
- Choroby wyni- odzywiania
kajace ze ztej
diety
1,2 Upetnomoc- - Prawa kobiet - Prezentacja - Zrozumienie
nienie kobiet  _ Equkacja - Zorganizowa- ~ Praw kobiet
kobiet nie wystawy
425 Tamze.

426 M. Nussbaum czesto nawigzuje do teorii wolnosci instrumentalnych Amartya Sena.

Odroznit on pie¢ typoéw wolnosci: 1. wolnosci polityczne i prawa; 2. mozliwosci (fa-
cilities) ekonomiczne - gwarancje dostepu do zasobdéw ekonomicznych i regulacje
warunkéw wymiany majacych je realizowa¢ (rynki); 3. mozliwosci (opportunities) spo-
feczne instytucji edukacyjnych i zdrowotnych, przy uwzglednieniu ich roli dla pod-
miotowosci politycznej i gospodarczej; 4. gwarancje przejrzystosci — z uwagi na ich
znaczenie dla podnoszenia poziomu zaufania w stosunkach miedzyludzkich, a takze
dla przeciwdzialania korupcji; 5. zabezpieczenie ochronne (protective security). Za-
grozenie skrajnym ubdstwem wystepuje niezaleznie od wynikow gospodarki, dlatego
Amartya Sen podkresla role sieci bezpieczenstwa socjalnego zaréwno w formie in-
stytucji o trwatym charakterze (np. zasitki dla bezrobotnych i dla ubogich), jak i usta-
nawianych w razie potrzeby (np. dorazna pomoc dla glodujacych czy zatrudnienie
publiczne dla bezrobotnych). R. Szarfenberg, A. Sen, Development as Freedom, Roz-
woj i wolnosé [recenzjal, ,Problemy Polityki Spolecznej. Studia i dyskusje” 2003, nr 5,
s. 189-210.
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Obszar Przedmlgt Teoria Praktyka Efekty .
ZPZL nauczania ksztatcenia
3,4, - Opieka nad - Debata - Protest przeci-
5,6, dziewczyn- - Grawparach ~ Wko wykorzys-
7,10 kami _ Esej tywaniu kobiet
- Nieréwnosci - Wiedza na
ptciowe temat réznych
— Problem sposoboéw
matzenstw pomocy ko-
nieletnich bietom
- Problem
posagu
1,2 Pierwsza - Zasady - Rozwijanie - Zwiekszenie
pomoc pierwszej umiejetnosci wiedzy o spo-
pomocy udzielania sobach udzie-
- Rodzaje pomocy lania pierwszej
obrazen pomocy
1,2, Odpowie- - Rolarodzica - Kolekcja zdje¢ - Wyrobienie
3,9 dzialne rodzi-  _ prawa dzieci - Graw parach nawykoéw od-
cielstwo - Psychologia - Wymiana pomednlggo
. - . zachowania
dziecieca doswiadczen .
wobec dzieci
- Rozwigzywa-
nie proble-
mow dzieci
6,7, Integracja - Prawaiobo- - Dyskusja - Promocja
10 narodowa wigzki obywa-  grupowa spotecznej
telskie - Esej harmonii
- R6znorodnos¢ _ Obserwacja
i integracja $wiat naro-
- Tolerancja dowych
religijna
7,10 Ksiegowos¢ - Sukces w - Przygotowy- - Podniesienie
prowadzeniu wanie pism pewnosci
ksiggowosci  _ wypetnianie siebie w pro-
- Pozyczki dokumentéw ~ Wadzeniu
iy wiasnej
- Bankowos¢
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Obszar Przedmlgt Teoria Prakiyka Efekty .
zPzL nauczania ksztatcenia
2,3 Populacja - Demografia - Dyskusja: - Wiedza na te-
ludnosci - Eksplozja de- raporty mat zagrozen
mograficzna UNESCO wynikajacych
. z eksplozji de-
- Populacja . .
L mograficznej
a rozwdj
- Koncepcja
matej rodziny
7 Public - Relacje miedzy - Wymiana - Dobre prakty-
relation kupujacym a doswiadczen ki handlowe
sprzedajgcym  _ Dyskusja
7,10 Grupy samo- - Grupy samo- - Formowanie - Podnoszenie
pomocy pomocy kooperatywy wiedzy doty-
- Mate oszczed- - Wypetnianie czacej powsta-
nosci dokumentéw ~ Wania grup
_ Wymagania, samopomocy
procedury
8 Ochrona - Zanieczysz- - Prezentacja - Zrozumienie
Srodowiska czenie Sro- plantacji probleméw
dowiska drzew i her- zanieczysz-
- Segregacja baty czenia $ro-
odpadéw dowiska

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Kobiety w Indiach majg formalnie réwne z mezczyznami prawa po-
lityczne, spoteczne i zarobkowe. Teoretycznie ich pozycja w spoteczen-
stwie nie rozni si¢ od pozycji pracownic fabryk z Warszawy czy Waszyng-
tonu. Hinduski akceptuja zycie takie, jakie ono jest, i nie szukajg sposo-
boéw na walke z niesprawiedliwoscig. Nie odczuwajg potrzeby pojscia do
szkoly i w zdobyciu wyksztalcenia nie widza sposobu na wyjscie z trudne;
sytuacji zyciowej. W indyjskich fabrykach praca jest niskoptatna, ale pen-
sja z reguly jest wyplacana regularnie. Poza tym zatrudnia si¢ nieletnich.
Wiele matek przyprowadza swoje dzieci do fabryki ze swiadomoscia, ze

beda tam one wykorzystywane. Nie wiedza jednak, jak to zmienic¢*’.

421 M. Nussbaum, Women and Human Development, dz. cyt., s. 20.
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Do takich wlasnie kobiet skierowane sg programy przygotowane
przez iss w Bikanerze. W swoim zalozeniu majg nie tylko dostarczy¢ kon-
kretnych umiejetnos$ci potrzebnych do podjecia pracy w zawodzie, lecz
takze wzglednie usamodzielni¢ kobiety od mezczyzn przez znalezienie
pracy lub zalozenie wlasnej firmy. W tym celu przygotowano dziewie¢
przedmiotow, trwajacych $rednio 3 godziny zegarowe. Ich opanowanie
powinno dostarczy¢ kobietom konkretnej wiedzy, ktérg beda mogly wy-
korzysta¢ zar6wno w pracy, jak i w zyciu codziennym. W sumie jest to
okolo 27 godzin zegarowych, co stanowi 10% catego kursu.

Nalezy jednak podkresli¢, ze odbiorcami tych programéw sg w glow-
nej mierze osoby niepiSmienne. Jak wiec kobieta podpisujaca sie odci-
skiem palca moze sama wypelni¢ dokumenty i zalozy¢ wlasng dziatal-
no$¢ gospodarcza badz poprosi¢ w banku o pozyczke? Wydaje si¢ to
niemozliwe. Gléwnym warunkiem usamodzielnienia jest nabycie umie-
jetnos$ci pisania, czytania oraz liczenia. Bez tych umiejetnos$ci nie moze
by¢ mowy o samodzielno$ci. Jak mozna wytlumaczy¢ osobie zyjacej za
mniej niz dolara dziennie, Ze musi si¢ zacza¢ zdrowo odzywiag, jesli i tak
juz chodzi gtodna? Aby méc segregowac odpady, trzeba mie¢ kontenery
na $mieci i kogos, kto bedzie je wywozit. W Indiach normga jest wyrzu-
canie $mieci ,pod siebie”. Nie ma zadnych zaktadow komunalnych wy-
wozgcych $mieci, a selekcji dokonujg dzieci ulicy, ktoére wyjmujg z nich
wszystko, co nadaje si¢ do sprzedania. Odpady organiczne s3 zjadane
przez zwierzeta lub biedakow. O wiele wiekszym problemem Hinduséw
wydaje sie brak toalet i wody pitnej. Wigkszo$¢ z nich mieszka w bied-
nych chatach, chwiejnych konstrukcjach, na blotnistych ulicach, w kurzu,
przy otwartych kanatach $ciekowych, bez toalet i prysznicéw. Miesz-
kancy Indii wolg to jednak od akcji ,upigkszania miast” zapoczatkowa-
nych przez rzad Indiry Gandhi w latach 70., kiedy to zréwnano z ziemia
slumsy, wyrzucono setki tysigecy ludzi na bruk i przymusowo dokonano
sterylizacji mezczyzn*?,

Ze spoteczenstwa patriarchalnego - zdaniem autorki - nie da si¢
wyrugowac nieréwnosci piciowej, ktora jest silnie skorelowana z ubé-
stwem. Kobiety przez wspolne dzialanie i pomaganie sobie nawzajem
czujg solidarno$¢. W ten sposob rodzi sie ich sila. Co zaskakujace, z tego
samego powodu boja sie zrzeszac¢. Ich mezowie w obawie przed utratg

428 R. Meredith, Chiny i Indie. Supermocarstwa XxI wieku, Warszawa 2009, s. 195-229.
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wiladzy nad Zona zakazuja kobietom spotkan z przyjaciotkami. Odpo-
wiada im zona ,postuszna jak owieczka” ktdéra zajmuje si¢ tylko do-
mem. Silna, niezalezna kobieta to utrata przez mezczyzne¢ pozycji glowy
domu, naruszenie homeostazy w rodzinie. Kobiety w Indiach maja tyle
swobody, na ile pozwala im spoleczenistwo. Podczas kurséow przekazu-
je sie im abstrakcyjna i niepotrzebng do zycia wiedze na temat zagro-
zen wynikajacych z zanieczyszczonego srodowiska, public relations itp.
O wiele bardziej jest im potrzebna umiejetno$¢ pisania i czytania, zna-
jomos$¢ prawa rozwodowego, umiejetno$¢ obrony przed pijanym me-
zem czy gwalcicielem. Takich tematéw jednak sie nie podejmuje. Nie-
watpliwie to wlasnie przemoc domowa jest najwigkszym problemem
Hindusek, o ktorej nie wspomina si¢ w trakcie szkolen w Jss. Zamiast
opowiada¢ o pozytkach plyngcych z posiadania malej rodziny, nalezy
dostarczy¢ kobiecie wiedzy o tym, gdzie ma si¢ udac i jak si¢ zachowac
w przypadku, gdy jej dzieci sie rozchoruja. Nie bedzie musiata wtedy ro-
dzi¢ calej gromadki dzieci, ktore majg nikle szanse przezycia. Zamiast
deliberowa¢ o zbilansowanej diecie, wystarczy powiedzie¢, jak wazne
jest mycie rak przed positkiem czy karmienie piersig po porodzie.

Programy 1ss kompleksowo obejmujg wszystkie obszary z perspekty-
wy zdolnos$ci ludzkich. Teoretycznie oznacza to, Ze po zakonczeniu kur-
su uczestnicy powinni zdoby¢ wiedze ze wszystkich zagadnien zwigza-
nych z zyciem, zdrowiem itd. Praktycznie jednak, aby dotrze¢ do grupy
docelowej, ktorg stanowia w wigkszosci analfabeci lub nowo alfabetyzo-
wani, trzeba zmieni¢ tresci ksztalcenia i liczb¢ godzin. Przede wszyst-
kim nalezy uprosci¢ programy nauczania, aby byty bardziej zrozumiate
i mniej abstrakcyjne. Spoteczenstwo w krajach rozwinietych ma problem
z segregacja odpadow, dla Hindusek zas to czysta abstrakcja. Nalezy wigc
te programy osadzi¢ w indyjskim kontekscie kulturowym, w przeciwnym
razie ich tworcy moga mie¢ trudnosci z przekazaniem swoich idei. Kry-
tykowanie tradycyjnych warto$ci hinduskich lub muzutlmanskich moze
spowodowac, ze kobiety wycofajg si¢ z zajec.

Zdaniem autorki, aby uzyska¢ pelnie rozwoju, nie wystarczy jedy-
nie przekaza¢ kobietom wiedze¢ na temat ich praw i spodziewac sie, ze
same si¢ zbuntuja i usamodzielnig. Trzeba im dostarczy¢ do tego pew-
nych kompetencji i skorygowa¢ postawy. Obecnie Hinduski zajmujg
nizsza pozycje w spoleczenstwie od mezczyzn. S3 gorzej wyzywione,
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czesciej chorujg i nie chodzg do lekarza, s3 bardziej narazone na prze-
moc fizyczng i psychiczng. Cierpig na anemie, a ich dzieci maja zaha-
mowany wzrost. W wiekszosci sg niewyksztatcone, pozbawione prawa
glosu i prawa wyboru partnera. Pracujace kobiety majg podwojny dzien
pracy - w domu i w miejscu zatrudnienia. Tradycja hinduska i muzul-
manska definiuje kobieca skromno$¢, poswiecenie, szacunek i postu-
szenstwo. Nie ma tam miejsca na rozwody i kariere*®. Jak podkresla
Martha Nussbaum, czesto zapomina si¢ zapytac¢ same kobiety, co mysla
o tych zasadach. Dlatego - z jednej strony - mamy do czynienia z ,,mil-
czeniem stuzalczosci’, a z drugiej - z ,gloSnym protestem”. Solidarno$¢
rodzinna jest wazniejsza od indywidualnego sukcesu. Hindusi definiu-
ja samych siebie jako cztonkow kasty, a nie — autonomiczne jednostki.

W demokratycznych do$wiadczeniach Indii wystepuja dwie sprzecz-
ne dynamiki zwigzane z wykluczeniem. Z jednej strony - partie rzadza-
ce ,wykazuja wzrastajacg $wiadomos$¢, ze zaniedbywanie probleméw
ubdstwa i bezrobocia w licznych populacjach, ktore w coraz wigkszym
stopniu s $wiadome swoich praw, jest politycznym samobojstwem”.
Z drugiej strony - ,krotkowzroczna polityka rozdzielania przywilejow
(pork-barrel) wzmacnia rozlegla sie¢ patronazu i walk migdzy elitami
o podzial dochodu narodowego kosztem roszczen socjalnych wigkszo-
$ci™3, Uznanie pewnych osob lub zbiorowosci za gorszych cztonkéw
spoteczenstwa wynika z dominujgcych systemow wartosci i procesu
spotecznej kategoryzacji. W Indiach wystepuja tozsamosci kastowe, co
uprawnia do uznania ludnosci z najnizszych kast za mniej warto$ciowa.
Programy edukacyjne skierowane do Dalitdéw mogg jednak wspierac re-
alizacje praw tych zbiorowosci*.

Waznym narzedziem do walki z feminizacjg biedy i z wykluczeniem
spotecznym jest mikropozyczka udzielana kobietom zakladajagcym swoja
wilasng firme. Kredyt opiera si¢ na Self Help Groups (SHG), czyli solidar-
nych grupach kobiet, ktérych celem jest eliminacja ubostwa, umozliwie-
nie samozatrudnienia i wsparcie w rozwijaniu wlasnego biznesu. Obec-
nie mikropozyczki uwaza si¢ za najbardziej efektywny sposob rozwoju

429 M. Nussbaum, Women and Human Development, dz. cyt., s. 1.

430 Ch. Gore, J. B. Figueiredo, Wykluczenie spoteczne i polityka przeciwdzialania ubdstwu,
~Problemy Polityki Spolecznej. Studia i dyskusje” 2003, nr 5, s. 26.

431 Tamze, s. 27.
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spoleczno-ekonomicznego. Zasady wypracowane przez Grameen Bank

w Bangladeszu zostaly docenione przez spoleczno$¢ miedzynarodowg

i w 2006 roku jego tworca — Muhammad Yunus - dostal Nagrode Nobla.
Zasady banku Grameen:

. Badz zdyscyplinowana, solidarna, odwazna.

. Ciezko pracuj i buduj dobrobyt rodziny.

. Naprawiaj i ulepszaj swéj dom.

. Uprawiaj warzywa i jedz ich duzo.

. Nadwyzke sprzedawaj.

. Co roku sadz drzewa.

. Staraj sie mie¢ matlo dzieci.

. Dbaj o zdrowie dzieci.

. Dbaj o wyksztalcenie dzieci.

. Dbaj o czystos¢ srodowiska.

. Buduyj i uzywaj latryn.

. Nie pij brudnej wody.

. Pomagaj innym.

. Pamietaj o ¢wiczeniach fizycznych.

15. Nie bierz i nie dawaj posagu**.

Wymienione zasady sg zbiezne z pzL Marthy Nussbaum (pokrywaja
si¢ z punktami 1, 2, 3, 4, 5, 8, 10). Przede wszystkim zwracaja uwage na
zdrowy styl zycia i dbanie o zdrowie oraz wyksztalcenie. W przeciwien-
stwie do programoéw Jss zasady banku sg mato skomplikowane, a dzigki
temu - zrozumiale dla niepi$miennych kobiet. Nie prébuja zrewolucjo-
nizowac¢ zycia Hindusek, a raczej daja im proste wskazowki, jak moga
ulepszy¢ swoje zycie. Niestety wiele 0s6b nie mialo mozliwosci sptaty
zaciggnietej pozyczki - lichwiarze zaczeli nalicza¢ ogromne odsetki, co
doprowadzito do fali samobdjstw w catym kraju.

Amartya Sen podkresla, ze ,rozwdj wymaga usuniecia gtownych
zrodel zniewolenia: ubdstwa oraz tyranii, skapych mozliwosci gospo-
darowania oraz systematycznych spotecznych represji, braku spotecz-
nych zabezpieczen oraz nietolerancji czy nadmiernych ingerencji pan-
stwa represyjnego™®. Aktywno$¢ zawodowa kobiet przynosi (do dys-

© 0 g O Ul b WN =
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432D, Marzec, Niedochodowe organizacje mikrofinansowe w swiecie i w Indiach, [w:] Chi-
ny - Indie. Ekonomiczne skutki rozwoju, red. K. Klosinski, Lublin 2008, s. 271-276.
433 A. Sen, Rozwdj i wolnosé, Poznan 2002, s. 17-18.

+INKLUZJA CZY ILUZJA?". ANALIZA PROGRAMOW KSZTALCENIA...

229



230

pozycji ich oraz gospodarstwa domowego) wiecej pieniedzy, majacych
warto$¢ nie tylko materialna, lecz takze symboliczng, zmieniajacg sto-
sunki wladzy w malzenstwie, uwolnienie od posredniego statusu bez-
platnej pomocy domowej czy ,mowigcego mebla kuchennego”, rozluz-
nienie powigzan z rodzing, wieksze usamodzielnienie w relacji mat-
zenskiej. Z punktu widzenia me¢zczyzny aktywna kobieta moze obroécic¢
si¢ przeciwko niemu, zacza¢ stawia¢ wymagania i realizowac interesy
sprzeczne z ich wlasnymi**. Jedynie niskie optacanie pracy zawodowe;j
kobiet moze cze$¢ z nich zatrzyma¢ w domu.

7.2. UBOSTWO A POCZUCIE ZADOWOLENIA Z ZYCIA

Podstawowym kryterium oceny rozwoju Indii sg jego efekty spoteczne
rozumiane jako warunki zycia spoteczenstwa. Grzegorz Bywalec do
analizy i oceny infrastruktury spotecznej w Indiach uzy! nastepujacych
wskaznikow: wydatki konsumpcyjne gospodarstw domowych, poziom
analfabetyzmu, szkolnictwo wyzsze oraz stan zdrowia wyrazony dtu-
goscia zycia. W swoich analizach doszedt do wniosku, ze Hindusi powoli,
ale systematycznie staja si¢ coraz bardziej wyksztalceni i zdrowsi. Prze-
klada si¢ to na wzrost kapitatu ludzkiego, co oddzialuje stymulujaco na
procesy demokratyzacji oraz aktywizacji spotecznosci lokalnych*. Po-
prawily sie warunki zycia Hindusow, wzrost poziom konsumpcji, zmalat
poziom analfabetyzmu, wzrosla skolaryzacja na poziomie wyzszym, ob-
nizyla sie¢ umieralno$¢ niemowlat*¢. W 2009 roku ponizej granicy ubost-
wa zylo 30% mieszkancow Indii. Na podstawie ,mapy biedy” mozna
przyjac, ze do najubozszych stanéw zaliczajg si¢ Assam, Bihar, Chhattis-
garh, Jharkhand, Madhja Prade$, Orissa i Uttar Prade$. Do stanéw o na-
jnizszej stopie ubostwa, czyli o najlepszych warunkach zycia, zaliczaja
sie Delhi, Goa i Kerala**". Jednak pojecie nedzy jest relatywnie wzgledne.

434 K. Le$niak-Moczuk, Kobieto, kim jestes we wspétczesnym Swiecie?, ,Nieréwnosci Spo-
teczne a Wzrost Gospodarczy” 2015, nr 43, s. 66.

435 G. Bywalec, Reformy ekonomiczne i polityczne a rozwdj gospodarczy Indii (1991-2012),
L6dz 2015, s. 60-66.

436 Tamze, s. 262.

437 Tamze, s. 268.
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W teorii dobrobytu znane s3 twierdzenia[,] z ktérych wynika, Ze dobrobyt spo-
teczny jest tym wiekszy, im mniejsze sg nieréwnosci dochodowe. Stad wynika
postulat dla praktyki gospodarczej i spolecznej o ograniczanie nieréwnosci*.

Amartya Sen mierzenie nierowno$ci w kategoriach zwigzanych
z dochodem zastgpil opisem nieréwnos$ci w kategoriach zdolnosci (ca-
pability) i funkcjonowania (functionings).

Jesli zamiast koncentrowac si¢ tylko na nisko$ci dochodéw, przyjmiemy bar-
dziej rozlegla perspektywe ograniczania moznosci, bedziemy mogli zobrazo-
wac niedostatki zycia i wolnosci przy uzyciu konkretnych informacii. [...] Tak
wiec dochod i bogactwo - ogromnie wazne posrod innych czynnikow - trze-

ba uja¢ w szerokim i zréznicowanym kontek$cie powodzenia i niemozno$ci*®.

Istotne funkcjonowania - moga by¢ bardzo réznorodne, poczawszy od tak
elementarnych jak nalezyte odzywianie sie, cieszenie si¢ dobrym zdrowiem,
ustrzezenie si¢ mozliwych do uniknigcia choréb i przedwczesnej $mierci,
po osiagniecia bardziej zlozone - bycie szczedliwym, poczucie godnosci,
uczestnictwo w zyciu spotecznym itd.**°

Poziom zycia, zdaniem Sena, nie zalezy jedynie od posiadania débr, ale tak-
ze od zroznicowania ludzi pod wzgledem mozliwos$ci realizacji réznych zy-
ciowych celéw. Zréznicowania te s3 spowodowane m.in. wiekiem, plcig lub
kalectwem niektorych jednostek. Jednostkowe zréznicowania determinuja
mozliwosci osob przeksztalcania posiadanych przez nie débr pierwotnych
w okreslony poziom zycia. Dobra pierwotne nie moga wiec stanowi¢ odpo-
wiedniej, z punktu widzenia potrzeb sprawiedliwos$ci, podstawy poréwnan
miedzy ludZzmi. Znacznie bardziej przydatny w tym kontekscie jest aspekt
ludzkich mozliwosci, poniewaz skupienie sie na nim pozwala uwzgledni¢
istniejgce migedzy ludZzmi réznice*.

4385, M. Kot, Nierownosci ekonomiczne i spoteczne a zasady sprawiedliwosci dystrybutyw-
nej, ,Nieréwnosci Spoteczne a Wzrost Gospodarczy” 2004, nr 4, s. 51.

439 A. Sen, Rozwdj i wolnos¢, dz. cyt., s. 35.

440 A, Sen, Nierownosci. Dalsze rozwazania, Krakow 2000, s. 55.

441 R, Tuziak, Nieréwnos$ci spoleczno-ekonomiczne a koncepcje sprawiedliwosci dystrybu-
tywnej Amartyi Kumar Sena i Johna Rowlsa, ,Nieréwnosci Spoteczne a Wzrost Gospo-
darczy” 2016, vol. 47, nr 3, s. 237.
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W swojej koncepcji ludzkich zdolno$ci Amartya Sen podkresla to,
czego nie majg osoby ubogie, i zwraca uwage na rzeczywiste problemy
osob dotknigtych tym zjawiskiem. ,[P]ojecia zdolnosci i funkcjonowania
wprowadzily jako$ciowy i etyczny wymiar do pojecia ubdstwa i ukaza-
ty prawdziwe, nieinstrumentalne czynniki warunkujace ubdstwo danej
osoby”#2. Damian Szymczak zauwaza, ze: ,Termin ubdstwo ma konkret-
ne znaczenie dopiero w chwili, gdy jaki$§ czynnik lub grupa czynnikéw
powoduje, ze dana osoba postrzega siebie jako uboga™“. Dla Hindu-
séw oraz muzulmandéw indyjskich, wychowanych w kulturze cenigcej
prostote i skromnos$¢, na przyktad zwolennikow Mahatmy Gandhiego,
zycie wolne od dobr materialnych stanowi blogostawienstwo w mysl
powiedzenia Mahometa Al faqro faxri (Bieda jest moja dumg i chwalg).
Autorka z cala moca podkresla, ze Gandhi propagowat idee dobrowol-
nego ubostwa rozumianego jako skromnos$¢, ktora pozwala osiggac wy-
sokie standardy moralne. Z tego wzgledu dobra materialne rozpatrywat
zarowno w kategoriach ekonomicznych, jak i etycznych*+.

Wzrost gospodarczy nie przyczynia si¢ do podniesienia jako$ci zy-
cia*. Badania Richarda Wilkinsona i Kate Pickett dowodzg, ze to nie
bieda ma wplyw na nasze samopoczucie, lecz walka o pozycje spotecz-
na. Sukces materialny niesie ze sobg przymus rywalizacji. Ludzie zyja-
cy w spoteczenstwach o duzych nieréwnosciach sa nieszczesliwi, bez
wzgledu na zajmowang pozycje spoteczng. Nierowno$ci ostabiajg po-
czucie wspolnoty i zachowania prospoleczne, obnizajg pozycje kobiet,
powodujg spadek potencjalu edukacyjnego. Zgodnie z tytulem ksigzki
Tam, gdzie panuje rownos¢ wszystkim zyje sie lepiej, autorstwa przywo-
tanych badaczy, w Indiach, w ktérych ogromne rzesze ludzi zyja w bie-
dzie, poczucie zadowolenia z zycia jest bardzo wysokie.

Wilkinson i Pickett do podstawowych wskaznikow jakoSci zycia za-
liczyli nastepujace elementy:

442D, Szymczak, Wprowadzenie do problemu ubdstwa w ujeciu Amartyi Kumara Sena. Wy-
miar etyczny, ,Annales. Etyka w zyciu gospodarczym” 2016, vol. 19, nr 3, s. 96.

443 Tamze, s. 89.

444 Tamze, s. 90.

445 Podstawowe wskazniki jakosci zycia wedlug Richarda Wilkinsona i Kate Pickett: po-
ziom zaufania spolecznego, poziom zaburzen spolecznych, dlugos$¢ zycia, otylo$¢,
liczba zabdjstw, poziom mobilnosci spoleczne;.
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- poziom zaufania spotecznego

- poziom zaburzen spolecznych (w tym narkomanie i alkoholizm)

— dlugos$¢ zycia i umieralno$¢ niemowlat

- otylos¢

— wyniki nauczania dzieci

- urodzenia przez nastolatki

- liczbe zabdjstw

— wspotczynnik prizonizacji

- poziom mobilnosci spotecznej*s.

Mapy zréznicowania poczucia szczes$cia wzgledem zarobkow lokuja
Indie na samym poczatku listy krajow, jesli chodzi o zarobki (okoto pie¢
tysiecy dolaréw PkB per capita), natomiast w gornej czesci zestawienia,
jesli chodzi o poczucie zadowolenia (ponad 70% mieszkancoéw zadowo-
lonych z zycia). Obok Indii znalazty sie Serbia i Czarnogora. Kraje, ktore
sg biedniejsze od Indii, ale majg szczesliwsze spoteczenstwo, to: Paki-
stan, Bangladesz, Uganda, Nigeria, Wietnam, Tanzania. Do krajow bo-
gatszych, ale mniej zadowolonych z zycia od Indii zalicza si¢: Turcje,
Bialorus, Iran, Gruzje, Albanie, Armenie, Rosje, Ukraing oraz najmniej
zadowolong z zycia na $wiecie — Bulgarie*/’.

Mechanizm jest taki: jesli jeste$ glodny, miska ryzu to wszystko,
czego chcesz. Kiedy juz zaspokoisz gtod, nawet kilka misek cie nie za-
dowoli i mozesz by¢ rozczarowany, gdy dostaniesz czerstwe pieczywo.
Badacze przyjmuja za Marshallem Sahlinsem, Ze:

Ubostwo nie jest jaka$ okreslong, niewielka iloscig dobr, tak jak nie jest tyl-
ko stosunkiem pomiedzy $rodkami a celami; jest przede wszystkim relacja
pomiedzy ludzmi. Ubdstwo to status spoteczny*4.

Coraz wyrazniej wida¢ kontrast miedzy sukcesem gospodarczym a nie-
powodzeniami spotecznymi.

446 R. Wilkinson, K. Pickett, The Spirit Level. Why Greater Equality Makes Societies Stron-
ger, Nowy Jork 2010, s. 19.

447 Tamze, S. 9.

448 M. D. Sahlins, Pierwotne spoteczeristwo dobrobytu, [w:] Badanie kultury. Elementy teorii
antropologicznej, wyb. M. Kempny, E. Nowicka, Warszawa 2003, s. 305.
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Na podstawie poréwnania krajow bogatych autorzy doszli do wnio-
sku, ze bogactwo nie ma wptywu na kondycje zdrowotng. Mozna to thu-
maczy¢ faktem, Ze w zamozniejszych krajach nie ma znaczenia poziom
dochododw ani standard zZycia, ale to, jak wypadasz w poréwnaniu z in-
nymi cztonkami spoleczenstwa: czy wiedzie ci si¢ gorzej czy lepiej od
innych i jakie miejsce zajmujesz w hierarchii spotecznej*.

Zly stan zdrowia i problemy spoteczne majg zwigzek z nieréwno-
$ciami spolecznymi, a nie - z przecigtnym standardem zycia. T¢ teze
potwierdzajg badania UNICEF dotyczgce dobrostanu dziecka, prowa-
dzone w bogatych krajach. Dobrostan dzieci jest silnie skorelowany
ze stopniem nieréwnosci, a nie jest zalezny od przecietnego dochodu
kraju®°. Problemy wynikajace z nieréwnosci spotecznej sprowadzaja
sie do tego, jak jedni cztonkowie spoteczenstwa wypadaja na tle innych.
Wazne jest to, jak cztowiek prezentuje si¢ w danym spoleczenstwie. Na-
wet jesli kto$ jest biedny i nie sta¢ go na jedzenie, to nie szczedzi Srod-
kéw na gadzety bedace symbolem sukcesu zyciowego. Ludzie biedni
pragng doréownac bogatym*.

Tym, co stanowi klucz do zrozumienia poczucia zadowolenia z zycia,
wydaje sie spostrzezenie, ze ludzie poréwnuja sie ze sobg, sa zaniepo-
kojeni tym, jak widza ich inni, staraja si¢ dowarto$ciowac, stosujg pozy-
tywna autopromocje, rywalizujg. U jednych wysokie zadowolenie z zy-
cia wynika z zajmowanej pozycji zawodowej, poczucia szcze$cia i wiary
w siebie, a takze z satysfakcjonujacych zwigzkow i zawieranych przy-
jazni. Druga kategoria - os6b narcystycznych - przejawia sklonno$¢ do
agresji i pogladdw rasistowskich, rozdmuchuje znaczenie wiasnej osoby,
nie potrafi tworzy¢ satysfakcjonujacych zwigzkow i zbytnio przejmuje
si¢ swoim wizerunkiem w oczach innych*?. Sukces zyciowy postrzega
sie jako zdobycie wyksztalcenia, dobrej pracy, wysokich zarobkow, po-
siadanie dobrego domu i samochodu, markowych ubran. Wskazane wy-
znaczniki §wiadcza o tym, ile jest wart czlowiek w spoleczenstwie. We-
dtug Sally S. Dickerson i Margaret E. Kemeny wstyd i duma majg swoje
zrodlo w poczuciu tego, jak widzg nas inni. Kazdy czlowiek w proce-

49 R. Wilkinson, K. Pickett, The Spirit Level., dz. cyt., s. 13.
450Tamze, s. 22.
451 Tamze, s. 25.
452 Tamze, s. 36.
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sie socjalizacji zostaje poddany réznego rodzaju oddzialywaniom, aby
dostosowac sie do cudzych oczekiwan. Nieréwnosci spoteczne zabija-
ja skromno$¢, a poteguja rywalizacje i zwiekszaja lek przed negatywna
oceny, ego musi by¢ podbudowane autopromocja*®.

Nieréwnosci spoleczne przyczyniajg sie do spadku potencjatu edu-
kacyjnego. Udowodnily to Karla Hoff i Priyanka Pandey, ktére swoimi
badaniami objely grupy po 321 chlopcow w wieku 11-12 lat z wyzszych
i z nizszych kast. Podczas pierwszego eksperymentu polecono chlop-
com z obydwu kast uktada¢ puzzle, przy czym nie poinformowano ich
o pochodzeniu etnicznym. Wszyscy wykonali zadanie w podobny spo-
sob (Srednio pie¢ i pot zadania), z czego chlopcy z nizszej kasty wypadli
minimalnie lepiej. Podczas drugiego eksperymentu poproszono chlop-
cow, aby publicznie przedstawili sie, powiedzieli z jakiej kasty pocho-
dza, podali nazwe wsi, nazwiska ojca i dziadka. Potem mieli robi¢ to
samo, co podczas pierwszego eksperymentu. R6znice w wykonaniu za-
dania przez chlopcow z poszczegdlnych kast byly ogromne. Podczas
gdy chlopcy z wyzszej kasty wykonali ponad sze$¢ zadan, co bylo lep-
szym wynikiem w poréwnaniu z pierwszym eksperymentem, chlopcy
z kasty nizszej wykonali tylko cztery zadania, przez co w poréwnaniu
wypadli stabiej, ponizej swoich mozliwosci**.

Gdy nieréwnoSci spoteczne prowadza do nierealistycznych oczeki-
wan, musza prowadzi¢ takze do rozczarowan. Odpowiedzig na niezado-
wolenie spoteczenstwa moze by¢ polityka inkluzji. Jednak - jak zauwaza
Barbara Przybylska-Czajkowska:

Politykom nie chodzi o to, by ludzie byli réwni, tylko o to, aby czuli si¢ réw-
ni. Polityka inkluzji jest inzynierig spoleczng, socjotechnika, ale jej celem nie
jest szlachetne ulepszanie czlowieka, podniesienia go na wyzszy poziom
poprzez edukacje, kulture, nauke, tylko utwierdzenie go w dobrym samo-
poczuciu w stanie, w jakim jest*®.

453 Tamze, s. 41.

454 Tamze, s. 114.

455 B. Przybylska-Czajkowska, Polityka inkluzji - iluzja réwnosci?, ,Nieréwnosci Spotecz-
ne a Wzrost Gospodarczy” 2016, vol. 47, nr 3, s. 231.
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Badania Amartya Sena s3 przykladem rosnacej $wiadomosci tego
problemu, czego dowodem jest juz sam tytul jego ksigzki: Rozwdj i wol-
no$¢. Jak natomiast podkresla Frank Furedi, panstwa, w ktorych nega-
tywne efekty globalizacji wida¢ najbardziej, naleza do grupy Brics (Brazy-
lia, Rosja, Indie, Chiny, rra). Niestety, te zmiany przewaznie przekladajg
sie tez na wzrost nieréwnosci spotecznych wéréd obywateli, co w oczy-
wisty sposob prowadzi do wzrostu niezadowolenia wéréd ludzi.

Nie mozna zapobiec zjawisku poglebiania si¢ nieréwnosci bez usu-
niecia ich ekonomicznych i spotecznych Zrodel, a polityka inkluzji moze
by¢ najwyzej sposobem lagodzenia psychologicznych skutkéw nierdw-
nosci w indywidualnych, pojedynczych przypadkach, ale nie zapobiegnie
ona wykluczaniu z edukacji, kultury i polityki calych grup spotecznych.

456 F. Furedi, Gdzie sie podziali wszyscy intelektualisci?, dz. cyt., s. 157.
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Na zakonczenie nalezy nawigza¢ do teorii Immanuela Wallersteina,
ktora glosi, ze silne panstwa sluza interesom pewnych grup, a szkodzg -
interesom innych. Jednak z punktu widzenia systemu-$wiata jako cato$-
ci nie jest mozliwe, aby wszystkie jednostki byly rownie silne. Gdyby
tak byto, wynikloby z tego zahamowanie §wiatowego podziatu pracy,
zalamanie gospodarki §wiata, a w koncu - rozpad samego systemu-
Swiata*’. Z tego powodu najbiedniejsi mieszkancy Ziemi, a zwlaszcza
kobiety, nigdy nie osiggna pelnego upelnomocnienia, a skuteczna walka
z analfabetyzmem nadal bedzie jedynie iluzja.

Wbrew temu, co dowodzi w swoich badaniach Immanuel Waller-
stein, za kontrargument mozna uznac¢ teorie Piu Sarkara, w ktorej ter-
min empowerment, czyli upelnomocnienie, odnosi sie do ,czegos”, co
pozwala na decydowanie o sobie samym. Upelnomocnienie prowadzi do
emancypacji, pozbycia sie bezsilnosci, braku glosu, braku wolnosci oso-
bistej, do zycia w pelnym tego stowa znaczeniu. Upelnomocnienie kobiet
daje im mozliwo$¢ kooperacji ze spoleczenstwem, walki z ograniczenia-
mi kastowymi, rozwoju i wzrastania w zréwnowazonym spoteczenstwie.
W okres$leniu upetnomocnienie kobiet Piu Sarkar zawart gleboki sens ich
samowystarczalno$ci oraz zajecia naleznej im pozycji spoteczne;j*.

Spoteczenstwo indyjskie zostalo wystawione na procesy spotecznej
transformacji, modernizacji rolnictwa, rozwoju gospodarczego, urbani-
zacji oraz globalizacji. Jednak te procesy doprowadzily do regionalnych
nierownosci, zwigkszyly przepa$¢ miedzy biednymi a bogatymi, ko-
bietami a mezczyznami. Kobiety staly si¢ negatywnym symbolem tych

457 [, Wallerstein, Analiza systemow-swiatow, dz. cyt., s. 19.

458 P, Sarkar, Feminism and Women Empowerment. An Indian Perspective, ,Asian Journal
of Research in Social Sciences and Humanities” 2011, vol. 1, nr 2, s. 78. Autorka rozwija
ten watek w artykule: Education for Promoting Gender Equality and Empowering Wo-
men in India, ,Rocznik Andragogiczny” 2012, s. 308-317, http: //www.ata.edu.pl /pliki/
rocznik-andragogiczny/RA_2012.pdf [13.01.2021].
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przemian, ktore niekorzystnie wplynely na ich funkcjonowanie w spo-
teczenstwie patriarchalnym. Mezczyzna, jako glowa rodziny, ma o wiele
wiekszy wplyw na podejmowanie decyzji niz jego zona. Wszystkie pra-
cochlonne zajecia domowe sg natomiast wykonywane przez kobiety, na-
wet jesli podjely one prace zarobkowa na pelen etat. W wielu przypad-
kach kobiety swoje zarobki przekazuja mezowi, co uniemozliwia im po-
dejmowanie decyzji, na co je wyda¢. Rodzi to podwojny wyzysk kobiet.
W pierwszej kolejnosci wyzyskiwane s przez pracodawce, a nastepnie -
przez meza w domu.

Przeprowadzone w Indiach badania nad analfabetyzmem ujawnity,
ze edukacja kobiet jest ich najpotezniejsza broniag w walce o rowno-
uprawnienie i zmiane pozycji w rodzinie. Okazuje sie, ze wyksztalcenie
pozwala nie tylko zdoby¢ wiedze czy prace, lecz takze podnie$¢ status
spoteczny oraz poczucie wilasnej wartosci. Natomiast dzigki dodatko-
wym przychodom podnosi si¢ réwniez status materialny calej rodziny.
Mozna przypuszczaé, ze bez edukacji kobiety nigdy nie osiggna takiej
pozycji w spoleczenstwie jak mezczyzni.

Upelnomocnienie jest zarazem procesem i celem. Nie moze by¢
w zaden sposéb zmierzone, nie mozna go dac czy zabra¢. Kobieta moze
je osiggnac, a rzad czy inne instytucje mog3 jej jedynie w tym pomoc,
stwarzajac dogodne warunki do rozwoju. Zaklada sig, ze kiedy kobiety
uzmystowig sobie swojg gorszg pozycje w spoleczenstwie, zaczng do-
magac sie jej zmiany. Przejma kontrole nad swoim zyciem i u§wiadomia
sobie poczucie wlasnej wartosci. Wtedy dopiero bedzie mozna mowic
o ich upelnomocnieniu.

Spoteczenstwo indyjskie pod wplywem hasel gloszonych przez neo-
liberalng gospodarke przyjeto za norme, ze kobieta ma prawo do pracy
i wlasnych zarobkéw. Coraz wiecej instytucji w ramach walki z nieréwno-
$ciami zapewnia kobietom na przyklad dostep do kurséw zawodowych.
Niestety wielu twércow programoéw zapomnialo, Ze bez podniesienia
elementarnej wiedzy, bez znajomosci liter i cyfr, kobieta bedzie jedynie
marionetkg w rekach gospodarki. Im mniej kobiety s3 $wiadome wyzy-
sku, tym lepiej dla mezczyzn, ktdrzy nimi rzadza. Tymczasem wiekszos¢
programéw naprawczych zapewnia kobietom jedynie zdobycie zawo-
du i rozw¢j umiejetnosci praktycznych, a nie u§wiadamia im, jakie maja
prawa oraz czego moga wymagac¢ od mezow czy pracodawcow. Stwa-
rza to ogromne pole do naduzy¢ ze strony ludzi lepiej wyedukowanych.
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Kobiety indyjskie wreszcie same musza chcie¢ zerwac ze starg tradycja
indyjska, w mys$l ktorej kobieta za miodu nalezy do ojca, potem do meza,
a na staro$c¢ do syna, a zatem nigdy nie moze by¢ niezalezna.

Obecnie w Indiach zaréwno panstwo, jak i organizacje walczace z anal-
fabetyzmem przyjely zasade matych krokéw i przedkladajg niewielkie pro-
gramy, czesto pilotazowe, lokalne, skierowane do waskich grup, nad kam-
panie na duzg skale. Czesto beneficjentami tych programow, ktorych przy-
klady zostaly zaprezentowane w niniejszej pracy, sg osoby wykluczone,
kobiety, dzieci i niedotykalni. Jest to jedyny sposob na zerwanie z opresyj-
ng tradycja, ktéra spycha te grupy na margines. W pewnym sensie jest to
powrdt do pedagogii uciSnionych Paulo Freirego*®.

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna sformulowac¢ naste-

pujace wnioski:

1. Brakuje instytucji i miejsc, ktére pomoglyby dzieciom i dorostym
analfabetom w zdobyciu edukacji podstawowej. Wiele negatyw-
nych skutkow analfabetyzmu mozna unikng¢ przez odpowiednig
prace z ludzmi. Nie wystarczy zapewnienie zawodu, nalezy uczy¢
od podstaw czytania i pisania.

2. Nalezy upowszechnia¢ wiedze o tym, Ze dobrobyt spoleczenstwa
buduje sie od zapewnienia wszystkim réwnego dostepu do edu-
kacji podstawowej. Zapisanie dziecka do szkoly to jednak za mato:
trzeba takze dopilnowac, aby jej nie przerwato, tylko skonczyto po
o$miu latach nauki. Do tego powinni by¢ zobligowani zaréwno ro-
dzice, jak i nauczyciele.

3. Trzeba zmieni¢ prawo pracy i wprowadzi¢ wysokie grzywny za
zatrudnianie dzieci. Wtedy najmowanie nieletnich nie bedzie sie
oplacalo, a tym samym dzieci zyskajg czas na nauke.

4. W prawie rodzinnym powinny znalez¢ si¢ przepisy zakazujace
malzenstw nieletnich, a takze zwiekszajace skuteczno$¢ w karaniu
rodzicow, ktorzy paraja sie tym procederem. Dzigki temu dziew-
czynki - zamiast ustugiwa¢ mezowi i wychowywaé dzieci - bedg
mogly uczeszczac systematycznie do szkoty.

459 A, Lind, J. Anton, Adult Literacy in the Third World. A Review of Objectives and Strate-
gies, Sztokholm 1990, http: //files.eric.ed.gov/fulltext /ED339819.pdf [13.01.2021].
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5. W celu wyréwnywania szans edukacyjnych nalezy stworzy¢ wie-
cej oddziatow przedszkolnych. Wtedy najmiodsi z grup defawory-
zowanych od wczesnego dziecinstwa beda objeci opieka panstwa.

6. Infrastruktura szkolna w miejscach trudno dostgpnych wymaga
rozbudowy. Odleglos¢ do szkoly jest jednym z gléwnych powo-
déw przerywania nauki na terenach wiejskich przez dzieci ulicy
i dzieci niepetnosprawne.

7.Nalezy zmieni¢ metody pracy nauczycieli z dzie¢mi, a takze
uatrakcyjni¢ podreczniki szkolne dla dzieci, zwlaszcza tych, ktére
stanowig pierwsza generacje uczacych sie¢ w swojej spotecznosci.
Nuda, wiedza nieadekwatna do potrzeb, stare metody nauczania
przyczyniaja sie do porzucania nauki przez dzieci.

8. Instytucje zajmujace si¢ o$wiatg dorostych powinny pomoc w two-
rzeniu grup samopomocy, aby jak najwigcej beneficjentow kursow
zawodowych znalazto prace. Same ukonczenie szkolenia nie wy-
starczy: duzy odsetek kursantow nadal pozostaje bez pracy, co tyl-
ko obniza ich motywacje do zmiany swego zycia.
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