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Wspolczesne badania nad dzieckiem i dziecinstwem zdaja si¢ odkrywac
oba te aspekty na nowo - eksploruja zréznicowanie warunkow zycia
oraz dorastania dzieci, bogactwo $wiatow ich przezyc¢ - tak odmiennych
i niejednoznacznych. Badaniom tego typu na ogdét towarzyszy podejscie
wielokoncepcyjne - dostrzega sig, ze dziecko i dziecinstwo sg uwiklane
w rézne paradygmaty, skomplikowang sie¢ relacji spotecznych, kultu-
rowych, politycznych i ekonomicznych - determinujgcych ich spoteczny
obraz. Z konicem lat 70. ubieglego wieku dziecinstwo jako temat zaczelo
cieszy¢ sie duzym zainteresowaniem wsrod badaczy na Zachodzie. Na
znaczeniu zyskaly wtedy teorie spoteczno-kulturowe, w ramach ktérych
koncentrowano si¢ na procesach spotecznego i kulturowego konstruo-
wania dziecinstwa. Coraz czestsze podejmowanie problematyki jedne;
z pierwszych faz rozwoju czlowieka Swiadczy zaréwno o przywigzywaniu
wiekszej wagi do opisywania dziecinstwa przy uzyciu naukowej termi-
nologii, jak i o nadaniu kierunkowym badaniom swoistej doniostosci, co
zauwazyla Mary J. Kehily:

Ciagle poszerzanie si¢ kregu tej literatury wskazuje na wzrastajace zna-
czenie dziecinstwa jako kategorii pojeciowej oraz na range spoteczng ba-
dan nad grupa dotychczas niedostrzegang i marginalizowang — dzie¢mi
(2008, s. 15)".

1 Wszystkie cytaty anglojezycznej literatury podano w ttumaczeniu wtasnym autorki.
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Podobna tendencja jest widoczna takze ws$rod polskich naukowcow.
Wedlug Barbary Smolinskiej-Theiss:

[...] badania nad dziecinstwem sa bardzo obszerne, rozlegle, wielowat-
kowe. To wielki migedzydyscyplinarny dorobek obrazujacy rézne zagad-
nienia, rézne stanowiska teoretyczne, rézne zwigzki (2010, s. 14).

Ze wzgledu na rozpietosc¢ i zroznicowanie studiow nad dzieckiem
oraz dziecinstwem podjetam w niniejszej rozprawie watek zwigzany
z zewnetrznymi przestrzeniami i miejscami dziecigcych zabaw. Swojg
uwage skierowalam na pole mato eksplorowane w polskiej mysli peda-
gogicznej. Aby lepiej poznac i zrozumie¢ te tematyke, przyjrzatam sie
jej z dwoch perspektyw. Glownym celem moich badan stala si¢ proba
poznania i zrozumienia - z jednej strony - dzieciecych doswiadczen
zewnetrznych przestrzeni i miejsc zabaw, a z drugiej - kulturowych
praktyk ich ksztaltowania. Waznym celem podjetych badan byto tak-
ze krytyczne przyjrzenie si¢ wielowymiarowej, spoteczno-kulturowej
rzeczywistos$ci ksztaltujgcej podworkowe zycie dzieci.

Moje zainteresowanie zewnetrznymi przestrzeniami i miejscami
zabaw dzieci w duzej mierze wynika ze zdziwienia, jakiego doznalam
podczas konfrontacji wlasnych doswiadczen dziecinstwa spedzonego na
wsi z obserwacjami wspoétczesnego dziecinstwa w miescie. Urodzitam
sie, wychowywalam i dorastatlam na niewielkiej wsi. Jako dzieci wspol-
nie z rowie$nikami podejmowali$my liczne aktywnosci na §wiezym po-
wietrzu. Bawili$my sie na dworze, na podwérku badz na polach i Igkach
znajdujacych si¢ za domowymi gospodarstwami. Do naszych ulubionych
aktywnosci nalezalo: rozgrywanie meczoéw w pitke nozng i siatkowa na
prowizorycznie zorganizowanych boiskach, odbijanie pitkg o $ciang i gra
w klasy, wdrapywanie si¢ na sterty kamieni, wspinanie na drzewa, pik-
nikowanie i palenie ognisk, kapanie si¢ w pobliskim stawie, tworzenie
bazy w krzakach i posréd drzew w sadzie, chodzenie na szaber, czyli
wykradanie gospodarzom czeresni i innych owocow, spacerowanie po
polnych drogach i tgkach, walg¢sanie sie po gruzowiskach i opuszczo-
nych budynkach, jezdzenie rowerami po okolicy, chodzenie na ,,gore¢”,
czyli wzniesienie znajdujgce za zabudowaniami. Czas spedzaliSmy we
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wlasnym - dzieciecym - gronie rowiesnikow z sasiedztwa (czesto tez
bawilam si¢ z moim starszym bratem). Dzi§ moge stwierdzic¢, ze nasze
wyprawy wynikaly z ciekawosci i che¢ci odkrywania najblizszego otocze-
nia. MieliSmy naturalng potrzebe zaspokojenia tej ciekawosci. Wspolne
zabawy byly Zrédlem ekscytacji i radosci, ale tez nierzadko przyczyng
strachu i placzu, a czasami - wrecz przerazenia. Czesto konczyly sie
otarciami i skaleczeniami oraz obrazaniem si¢ na siebie - az do kolacji.
Zdarzalo sie nawet, ze kto$ ztamat reke. Pamietam takze, Ze tata niemal
w kazdg niedzielg¢ zabieral mnie i brata na kilkugodzinne piesze wyciecz-
ki do lasu: wiosng, latem, jesienia i zimg. Jednego nie pamietam: abym
jako dziecko sie nudzita.

Tego typu osobiste do$wiadczenia z dziecinstwa skonfrontowatam
z obserwacjami zabawy dzieci w czasie kilkuletniej pracy na stanowisku
nauczyciela-wychowawcy oddzialu przedszkolnego w szkole podsta-
wowej w duzym mie$cie - we Wroclawiu. Juz po pierwszych tygodniach
pobytu dzieci w szkole bylam nie lada zaskoczona. Moi wychowankowie
nie zawsze reagowali entuzjastycznie na propozycje wyjscia na boisko,
do szkolnego ogrodu czy pobliskiego parku. W czasie pobytu na $wie-
zym powietrzu cze$¢ z nich zdawala si¢ by¢ nie tyle niezadowolona, ile
wrecz zdezorientowana i znudzona. Niektore dzieci, pozbawione zaba-
wek, zwyczajnie nie mialy pomystu, czym si¢ zaja¢ oraz w co si¢ pobawic.
Dobrze pamietam, jak dwoch chlopcédw przez pierwsze dwa wrzesniowe
tygodnie ostentacyjnie przesiadywato na lawkach, zeby zamanifestowa¢
swoje rozzalenie z powodu wyjscia do szkolnego ogrodu oraz wyrazi¢
che¢ powrotu do budynku. Nie wszystkie dzieci zachowywaly sie¢ jed-
nak w ten sposéb. Czes¢ z nich bardzo szybko znajdowala sobie zajecia.
Przedszkolaki chetnie myszkowaly wsrod trawy, zbieraly kamienie lub
szyszki, budowaly wyobrazeniowe bazy.

Nakreslone refleksje nad dziecigecg zabawg na dworze $cisle kore-
sponduja ze zjawiskami szeroko komentowanymi przez badaczy zachod-
nich. Kwestie takie jak zmniejszenie czasu przeznaczonego na swobodng
zabawe na dworze bez nadzoru dorostych czy trudnosci dzieci w samo-
dzielnym inicjowaniu zabawy i nawigzywaniu spontanicznego kontaktu
z réwie$nikami czesto porusza sie w anglojezycznej literaturze poswie-
conej badaniom nad dzieckiem i dziecinstwem. Wedlug Frasera Browna

13
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i Michaela Patte’a (2013) juz w latach 90. ubieglego stulecia naukowcy
zaobserwowali stopniowe pustoszenie placow zabaw i zewnetrznych
przestrzeni zabaw. Zachodzace procesy autorzy okreslili mianem de-
prywacji zabawy i wskazali ich kluczowe przyczyny: nadmierng kontrole
rodzicow nad dziataniami dzieci, cyfryzacje zycia dzieci i mtodziezy oraz
nieatrakcyjno$¢ samych przestrzeni zabaw. Z kolei amerykanski badacz
Joe Frost (2010) juz ponad 40 lat temu zwracal uwage na przeobraze-
nia dziecigcej codziennosci uniemozliwiajace najmtodszym inicjowanie
w najblizszym otoczeniu zwyczajowych gier i zabaw, takich jak polo-
wanie, zbieractwo, budowanie szalasoéw. Efektem tego procesu - jak
zaznaczyl autor - jest utrata przez dzieci zdolnosci do spontaniczne-
go angazowania sie w zabawe, swobodnego odkrywania otaczajacego
je srodowiska czy naturalnego nawigzywania interakcji z rowie$nikami.
Peter Gray (2011), autor zajmujacy sie badaniami nad psychospotecz-
nymi konsekwencjami niedoboru zabawy pozbawionej rodzicielskiego
nadzoru, przyjrzal sie zalezno$ciom miedzy problemami miodych lu-
dzi a nowymi formami zabawy, ktore mozna zaobserwowa¢ w krajach
rozwinietych. Do trudno$ci charakterystycznych dla tego wieku autor
zaliczyt: rosnacy poziom poczucia bezradnosci i niepokoju, mysli sa-
mobdjcze, depresje oraz zachowania narcystyczne.

Rownie ciekawa perspektywa w badaniach nad dziecieca zabawg
towarzyszyta eksploracjom Tima Gilla (2007), ktory awersje spoteczen-
stwa do podejmowania ryzyka powigzal z rosnagcymi obawami rodzicow
o bezpieczenstwo dzieci w czasie ich swobodnej zabawy na $wiezym
powietrzu. Dzieci, ktore sg izolowane od przeszkod naturalnie poja-
wiajgcych si¢ na ich drodze, w konsekwencji doSwiadczajg wypaczonej
rzeczywisto$ci. W tym konteks$cie rowniez problematyka ksztaltowania
dziecigcych zewnetrznych przestrzeni i miejsc zabaw jest interesujaca -
obejmuje kwestie budowy, projektowania i atrakcyjnos$ci placow zabaw
oraz sposoby ich uzytkowania przez dzieci. Dotyczy zaangazowania
lokalnych spoteczno$ci w proces powstawania tych przestrzeni, a tak-
ze metod zachecenia dzieci do wyjscia z domu. Te zagadnienia $cisle
wigzg si¢ z prawem dzieci do zabawy, ktore zostato im zagwarantowane
w Konwencji o prawach dziecka, przyjetej przez Zgromadzenie Ogol-
ne Narodow Zjednoczonych w 1989 roku, a przez Polske - w 1991 roku.
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Ten miedzynarodowy dokument zostat ratyfikowany przez panstwa ca-
tego $wiata (oprdcz Stanéw Zjednoczonych Ameryki)>. W dyskursach
naukowym i spolecznym coraz cze$ciej mowi sie o koniecznosci zapew-
nienia badz przywroécenia dzieciom warunkow do swobodnej zabawy.
Badacze, aktywi$ci, rodzice oraz praktycy zabawy® podjeli szereg ini-
cjatyw majacych na celu promowanie dzieciecego prawa do zabawy
oraz wdrazanie praktycznych rozwigzan w tym zakresie. W wymiarze
miedzynarodowym dziala w tej sferze International Play Association*
(Miedzynarodowe Stowarzyszenie na rzecz Zabawy). Z kolei popula-
ryzacja badan nad dziecigcg zabawg i zabawkami zajmuje sie Instytut
Badawczy International Council for Children’s Play® (Miedzynarodowa
Rada na rzecz Zabawy Dzieci).

W krajowej literaturze pedagogicznej problematyka swobodnej za-
bawy dzieci na dworze oraz ksztaltowania zewnetrznych przestrzeni
i miejsc zabaw nie doczekata si¢ zroznicowanych studiéw. Coraz bardziej
jest natomiast widoczna w dyskursie spotecznym. Place zabaw cieszg si¢
rosngcym zainteresowaniem zwlaszcza w debacie medialnej i na por-
talach spotecznosciowych. Wiedze na temat alternatywnych sposobow
ich projektowania popularyzuje m.in. Anna Komorowska (2017). W dys-
kursie naukowym ta tematyka na ogo6t zajmuja si¢ architekci i urbani-
$ci. Ich opracowania (nierzadko w formie poradnikéw) dotyczg zasad
utrzymania bezpieczenstwa oraz regulacji prawnych w czasie budowy
(Kosmala, 2008). Teoretyczne studia w tym zakresie podjeli m.in. Mag-
dalena Czatczynska-Podolska (2010) oraz Marek Kosmala (1979, 2008).
W odniesieniu do planowania i projektowania dzieciecych przestrze-
ni zabaw nalezy wskazac¢ na liczne raporty publikowane przez wladze

2 Convention on the Rights of the Child. http://www.unhcr.org/uk/4d9474b49.pdf
[12.02.2020].

3 Zob. PlayGroundology: An Emerging Social Science. https: //playgroundology.wordpress.
com/; The Genius of Play: It's More Than Play! http: //www.thegeniusofplay.org/; Play
England: Supporting Every Child in England’s Right to Play. http://www.playengland.
org.uk/; Rethinking Childhood. Website for Tim Gill: Researcher, Writer, Consultant.
http: //rethinkingchildhood.com/ [dostep do wszystkich serwiséw: 12.02.2020].

4 International Play Association (IPA World). http: //ipaworld.org/ [12.02.2020].

ICCP. http: //www.iccp-play.org/ [12.02.2020].

31

15


https://www.unhcr.org/uk/4d9474b49.pdf
https://playgroundology.wordpress.com/
https://playgroundology.wordpress.com/
https://thegeniusofplay.org/
http://www.playengland.org.uk/
http://www.playengland.org.uk/
https://rethinkingchildhood.com/
https://ipaworld.org/
https://www.iccp-play.org/

WPROWADZENIE

miasta badz gminy - zawierajace opis wyposazenia i uzytkowania pla-
cow zabaw. Ewaluacja stanu tych miejsc wpisuje si¢ w strategie rozwo-
ju wspomnianych jednostek administracyjnych, rzadziej - wsi. W tym
konteks$cie warto przywola¢ wroctawski dokument: Strategia — Wroctaw
2000 Plus (Wroctaw 2000 Plus, 1998, s. 6). W jej ramach Biuro Rozwoju
Wroclawia zorganizowalo w latach 1996-1999 cykl ogélnopolskich se-
minariow zatytulowanych ,Podworka’, podczas ktorych podjeto takze
tematyke placow zabaw. Polskg mysl pedagogiczng reprezentuja opra-
cowania Jolanty Zwiernik (2001, 2011), ktorej uwaga skupila si¢ na po-
dworkowych przestrzeniach zycia dzieci oraz na ich do$wiadczeniach
w tych przestrzeniach w ujeciu etnograficznym. Warto takze wskazac
na tekst Krystyny Ferenz (1998) zatytulowany: Jak bawig sie dzieci na
podwodrkach?, w ktorym autorka zawarla swoje spostrzezenia na temat
swobodnej zabawy dzieci na placach zabaw. Sposrdd literatury anglo-
jezycznej niewatpliwie nalezy wyrdznic¢ prace geografa Rogera Harta
(1979). Poczatkowe zainteresowanie autora dzie¢mi i ich zachowaniem
w otoczeniu fizycznym wynikalo z checi udoskonalenia srodkéw i me-
tod nauczania geografii w szkole podstawowej. Jego podejscie jednak
szybko ewoluowato w innym kierunku. Roger Hart zauwazy}, ze psycho-
logiczne i socjologiczne ujecia studiéw nad dzieciecym zachowaniem
w przestrzeni, powstale we wspodlczesnym mu okresie, koncentrowaty
sie wokot dwoch kategorii czynnikow: biologicznych, czyli rozwojowych,
i spotecznych. Publikacje powstate do lat 70. XX wieku, czyli w czasie,
kiedy Roger Hart prowadzit badania, na ogot nie prezentowaly szcze-
gbétowych analiz zalezno$ci miedzy funkcjonowaniem dziecka a jego
fizycznym otoczeniem:

Fizyczne miejsca i obiekty traktowano za wazne dla cztowieka tylko w zna-
czeniu ,rzeczy ludzi” - no$nikéw spolecznego znaczenia [...]; nie stano-

wily [one] rzeczy samych w sobie. To jest falszywe stwierdzenie (1979, s. 3).

Dla autora najbardziej zaskakujacy okazat si¢ brak poglebionych ba-
dan na temat korzystania przez dzieci z innych zewnetrznych miejsc niz
place zabaw - wyjatek stanowily zbiorcze opracowania agencji zajmujg-
cych sie planowaniem przestrzennym (Hart, 1979, s. 4). W opinii Rogera
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Harta rozwdj dziecigcej wiedzy na temat codziennych do$wiadczen ota-
czajacego je srodowiska byl - z jednej strony - $cisle powigzany z ich
zdolno$ciami poznawczymi, a z drugiej — z mozliwo$ciami dostepu do
zewnetrznych przestrzeni. Oba watki rozwingt on w swoich badaniach:

To wymagato, abym jednocze$nie badat odkrywanie przez dzieci miejsc,
ich wykorzystywanie, wiedze na ich temat i odczucia w stosunku do
nich. W skrécie, gléwnym celem moich badan bylo odkrycie krajobrazu
takiego, jakim istniat dla dzieci (Hart, 1979, s. 4).

Badania prowadzone przez Rogera Harta w latach 70. byly nowator-
skim przedsiewzieciem i wymagaly rozwinigcia specyficznej metodologii.
Wspoélczesnie podobng problematyka zajmuje sie Alison Clark. Autorka
swojga uwage skierowala na zewnetrzne przestrzenie, w ktorych dzieci
doswiadczaja zabawy i ktére naleza do instytucji sprawujacych opieke
nad matymi dzie¢mi (2005). Alison Clark opracowata wlasng metodo-
logie gromadzenia danych z dzie¢mi, ktérg nazwala podejSciem moza-
ikowym (ang. mosaic aproach). Do interpretacji zebranych materialéw
wykorzystala natomiast koncepcje zaproponowang przez Rogera Harta.
Tym samym dziecigce doSwiadczenia przestrzeni poddala analizie pod
katem wiedzy dzieci na temat przestrzeni, sposobow wykorzystywa-
nia przestrzeni oraz odczu¢ przejawianych w stosunku do przestrzeni.

Do zbadania kulturowych praktyk ksztaltowania zewnetrznych prze-
strzeni i miejsc dzieciecych zabaw wykorzystalam koncepcje zapropo-
nowang przez Michela de Certeau (2008, 2011), ktory praktyki kulturowe
postrzegat jako sposoby uzytkowania wytwordw kultury przez cztowie-
ka. Dlatego zewnetrzne przestrzenie miejsca zabaw dzieci analizowalam
pod katem sposobow ich uzytkowania, takze przez dorostych. Skupi-
fam sie na tym, jak dorosli i dzieci ksztaltuja zewnetrzne przestrzenie
i miejsca zabaw, jakie relacje zachodzg miedzy tymi podmiotami oraz
jak wzajemnie oddzialujg na te przestrzenie i miejsca.

Poruszana przeze mnie problematyka nawigzuje - z jednej strony —
do zmian w postrzeganiu dziecka i zabawy przez nowoczesne spote-
czenstwa, natomiast z drugiej - wymaga rozpoznania metodologicznych
rozwigzan wykorzystywanych w spoteczno-kulturowych badaniach nad
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dzieckiem i dziecinstwem. Proponowane podej$cie badawcze zostato
osadzone w wieloparadygmatycznej rzeczywistosci nauk spotecznych
zorientowanych humanistycznie (Kubinowski, 2013), ktoéra laczy per-
spektywe etnograficzng z krytyczna i w ten sposéb umozliwia namyst
nad badanym fragmentem dzieci¢cej codziennosci i kulturowymi prak-
tykami jej ksztaltowania z uwzglednieniem roznych perspektyw. Celem
badan byto udzielenie gtosu dzieciom w debacie podejmujacej watki
bezposrednio z nimi zwigzane. Okazuje sig, ze chociaz tematyka ksztat-
towania przestrzeni zabaw bezposrednio dotyczy dzieci, to kluczowe
rozstrzygniecia z nig zwigzane najczesciej zalezg od dorostych.
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Pragne zlozy¢ gorace podzigkowania tym, bez ktorych niniejsza pub-
likacja by nie powstata. Przede wszystkim dzigkuje Rodzicom - moj
rozwoj i edukacje zawdzigczam Waszemu wsparciu, zaufaniu i bliskosci.

Za mozliwos¢ realizacji badan dzigkuje przede wszystkim mieszkan-
com Przedmiescia Olawskiego, zaréwno dzieciom - za wspolne eksplo-
racje i zaproszenie do zabawy, jak i dorostym - za otwarto$¢ i uwaznos¢
w przygladaniu si¢ podwérkowym przestrzeniom. Dzigkuje takze koor-
dynatorom Pracowni Komuny Paryskiej 45, animatorom Stowarzyszenia
Edukacji Krytycznej, wspolpracownikom Biura Festiwalowego IMPART
2016 oraz przedstawicielom (niedzialajacej juz) Wroctawskiej Rewitali-
zacji Sp. z 0.0. - za goscinnos¢, otwartos¢ i zyczliwo$¢ w czasie prowa-
dzenia prac terenowych.

Glebokie wejrzenie w badang rzeczywisto$¢ wroclawskich podworek
nie miatoby miejsca, gdyby nie ogromna madros¢, dociekliwos¢ naukowa
i serdeczne wsparcie dra hab. Wiktora Ztobickiego, prof. UWr - promo-
tora pracy doktorskiej, na podstawie ktorej powstato niniejsze studium.
Wklad Pana Profesora w ksztalt i tre§¢ kazdego z rozdzialow jest nieoce-
niony. Dzigkuje dr Kamili Kaminskiej-Sztark — promotor pomocniczej -
za dzielenie sie madroscig i inspiracjami badawczymi, uwrazliwianie na
potrzeby innego, czesto ,slabszego”, a nade wszystko za towarzysze-
nie w zyciu - nie tylko naukowym. Ogromne podzigkowania sktadam
Recenzentkom rozprawy doktorskiej — prof. dr hab. Bozenie Matyjas
oraz dr hab. Jolancie Zwiernik, prof. DSW - za wskazanie watkow dys-
kusyjnych i problemowych, wyeksponowanie elementéw wartosciowych,
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a takze podkreslenie kwestii wymagajacych doprecyzowania i korekty.
Do mojego rozwoju naukowego przyczynily sie rowniez prof. dr hab. Mi-
rostawa Wawrzak-Chodaczek oraz dr Joanna Malinowska - dziekuje za
bezwarunkowa pomoc.

Szczegolne podzigkowania kieruj¢ w strong prof. dr hab. Alicji Szer-
lag - dyrektor Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego, oraz
do dr hab. Rafala Wlodarczyka - za serdeczno$¢, zaufanie i wiare w moj
potencjatl badawczy.

Ksigzka nie mialaby ostatecznego ksztaltu bez zyczliwego wspar-
cia redakcyjnego i skrupulatnosci edytorskiej Hanny Wloch, a takze
inspiracji i wsparcia graficznego Krystiana Kieliszka. We wszystkim to-
warzyszyli mi takze: Kamila, Gabrysia, Marta, Agnieszka, Ania i Asia —
dzieki Wam ta przygoda byta dobra i pigkna!
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1.1. ZMIANY KONCEPCJI DZIECKA I DZIECINSTWA NA
PRZESTRZENI WIEKOW W KRAJACH ZACHODNICH®

Koncepcje dziecka i dziecinstwa bardzo si¢ zmienialy na przestrzeni
wiekow. Jak zauwazyla Barbara Smolinska-Theiss, prace poruszajace
tematyke dziejow dziecka i rodziny udowodnity, ze

[...] dziecinstwo stanowi zmienng historycznie i kulturowo kategorie spo-
leczna. [...] Czas i przestrzen uznane zostaly za niezbywalny kontekst, bez

ktorego nie jest mozliwe rozpoznanie dziecinstwa (1993, s. 14).

Koncepcje dziecinstwa zalezg od wielorakich czynnikow: norm i warto$ci
spotecznie uznawanych, trendéw kulturowo-spotecznych, obecnie ak-
ceptowanego modelu rodziny i aprobowanych sposobow wychowywania

6 Warto przy okazji wspomnie¢ o refleksjach polskich autoréw, zwlaszcza Marii Szczep-
skiej-Pustkowskiej i Barbary Smolinskej-Theiss. Pierwsza z nich opisala rézne ujecia
dziecinstwa m.in. z perspektywy psychologicznej i filozoficznej (Szczepska-Pustkow-
ska, 2011, s. 17-27). Omoéwita takze rozwdj historycznych, socjologiczno-kulturowych
oraz politycznych studiéw nad dziecinstwem (2011, s. 27-65). Z kolei Barbara Smolin-
ska-Theiss przyjrzala si¢ zmianom spolecznego postrzegania dziecka i dziecinstwa.
Autorka odniosla si¢ do XX-wiecznych przeobrazen spotecznych, kulturowych i po-
litycznych warunkujacych rozumienie tych kategorii oraz sposoby ich badania przez
kultury Zachodu (Smoliniska-Theiss 2014, s. 23-64). Historyczne podej$cie w badaniach
nad dziecinstwem zawarto takze w ksigzce Wprowadzenie o badan nad dziecinstwem
pod redakcjg Mary J. Kehily, wydanej w Wielkiej Brytanii w 2001 roku i przettumaczonej
na jezyk polski w 2008 roku (s. 43-107).

Niektore watki poruszane w tym rozdziale autorka ujeta w artykule Emocje w bada-
niach nad dziecinstwem. Studia z socjologii dziecinstwa i socjologii emocji (Janik, 2015a).
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dzieci, prowadzonej polityki rodzinnej, a takze od poziomu rozwoju nauk
socjologicznych, psychologicznych, pedagogicznych czy medycznych.
Rozwazania zawarte w dalszej cze¢$ci pracy ukazujg, jak bardzo réznity
sie wizje dziecka i dziecinstwa w spoleczenstwach zachodnich w ciaggu
wiekéw. W efekcie uwidoczniono tutaj, jak dynamiczng subdyscypline
badan nad dziecinstwem stanowia studia nad jego historia.

Publikacje poswiecone kategorii dziecka i dziecinstwa w ujeciu hi-
storycznym pojawily sie stosunkowo niedawno (Gutman, 2015, s. 250).
W 1960 roku we Francji ukazala sie ksiazka Historia dziecinstwa. Dziecko
irodzina w dawnych czasach autorstwa historyka sztuki Philippe’a Arié-
sa (na jezyk polski przettumaczono ja w 1995 roku). Praca stala si¢ im-
pulsem do podjecia glebszych i bardziej intensywnych niz dotychczas
studiéw nad dziecinstwem z perspektywy dziejowej. Autor przedsta-
wit dziecinstwo jako odkrycie miodej, modernistycznej Europy. Jego
zdaniem w wiekach $rednich raczej nie rozrézniano $wiata dorostych
i Swiata dzieci - taki podzial przestonita mys$l chrzes$cijanska, wowczas
dominujaca:

W spoleczenstwie $redniowiecznym, ktore jest dla nas punktem wyj-
$cia, ludzie nie mieli zadnego poczucia specyfiki dziecinstwa. Nie znaczy
to wcale, by zaniedbywali i porzucali dzieci badz nimi gardzili. Swiado-
mos¢ dziecinstwa to nie to samo co czulo$¢ dla dzieci; mie¢ Swiado-
mos$¢ dziecinstwa to zdawac sobie sprawe z odrebnosci dziecka, ktore
w zasadniczy sposob rézni sie od mtodego nawet dorostego. Otdz takiej
$wiadomosci nie bylo (Ariés, 2010, s. 185).

Reprezentowane przez Philippe’a Ariésa stanowisko o odkryciu dzie-
cinstwa przez mtodg, modernistyczng Europe wielu badaczom wydawato
si¢ kontrowersyjne i niestuszne. Linda Pollock taki sposéb konstruowa-
nia wiedzy o dziecku i rozumienia czaséw przesztych uznala za bledny.
Jej rozwazania opieraly si¢ na pytaniu: dlaczego dawne spoleczenstwa
powinny postrzegac i traktowac dzieci tak samo, jak traktuje si¢ je
wspolcze$nie? W przeszlosci spoteczenstwa kreowaly wizje dziecka
i dziecinstwa charakterystyczne dla 6wczesnej rzeczywistos$ci, zatem
odmienne rozumienie tych kategorii nie musiato wcale oznacza¢ ich
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braku (Pollock, 1983, s. 1, 5). Jednak chociaz Phillipe Ariés zaznaczyl, ze
»W Sredniowiecznym spoteczenstwie idea dziecinstwa nie istniata” (1965,
s. 125), to wielu autoréw zgodzilo sig, ze tego stwierdzenia nie nalezy
rozumie¢ literalnie. Zdaniem Hugha Cunninghama intencjg autora bylo
nie tyle zlekcewazenie istnienia dziecinstwa czy zaprzeczenie temu ist-
nieniu, ile wskazanie na to, ze dziecinstwo nie cieszylo si¢ spolecznym
uznaniem i nie doceniano go jako oddzielnego etapu w zyciu cztowieka.
Hugh Cunningham podkreslit przy tym, ze takie stanowisko nie wyklucza
istnienia emocji w rodzinnych stosunkach w czasach dawnych. Autor
zwrocil uwage na znaczenie nadawane przez Philippe’a Ariésa afektyw-
nym i emocjonalnym dzialaniom rodzicéw wobec dzieci (Cunningham,
20086, s. 30). Stephen Wilson wskazal na konkretne sytuacje, w ktorych
rodzice w starozytno$ci okazywali emocje wobec dzieci. W czasie cho-
roby dziecka byly nimi strach i niepokdj wynikajacy z troski o jego zycie,
a w razie $mierci potomka - smutek i cierpienie (Wilson, 1984, s. 132,
134). O postrzeganiu dziecinstwa z perspektywy charakterystycznej
dla danego czasu pisata rowniez Paula Fass. W starozytnosci i srednio-
wieczu dzieci na ogdét traktowano jako miniatury dorostych. Znaczaca
cze$¢ dnia mlodych ludzi zabierata praca wzorowana na czynnoS$ciach
wykonywanych przez dorostych. Zatem zdaniem autorki stwierdzenie
Philippe’a Ariésa o braku dziecinstwa jest uzasadnione (Fass, 2015, s. 2).
Publikacja francuskiego badacza upowszechnita przekonanie o odkry-
ciu dziecinstwa jako samodzielnego etapu zycia dopiero w XIX wieku.

Wielu autoroéw podwazyto jednak rzetelnos¢ badan Philippe’a Ariésa:
podano w watpliwo$¢ metodologie wykorzystywang przez niego oraz
interpretacje poczynione na jej podstawie. Adrian Wilson wskazat na
cztery istotne powody tej krytyki. Po pierwsze - zakwestionowano ro-
dzaj materialéw, na podstawie ktorych autor wyciggat wnioski, poniewaz
stwierdzono, ze oddaja one nie tyle bezposredni obraz rzeczywistosci,
ile pewne jego wizje zaprezentowane przez tworcow. Podstawe badan
Philippe’a Ariésa w znacznej mierze stanowily zrodla wizualne, ikono-
graficzne i artystyczne, takie jak obrazy, rzezby, ikony, wiersze, mogace
w wiekszym stopniu odzwierciedla¢ subiektywne koncepcje artystow
badz éwczesne trendy panujgce w sztuce niz ukazywac wizje dziecinstwa
upowszechniong w spoteczenstwie. Tym samym Philippe’owi Ariésowi
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zarzucano niewystarczajgce wykorzystanie materialow uznawanych
przez historykow za bardziej wiarygodne i rzetelne, takich jak dzienni-
ki szkolne, regulaminy, statystyki. Po drugie - wytykano mu brak uza-
sadnienia i rozwiniecia rozwazan. Chociaz autor pisal o nieobecnosci
»~nowoczesnego nastroju” w tradycyjnych rodzinach, to nie podjal si¢
wytlumaczenia, na czym miatby polegac¢ ,tradycyjny nastrdj”. Po trze-
cie - krytycy zwrdcili uwage na brak jasnosci i czytelno$ci prowadzonej
narracji. Sytuacje opisane przez autora wskazywaly na niejednoznaczna
chronologie czasowq: te same historyczne punkty widzenia usytuowa-
no w réznych miejscach na osi czasu. Po czwarte - z nieprzychylno$cia
spotkala sie jego orientacja badawcza. Autor zinterpretowal zebrane
materialy ze wspolczesnego mu punktu widzenia i tym samym narazit
si¢ na ograniczone rozumienie analizowanych zrodel. W jego pracy prze-
szlo$¢ jest widziana wyltacznie z pozycji terazniejszosci (Wilson, 1980,
s.132-153). Badacze posadzali Philippe’a Ariésa rGwniez o sentymentalizm
w prowadzonej narracji, co w efekcie znieksztalcilo opisywana rzeczy-
wisto$¢ (Gutman, 2015, s. 250). Pomimo licznych uwag to wtasnie dzieto
Philippe’a Ariésa sklonito wielu naukowcédw do blizszego zainteresowania
sie tematykq dziecinstwa i zglebiania jego historii. W rezultacie badacze
poszerzyli wiedze¢ w tym zakresie oraz wyznaczyli nowe pola badawcze.
Paula Fass po przyjrzeniu si¢ pracy Philippe’a Ariésa wyeksponowala
szczegblng perspektywe, ktéra przyjat autor. Jej zdaniem francuski ba-
dacz powaznie potraktowal histori¢ dziecinstwa, a studia nad nig uznat
za niezbedne do zrozumienia kierunkow rozwoju panstw Zachodu (Fass,
2015, s. 1). Dzieto powstato w czasach, ktére zwiastowaly nadejscie zmian,
czyli w okresie ksztaltowania si¢ modernistycznej Europy. Autor zabral
czytelnika w podro6z widziang z perspektywy przedmodernistyczne;j.
Przygladat si¢ 400 latom zmieniajacego sie dziecinstwa i jednocze$nie
opowiadat jego historie w ujeciu romantycznym. Tym samym stworzyt
urzekajgca, przekonujaca i zywa opowiesc¢ o tym, co dla niego dopiero
stawalo sie naturalne, a przez dzisiejsze spoteczenstwa jest juz postrze-
gane jako oczywiste (Fass, 2015, s. 2).

Interesujgce spojrzenie na wylaniajacg si¢ kategorie dziecinstwa za-
prezentowal takze Richard Farson. W odréznieniu od Philippe’a Ariésa
wskazat on na kategorie ,wynalezienia” dziecinstwa, a nie - jego odkrycia.
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Uwazal, ze:

W czasach $redniowiecznych i wcze$niejszych dziecinstwo nie miato
po prostu zadnego znaczenia. [...] Dzieci nie istnialy od zawsze; zostaly
one wynalezione. Idea dziecinstwa jest szesnastowiecznym wynalaz-
kiem europejskim. A zatem przed pierwsza czeécig Wiekéw Srednich po
prostu nie istniala koncepcja dziecinstwa. Wiekszos¢ jezykéw nie mia-
la wtedy nawet stowa ,dziecko”. Dzisiaj patrzymy na tych matych ludzi
wokot nas i my§limy, ze wiemy[,] kim oni sa. S3 oni wigc tym, o czym

pomysleliSmy, sa naszym wynalazkiem (Farson, 2000, s. 30).

Autor wskazal na historyczng oraz kulturowg relatywno$¢ koncepcji
dziecka. Zdaniem Richarda Farsona nie sposéb obiektywnie stwierdzic,
~czym” jest dziecko (2000, s. 30).

Alternatywne tezy na temat dziecinstwa w stosunku do tych wysu-
wanych przez Philippe’a Ariésa i Richarda Farsona mozna odnalez¢
w pracach Lloyda deMause. Autora uznaje si¢ za twérce szkoty psycho-
historycznej, ktorej analizy odkrywajg ,,czarny” $wiat zycia dziecka:

Historia dziecinstwa jest koszmarem nocnym, z ktérego dopiero nie-
dawno zaczeliSmy sie budzi¢. Im dalej cofamy si¢ w czasie, tym mniejszy
poziom opieki nad dzieckiem mozemy obserwowac i tym bardziej praw-
dopodobne staje si¢, ze dzieci zabijano, porzucano, bito, terroryzowano

i wykorzystywano seksualnie (deMause, 1972, s. 1).

Autor poddat szczego6towej analizie relacje rodzicow i dzieci. Na tej
podstawie wyrdznit sze$¢ kolejnych trybéw psychogenicznych, cha-
rakterystycznych dla najbardziej rozwinietych krajow. Zaliczy! do nich:
wczesne i pézne dzieciobodjstwo (do IV wieku), porzucanie (od poczat-
kow wezesnego chrzes$cijanstwa), ambiwalencje (od XII wieku), narzuca-
nie - natrectwo (od XVI wieku), socjalizacje (od XVIII wieku) oraz pomoc
i wsparcie (od polowy XX wieku). W ten sposéb Lloyd deMause stworzyt
kontinuum czasowe uwzgledniajace rozwdj relacji migdzy dorostymi
a dzie¢mi: od okrutnego traktowania tych drugich, po udzielanie im
wsparcia i podejmowanie prob zrozumienia (1972, s. 137).
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Sytuacja dziecka zmienila si¢ wraz z ksztaltowaniem si¢ nowoczesnej
Europy. Do czasu upowszechnienia instytucji szkoly w drugiej potowie
XIX wieku glowne zajecie dzieci stanowila praca, postrzegana przez do-
roslych jako codzienny obowigzek i oczekiwany wklad w zycie spoleczne.
Dzieci uwazano za miniatury dorostych. Czas spedzaly w ich otocze-
niu i wykonywaly podobne czynnoS$ci co oni. Wraz z wyodrebnieniem
w zyciu czlowieka okresu dziecinstwa dzieciom nadano odmienng niz
dotychczas warto$¢ i zaczeto je traktowac w specjalny sposob. Rodzice
zwracali wiekszg uwage na ich specyficzne potrzeby i zachowania, przy-
gladali sie im przez pryzmat wrodzonej niewinnosci. W efekcie dzieci
uznano za niesamodzielne i zalezne od dorostych, wymagajgce szczegdl-
nej opieki, a takze ekonomicznego, prawnego i emocjonalnego wsparcia
(Fass, 2015, s. 2). Richard Farson zauwazyl, ze warto§¢ nadawana dzie-
cku wzrosta dopiero w dobie reformacji i renesansu. Wtedy tez zaczeto
je postrzegac ,jako delikatne stworzenie Boze, wymagajace zaréwno
opieki i bezpieczenstwa, jak i nawrocenia” (Farson, 2000, s. 31). Powin-
ny zatem otrzymac ze strony dorostych odpowiednig edukacje i ochro-
ne. Choc - z jednej strony - doceniono dzieci, to z drugiej - zaczeto im
takze przypisywac¢ negatywne cechy, takie jak stabo$¢, irracjonalnos¢,
prymitywizm. Jak stwierdzil Richard Farson: ,te dawne spojrzenia na
dzieci sg przejawem poczatkow spojrzenia w ogole” (2000, s. 31). Z ko-
lei Mary J. Kehily uznata romantyczng wizj¢ dziecka, podkreslajaca jego
niewinno$¢, za punkt wyjscia do ksztattowania przeciwstawnych obra-
zOow. Przedstawienia dziecka jako demona i aniota sg Zrodtem zachowan
podejmowanych w stosunku do niego: ,Niewinnos$¢ dziecka jest adoro-
wana i chroniona, natomiast pozbawiane jej pojedyncze dzieci bywaja
ponizane i szykanowane” (Kehily, 2008, s. 33). Przypadki przesladowania
dzieci dotyczyly raczej $cisle okreslonych sytuacji i wydarzen, przykla-
dowo: zbrodni. Z uplywem czasu podejscie wyrazajace troske o dzieci
oraz przekonanie o ich niewinnosci zyskiwaly na sile i umacnialy sie
w $wiadomos$ci spoteczenstwa (Fass, 2015, s. 2)". Zachodzace zmiany

7 Warto zauwazyc¢, ze takze we wspotczesnym podej$ciu do dziecka bardzo widoczny
okazuje sie model dziecinstwa wyrazajacy konieczno$¢ otoczenia dziecka ochrona.
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w emocjonalnym nastawieniu dorostych wzgledem dzieci doprowadzity
do przeobrazen polityki rodzinnej i codziennych praktyk spotecznych.
Powstawaly instytucje majgce chroni¢ dzieci: szkoly, zaklady opiekuncze,
dziecigce szpitale (Gutman, 2015, s. 253). Z uwagi na spadek liczby uro-
dzen i wzrastajgcg $miertelnos¢ dzieci coraz krytyczniej podchodzono
do rosnacego wspotczynnika zatrudniania dzieci, np. w fabrykach. Na-
lezy jednak odnotowa¢, ze nowe, emocjonalne podejscie do dziecinstwa
bylo popularne wérod burzuazji i klasy Sredniej. W ubozszych warstwach
spoteczenstwa praca dzieci wcigz stanowila istotny wkiad w zycie ro-
dzinne (Zelizer, 1985; za: Tomes, 1986, s. 50).

Na znaczenie emocjonalnej wizji dziecka zwrocita uwage Viviana
Zelizer - socjolozka, ktorej zainteresowania badawcze skupialy si¢ na
relacjach migdzy spoteczng a ekonomiczng wartoscia ludzi oraz miedzy
warto$ciami dobr materialnych i niematerialnych. W publikacji Pricing
the Priceless Child. The Changing Social Value of Children (Nadawanie
wartosci bezwartosciowemu dziecku. Zmieniajgca sie wartos¢ spotecz-
na dzieci) przeanalizowala zwigzek ekonomicznych i nieekonomicz-
nych czynnikow determinujacych spoteczng wartos$¢ dziecka (za: Tomes,
1986, s. 51). Jak zauwazyta, w XIX wieku zaczeto inaczej traktowac dzie-
cko, a wizje ,matego dorostego” zastgpiono perspektywg sentymentalng.
Warto$¢ nadawana dzieciom wzrastala réwniez w ujeciu analiz rynko-
wych. Wyrazala si¢ ona przez okreslenie przydatnosci do pracy i pomo-
cy w gospodarstwie domowym oraz zaczela ustgpowaé emocjonalne;j
pozycji. Dziecko - dotychczas wspoltworzgce materialng jako$¢ zycia
rodziny - z ekonomicznego punktu widzenia stato si¢ bezwarto$ciowe.
Natomiast - w perspektywie emocjonalnej - jako czlonek rodziny sta-
nowilo warto$¢ bezcenna (Zelizer, 1985; za: Tomes, 1986, s. 50). Zdaniem
Viviany Zelizer, chociaz warto$¢ spoteczna dzieci jest nienamacalna,
ma charakter nieekonomiczny i wydaje si¢ nieuchwytna, to w ujeciu

Polityka spoleczna opiera sie na rozpoznaniu potrzeb ludzi i w tym zakresie stara si¢
podejmowa¢ dzialania majace ulepszac ich zycie. Jak zaznaczyla Mia Kellmer Pringle,
w kontekscie wspoélczesnego zachodniego rozumienia dziecka wskazuje sie na jego
cztery elementarne potrzeby: ,miloSci i bezpieczenstwa, nowych doswiadczen, doce-
niania i uznania, odpowiedzialno$ci” (Kellmer Pringle, 1974; za: Kehily, 2008, s. 30).
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gospodarczym moze by¢ im przypisana warto$¢ rynkowa. Co wigcej, mi-
lo$¢ rodzicielska w potgczeniu z checig zapewnienia dzieciom dostatku
paradoksalnie stala si¢ istotng przyczyng nadmiernej konsumpcji, czyli
zachowania, ktére spotyka sie z krytykg. W ten sposob Viviana Zelizer
pokazala, ze komercjalizacja dziecinstwa, widoczna w ponowoczesnym
spoleczenstwie, ma swoje korzenie w tej zmianie podej$cia do nada-
wania dzieciom warto$ci, ktdra siega XIX wieku (za: Tomes, 1986, s. 51).
Emocjonalna wizja dziecka w miare¢ uptywu czasu ulegata dalszym trans-
formacjom. W XIX i XX wieku na znaczeniu zyskaty prace psychologéw
rozwojowych, ktorzy odkrywali biologiczne normy i prawidtowosci roz-
woju dzieci. Z kolei w drugiej potowie XX wieku, wraz z postepujacymi
badaniami socjologéw, antropologow czy historykéw, podwazano zna-
czenie odkry¢ psychologii rozwojowej. W watpliwo$¢ podano wypraco-
wane przez nich zalozenia dotyczace ,uniwersalnosci” rozwoju dziecka
i jego zaleznosci od procesow biologicznych. Te badania doprowadzity
do uprawomocnienia spoteczno-kulturowego podej$cia w studiach nad
dzieckiem i dziecinstwem, czego przykladem jest spopularyzowanie
teorii ,nowej” socjologii dziecinstwa w krajach zachodnich.
Historyczne badania nad dzieckiem i dziecinstwem prowadzi sie
z uwzglednieniem réznorodnych perspektyw badawczych, dzieki czemu
uwidocznily sie relatywnos¢ konstruowania obrazéw dziecka i dziecin-
stwa na przestrzeni wiekow oraz wplyw uwarunkowan spoteczno-kul-
turowych i przestrzennych. Wieksze znaczenie przypisywano zaréwno
dziecku, jak i dziecinstwu - jako kulturowym, spotecznym i historycznym
konstruktom, zaleznym od czynnikoéw lokalnych i globalnych. Wspot-
cze$nie historyczne badania nad dziecinstwem przyjmujg rozmaite
kierunki. Wielu badaczy poszukuje sytuacji nietypowych, uwarunko-
wanych specyfika czasu i miejsca. Przyglada sie dzieciom i dziecinstwu
w konteks$cie naduzy¢ seksualnych, wojen, pracy niewolniczej, zycia na
ulicy czy wldczegi. Zaleznie od przyjetych celow tworzy sie roznorodne
wizje, czasami si¢ wykluczajace. Rowniez w polskiej literaturze przed-
miotu historyczne studia nad dzieckiem i dziecinstwem s3 tematem
czesto poruszanym. Dorobek krajowych badaczy - pokazny i zr6zni-
cowany - wcigz uzupetniaja nowe prace, w ktorych ujeto zagadnienie
z innej perspektywy i dokonano kolejnych odkry¢, np. w obszarach
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takich jak dziecigca codziennos¢, zwyczaje i rytualy zwigzane z naro-
dzinami, chrztem, socjalizacjg i $miercia, relacje miedzypokoleniowe,
a takze dziecinstwo zniewolone, w rodzinie bezrobotnych czy w klasie
sredniej (Zo}qu-Strzelczyk, 2006; Popiolek i in., 2014; Matyjas, 2003,
2012; Theiss, 1992, 1999).

Jak zauwazyla Barbara Smolinska-Theiss, w wymiarze metodologicz-
nym historyczne studia nad dziecinstwem - z jednej strony - umocnity
zwrot nauk spotecznych w kierunku historycyzmu, z drugiej natomiast -
przyczynily sie do nowego spojrzenia przedstawicieli nauk historycz-
nych i spotecznych na Zrodia wcze$niej przez nich lekcewazone, takie
jak chociazby historia méwiona, pami¢¢ zbiorowa czy metody biogra-
ficzne (1993, s. 14). Ponadto dzieki badaniom historykéw ukazano pro-
cesy istotne z pedagogicznego punktu widzenia i tym samym nadano
im nowy kontekst:

W minionych wiekach ludzie doro$li - twierdza badacze dziecinstwa -
okreslili na miar¢ swoich intereséw i potrzeb dziecinstwo jako okres na-
znaczony specjalnymi zabiegami edukacyjnymi, wymagajacymi réznych
dzialan celowych, izolujacych dzieci od rodzicoéw i §wiat dzieciecy od
$wiata dorostych (Smolinska-Theiss, 1993, s. 14).

ROZNORODNOSC UJEC ORAZ ZRODEL ROZUMIENIA
KATEGORII DZIECKA I DZIECINSTWA

W ostatnich latach mozna zaobserwowa¢ duze skupienie uwagi na
dzieciach w skali §wiatowej (Brown, Patte, 2013, s. VIII). Jednak udziele-
nie odpowiedzi na pytanie, kim jest dziecko, nie nalezy do prostych.
Jak wskazano w poprzedniej cze$ci pracy, spolecznie podzielane wizje
dziecka i dziecinstwa zmienialy si¢ na przestrzeni wiekdéw. Zdaniem Jo-
lanty Zwiernik trudno$¢ zwigzana z niejednoznacznym definiowaniem
tych terminow

[...] wynika z wieloci znaczen nadawanych kategorii ,dziecko” w roz-
nych okresach historycznych, kregach kulturowych, teoriach pedago-
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gicznych i Srodowiskach spotecznych. Znaczenia te rzutuja na ksztatt,
jaki przyjmuja prywatne koncepcje dziecinstwa kazdego z nas, a w kon-
sekwencji, decydujg o rodzaju relacji, jakie nawigzuja sie miedzy nami,
dorostymi, a dzie¢mi (2008, s. 46).

W ten sposéb autorka wyeksponowatla nie tylko spoteczne konstrukty
ksztaltowania wizji dziecka i dziecinstwa, lecz takze osobiste znaczenie
nadawane im przez jednostki. Réwniez Bogustaw Sliwerski zwrécit uwa-
ge na trudno$ci w dookresleniu zakresu znaczeniowego poje¢ dziecka
i dziecinstwa. W subiektywnym odczuciu rodzicow dzieckiem jest ich
kazdy potomek, zaréwno noworodek, jak i osoba dorosta. Z kolei w uje-
ciu potocznym za dziecko uznaje sie jednostke w okresie od narodzin
do ukonczenia etapu wczesnej edukacji szkolnej. Jeszcze inne rozumie-
nie zawarto w regulacjach prawnych, ktére r6znig si¢ w zaleznosci od
panstwa. Zgodnie z polskim prawem dzie¢mi sg osoby do ukonczenia
18. roku zycia. Ponadto - jak zaznaczyt Bogustaw Sliwerski —

Sporne jest takze zagadnienie klamry zamykajacej okres znaczeniowy
pojecia ‘dziecinstwo, gdyz tu wyznacznikiem jest okres dojrzewania,
a na skutek zjawiska akceleracji rozwoju okres dziecinstwa ulega znacz-
nemu skroceniu (2007, s. 23).

Z kolei Maria Szczepska-Pustkowska wskazala, ze

[...] o ile koncepcja i pojecia dziecka dotycza jednostki ucielesnione;j,
ktora postrzega sie jako ,niedorosta’/,niedojrzaly”, o tyle kategoria dzie-
cinstwa jest ogoélniejsza i odnosi sie do statusu przypisywanego przez
dorostych tym, ktorych okresla sie tym mianem (2011, s. 27).

Autorka wskazala na rézne perspektywy postrzegania niedojrzatosci
dzieci jako biologicznego faktu badz tez kulturowo-spotecznego kon-
struktu. Wokot tego rozroznienia ostatnimi laty toczg si¢ intensywne
dyskusje, wspierane coraz liczniejszymi i rozleglejszymi badaniami. Nie
sposob zatem mowic o jednej spojnej koncepcji dziecka czy dziecin-
stwa, a nalezy skoncentrowac si¢ na ich zréznicowaniu w odniesieniu do
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spoteczno-kulturowych uwarunkowan. Takie podejscie jest uprawomoc-
nione m.in. w ramach teorii konstruktywizmu spotecznego. Oznacza to,
ze przekonania na temat dzieci i dziecigcego rozumienia §wiata, a takze
postawy, nastawienia i oczekiwania dorostych wobec dzieci, stanowig
spoteczne konstrukty. Wendy Stainton Rogers stwierdzila, ze

[...] ,oczywistos$ci”, ktore uznajemy za bezdyskusyjnie prawdziwe w od-
niesieniu do dzieci - rzeczy, ktore ,wiemy” o nich z obserwacji zZycia ro-
dzinnego, spolecznego, z przekazéw medialnych itp. - nie sg tym, czym
wydaja sie by¢, czyli oczywistymi prawdami o tym, jakie s3 dzieci i jakie
jest dziecinstwo (2008, s. 175).

Naukowcy przez multidyscyplinarno$¢, wieloaspektowo$¢ i odmien-
nos$¢ stosowanych podejs¢ badawczych uwolnili perspektywy stuzace
blizszemu poznaniu dzieci w réznych sytuacjach ich zycia. Jak zauwa-
zyta Mary J. Kehily -

[...] istnieja rézne sposoby bycia dzieckiem i r6zne rodzaje dziecinstwa.
[...] Kwestig kluczowa dla wspoiczesnych podejs¢ jest zrozumienie, ze
dziecinstwo nie jest uniwersalne; ze jest raczej produktem kultury i jako

taki zmienia sie w zalezno$ci od czasu i miejsca (2008, s. 23).

Tym samym naukowcy skupili si¢ na badaniach réznorodnych uwa-
runkowan codziennosci i rzeczywisto$ci zycia dzieci: kulturowych,
spotecznych, ekonomicznych czy politycznych. Astrid Meczkowska-
-Christiansen zwrdcitla uwage na zaleznosci migdzy generowaniem
obrazow dziecka i dziecinstwa a przeksztalceniami podmiotu w obszarze
kultury neoliberalnej. Wskazata na nieustajgce i intensywne wytwarzanie
nowych jako$ciowo koncepcji dziecka w zakresie dyskurséw medialnych,
edukacyjnych, politycznych. W ich obrebie dziecko jest rozumiane jako
»obiekt zarzadzania” i przedmiot neoliberalnej polityki:

Mozemy zatem, za N. Rose, méwi¢ o neoliberalnym ,urzadzaniu dziecin-

stwa” - zjawisku odnoszonym przez tegoz autora do réznorakich, zmien-

nych w czasie form stosowania technologii normalizacyjnych, ktérym
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poddawane byto dziecko i dziecinstwo, a zarazem do oddzialywania to-
warzyszacych im dyskursow wiedzy eksperckiej na temat dziecinstwa
(np. medycznej, psychologicznej, pedagogicznej) (Rose, 1990; za: Mecz-
kowska-Christiansen, 2015, s. 64).

Neoliberalne dyskursy dziecinstwa laczy dostrzeganie potencjalu eko-
nomicznego tkwigcego w dzieciach i wyrazanego jako dziecigecy kapitat
ludzki czy potencjalnie przedsigbiorcze dziecko (Meczkowska-Chri-
stiansen, 2015, s. 64).

We wspotczesnych badaniach szczegolnego znaczenia nabraly spo-
teczno-kulturowe Zrédla konstruowania wizji dziecka i dziecinstwa. Inte-
resujacego spojrzenia na te kategorie dostarczyly prace Jolanty Zwiernik.
Autorka wyro6znila rozne perspektywy kreowania obrazu dziecka: osobi-
sta, spoleczng oraz medialng - te ostatnig oparla przede wszystkim na
prasie i programach telewizyjnych. Rozpatrzyla takze te przejawy zy-
cia spotecznego, ktore wydaja sie znaczgce dla nauczycielskiej praktyki
(zwiernik, 2008, s. 46). ,Prywatne koncepcje dziecinstwa” rozumiala jako
osobiste ustosunkowania podmiotow spotecznych, ktore budujg wias-
ny punkt widzenia na podstawie do$wiadczenia i wspomnien. Z kolei
kolektywne doswiadczenia dorostych, czyli kolektywna swiadomos¢, to
»uksztaltowane historycznie i utrwalone w jezyku sposoby postrzegania
dzieci przez spotecznosc¢ ludzi dorostych” (Zwiernik, 2008, s. 47). Innymi
stowy: s3 to przejawy spotecznych przekonan uwidaczniajgce sie w po-
staci przystow, zwigzkow frazeologicznych i utartych zwrotow o dziecku
konstruowanych w okre$lonym kregu kulturowo-spotecznym. Przykiad
stanowi funkcjonujace w polskiej kulturze powiedzenie ,dzieci i ryby
glosu nie majg”. Na podstawie przywotanych badan autorka zauwazyla,
ze w jezyku polskim utrwalil si¢ obraz dziecka jako istoty nierozsad-
nej, przejawiajacej infantylne zachowania, wymagajacej protekcji do-
rostych. Taki stosunek dorostych do dzieci jest ironiczny i lekcewazacy
(Zwiernik, 2008, s. 47-48). Na znaczenie przystow zwigzanych z dzie¢mi
zwrocita takze uwage Jolanta Arcimowicz. Autorka skonstatowala, ze
funkcjonujace w jezyku potocznym przystowia, porzekadta, aforyzmy
czy sentencje sg czesto przywolywane w utworach literackich, ,bo
celnie i obrazowo potrafig opisa¢ dany stan rzeczy” (Arcimowicz, 2011,
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s. 11). Te elementy, powtarzane i przekazywane z pokolenia na pokole-
nie, stanowig podbudowe spotecznie utrwalanych stereotypow. Powie-
dzenia o dziecku - z jednej strony - dostarczajg zdroworozsadkowych
spostrzezen komentujacych jego kondycje, a z drugiej — kontrowersyj-
nych sadéw moggcych budzi¢ spoleczny sprzeciw. Powiedzenia takie
jak: ,Wychowanie surowe czyni dzieci mocne i zdrowe”, ,Konia i dziecka
bez bata nie wychowasz” czy ,,Dzieci i ryby glosu nie maj3” nie pozostaja

neutralne w odbiorze spotecznym. To ostatnie

[...] dla jednych moze by¢ przykladem rozsagdnego modelu wychowa-
nia, w ktérym dziecko podporzadkowane jest decyzjom dorostych po-
siadajacych doswiadczenie i zyciowa madrosc¢, nie zabiera zatem glosu
(nie wtraca sig), gdy doro$li méwig; dla innych to synonim wykluczenia,
przyklad ograniczenia prawa dziecka do wspotdecydowania i wyrazania
wlasnych opinii (Arcimowicz, 2011, s. 12).

Autorka jednoznacznie przeciwstawila sie wykluczajacemu traktowaniu
dziecka i opowiedziala si¢ za dialogiem oraz wzajemnym szacunkiem.

Zrédtami kreowania spoteczno-kulturowych konstruktéw dziecka
i dziecinstwa sa takze media. Programy i artykuly o dzieciach w duzej
mierze wplywaja na przekonania dorostych. Medialna wizja dziecka jest
zalezna od wielu czynnikdéw, np. od charakteru programu telewizyjne-
go, od profilu czasopisma, od wizji rezysera czy redaktora, od profilu
widzow i czytelnikow (Zwiernik, 2008, s. 47). Beata Laciak obraz dzie-
cinstwa wylaniajacy si¢ z reklam telewizyjnych uznata za sielankowy,
wskazala przy tym na jego wylgcznosc:

Taka sielankowa wizja dziecinstwa przedstawiona postulatywnie przez
Jana-Jakuba Rousseau, a utrwalona w literaturze czy pracach niektérych
XIX-wiecznych pedagogoéw, nie tyle dominuje w reklamach, ile wlasci-

wie jest wizja jedyna (2003, s. 155).
Badaczka réwnocze$nie zaznaczyla, jak odlegla od realnego Zycia jest

rzeczywisto$¢ prezentowana w reklamach, oraz podkreslila jej zdefor-
mowanie i nienaturalno$c.
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Jens Qvortrup poddal analizie Zrodia kreacji wizerunku dziecka.
Skoncentrowat sie¢ na dorostych de facto majacych duza moc spraw-
cza3. Wspolczesnie - jak podkreslit - wielu rodzicow zdaje sie uwazac,
ze dzieci dysponujga znacznie wigkszg wiladza niz oni sami, gdy byli
mali. W ten sposéb rodzice wspoéltworzg wizerunek dziecka majgcego
wiecej przestrzeni, czasu, mozliwosci i pieniedzy, niz tego potrzebuje
badz na to zasluguje. Ponadto z obserwacji Jensa Qvortrupa wynika,
ze dorosli, zwlaszcza nauczyciele, zwigkszong uwage przywigzuja do
nieodpowiedniego zachowania dzieci, a mniejszg zwracaja na wlas-
ciwe postepowanie wychowankoéw. Czesto dostrzegaja zachowania
dzieci przejawiajace brak szacunku, lekcewazenie i ignorancje wobec
dorostych. Zdaniem autora nie sposéb zaprzeczy¢, ze takie sytuacje
rzeczywis$cie maja miejsce. Jednak ich jednostronna i subiektywna in-
terpretacja moze prowadzi¢ do znieksztalcenia catoSciowego, rzeczy-
wistego obrazu dziecka, a takze do ograniczenia relacji $wiata dzieci
ze $wiatem dorostych® Zbiezne z wynikami Jensa Qvortrupa byly ba-
dania przeprowadzone przez Beate Laciak, dotyczace wspolczesnych
wymiaréw spotecznych swiatow zycia dzieci. Autorka przeanalizowata
opinie rodzicéw na temat pozycji dziecka w rodzinie. Na tej podstawie
stwierdzila, ze zdecydowana wigkszo$¢ dorostych uznata wspoélczesne
dziecinstwo za zupelnie odmienne od ich wlasnego. Dorosli na ogot
byli zdania, ze dziecinstwo w XXI wieku jest lepsze: ,Zwracano uwage
na fakt, ze obecnie dzieci wychowuje sie mniej rygorystycznie, bardziej
sie o nie troszczac, zaspokajajac rozne potrzeby dziecka” (Laciak, 2011b,
s. 78). Do tych potrzeb nalezy zaliczy¢ posiadanie wlasnej przestrze-
ni - osobnego pokoju przeznaczonego do odrabiania lekcji, spedzania
wolnego czasu, rozrywki. Badani wskazywali takze na dbanie o rozwoj
i edukacje dzieci, wyprawianie ich urodzin, obdarowywanie prezen-
tami. Podkreslali rowniez, ze jako dzieci mieli wigcej obowigzkow, niz
dzieci maja teraz (Laciak, 2011b, s. 78-81).

8 Na podstawie kwerendy autorki w University of Greenwich w Londynie w 2015 roku.
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1.3. KONCEPTUALIZACJE BADAN NAD DZIECKIEM
I DZIECINSTWEM

Wspolczesnie badania nad dzieckiem i dziecinstwem stanowiag obszar
zainteresowan wielu badaczy reprezentujacych roézne dyscypliny nauki.
Pedagodzy, psycholodzy, socjolodzy, antropolodzy czy filozofowie anali-
zuja sytuacje dzieci z perspektywy teoretycznej i praktycznej — przyjmujg
przy tym odrebne punkty widzenia. W dalszej czg$ci omoéwiono inter-
dyscyplinarny charakter badan nad dzieckiem i dziecinstwem, a takze
wskazano na proby ich kategoryzacji.

Badania nad dzieckiem i dziecinstwem obejmuja swoim zakresem
roznorodna problematyke zogniskowang wokoét dziecka i jego $wiata. Po-
dobnie jak nie mozna jednoznacznie odpowiedzie¢ na pytanie o to, kim
jest dziecko i czym jest dziecinstwo, tak kwestia, czym sg badania nad
dzieckiem i dziecinstwem, nie jest oczywista. Mary J. Kehily zastanawiala
sie, czy tworza one ,jedynie zestawienie istniejacej juz wiedzy o dzie-
ciach i dziecinstwie, czy raczej ustanawiajg nowa dziedzinge naukowg?”
(2008, s. 15). Martin Woodhead zwrocit uwage na zrodta zwigkszonego
zainteresowania tym tematem. Moze mie¢ ono zwigzek z frustracjg ba-
daczy wywolang wycinkowym obrazem dziecinstwa, ktory przedstawiajg
tradycyjne dyskursy akademickie, oraz z rozproszeniem badan nad dzie-
cinstwem, poniewaz prowadzi si¢ je w ramach roéznych dyscyplin nauki,
m.in. psychologii, antropologii czy socjologii. ,Tradycyjno$¢” odnosi si¢
tutaj do przedmiotowego traktowania dziecka oraz klasyfikowania go
zaleznie od proceséw rozwoju, socjalizacji czy akulturacji. Martin Wood-
head badania nad dziecinstwem rozumiat jako

[...] nurt wychodzacy od odrzucenia esencjalizmu tkwiacego endemicz-
nie w tradycyjnym teoretyzowaniu i zmierzajacy do ku uznaniu wielo$ci
sposobow spolecznego konstruowania i rekonstruowania dziecinstwa,
w zaleznosci od czasu i miejsca, wieku, pici, réznic etnicznych itp.
(2008, s. 12).

Z kolei Maria Szczepska-Pustkowska pisata o zywej i otwartej przestrze-
ni, ktorg tworzg badania nad dziecinstwem:
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zywgq i otwartg w tym znaczeniu, ze niezwykle czulg na wszelkie nowe
zjawiska spoleczno-kulturowe, ktore w jakikolwiek sposob angazuja
dziecko, zawlaszczajg dziecinstwo czy nadaja mu réznorodne znaczenia
(2011, s. 28).

Na obszernos¢, rozlegtosc¢ i wielowagtkowos¢ badan nad dziecinstwem
wskazata Barbara Smolinska-Theiss:

To wielki miedzydyscyplinarny dorobek obrazujacy rézne zagadnienia,
rozne stanowiska teoretyczne, rozne zwigzki. Jednak badania nad dzie-
cinstwem maja swoja dynamike, wyrastaja z okreslonych kontekstéw
spotecznych i kulturowych, tworza rézne nurty poszukiwan (2010, s. 14).

Autorka zauwazyla, ze rowniez w Polsce badania tego typu s3 liczne
i zréznicowane - przypominajg

[...] odkrywanie znanych i nieznanych ladéw. Zjawisko dziecinstwa jest
w cigglym ruchu, w dynamice, wkracza na coraz to nowe obszary i kie-

ruje sie w coraz to nowe strony zycia spotecznego (2014, s. 278).

Studia nad dzieckiem i dziecinstwem mieszczg si¢ w réznorodnych
tradycjach badawczych - zaleznie od dyscypliny naukowej, wlasciwych
jej metod i problemow badawczych. Wspolczesnie wielu naukowcow
dostrzega ich interdyscyplinarny potencjal. Jak zaznaczyla Mary J. Ke-
hily, te studia

[...] jako pole dociekan naukowych oferuja szerokie mozliwosci badan
interdyscyplinarnych, moga przyczynic sie do wylonienia paradygmatu,
w obrebie ktérego beda badane empirycznie i teoretycznie rozwazane
nowe odmiany refleksji nad dzie¢mi (2008, s. 15).

Rowniez Maria Szczepska-Pustkowska stwierdzila, Ze badania nad
dzieckiem i dziecinstwem ,nie stanowig wiec wewnetrznie homogenne;j
struktury myslowej i metodologicznej, a jako pole dociekan naukowych
oferuja szerokie badania interdyscyplinarne” (2011, s. 28).
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Interdyscyplinarne studia nad dziecinstwem nie d3za do podwa-
zenia autonomii i zawlaszczenia dyscyplin, ktore sie wokot nich ogni-
skuja, lecz raczej sprzyjaja poglebieniu wiedzy, poszerzeniu obszaréw
i odkryciu nowych wymiaréw wilasnych badan. W tym kontek$cie Maria
Szczepska-Pustkowska zwrocita uwage na praktyki niektorych badaczy
polegajace na tworzeniu nowej tozsamosci wlasnej dyscypliny naukowej
przez dodanie do jej cztonu terminu dziecinstwo. W taki spos6b powstaty
np. historia dziecinstwa, socjologia dziecinstwa czy antropologia dzie-
cinstwa (Szczepska-Pustkowska, 2011, s. 29).

Martin Woodhead wskazal na szerokie interdyscyplinarne zaintere-
sowanie studiami nad dzieckiem i dziecinstwem nie tylko w$rod przed-
stawicielami nauk spotecznych i humanistycznych, lecz takze miedzy
badaczami reprezentujgcymi nauki $ciste, prawne, medyczne czy ekono-
miczne. Autor skupil si¢ na znaczeniu okreslonej perspektywy naukowe;j
w kreowaniu spoteczno-kulturowych konstruktéw dziecka i dziecinstwa.
Rownoczesnie podkreslit potencjat interdyscyplinarnych studiéw nad
dziecinstwem siegajacy daleko poza sama ich interdyscyplinarno$¢ oraz
towarzyszacg krytyczng perspektywe. W jego opinii te studia

[...] staly si¢ katalizatorem rozwoju wielu aspektéw badan stosowanych,
politycznych analiz dziecinstwa, a takze profesjonalnej praktyki w szcze-
golnosci w zakresie praw dziecka i ich dobrostanu (Woodhead, 2009, s. 17).

Studia nad dzieckiem i dziecinstwem nalezy wigc uznac¢ za istotny ele-
ment wspottworzacy wiedze z zakresu teorii spoleczenstwa i polityki
oraz oddziatujacy na praktyczne strategie instytucji ksztattujacych co-
dziennie zycie dzieci i rodzin.

Problematyka skoncentrowana wokot zagadnien dziecka i dziecin-
stwa obejmuje takze proby wewnetrznej kategoryzacji zarowno ze stro-
ny zagranicznych, jak i rodzimych autoréw. Jens Qvortrup rozwazat
usystematyzowanie obszarow badan nad dziecinstwem na podstawie
trzech grup pytan. S3 to:

- pytania o obraz dziecinstwa (dawny i wspotczesny);
- pytania o warunki zycia dzieci (socjografia dziecinstwa);
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- pytania o dziecko, jako aktora zycia spotecznego (1993; za: Szczep-
ska-Pustkowska, 2011, s. 29).

Rowniez Bogustaw Sliwerski pisat o trzech nurtach w tego typu bada-
niach. Pierwszy z nich dotyczyl badan nad dzieckiem traktowanym jako
indywiduum oraz nad dziecinstwem ujmowanym w kategoriach spotecz-
nego statusu. Ten nurt reprezentujg studia nad zmianami spotecznymi
i rodzinne obrazy dziecinstwa. Drugi koncentrowat si¢ na podej$ciu kon-
struktywistycznym, w ramach ktdérego dziecko okre$la sie jako aktora zycia
spolecznego, aktywnie ksztaltujacego wilasny rozwoj i sSrodowisko. Trzeci
nurt obejmowat historyczne studia nad konstruktami dziecinstwa, cze-
go przyktad stanowig badania Phillipe’a Ariésa (Sliwerski, 2007, s. 83-84).
Z kolei zdaniem Jolanty Zwiernik wspdélczesnie mozna zauwazy¢ dwa nur-
ty w tego typu badaniach. Pierwszy z nich ma korzenie w tradycyjnym,
normatywnym podej$ciu do proceséw socjalizacji. W tym ujeciu badania
w duzej mierze polegaja na analizowaniu srodowiska zycia dzieci oraz
czynnikow sprzyjajacych ich rozwojowi badz go ograniczajacych. Drugi
nurt wywodzi si¢ z konstruktywizmu Jeana Piageta. To podejscie uznaje
dziecko za aktywny podmiot rozwijajacy si¢ w odpowiednio zaaranzo-
wanym $rodowisku. Akcentuje zatem zaangazowanie i spoleczng dziatal-
nos¢ dziecka (Zwiernik, 2007, s. 127). Do dwéch uje¢ badan nad dzieckiem
i dziecinstwem odwolala si¢ takze Bozena Matyjas. Pierwsze z nich, wez-
sze, nawigzuje do indywidualnych przezy¢ i doswiadczen dzieci oraz do
wartosci przez nie wyznawanych. Badacze reprezentujacy to ujecie kon-
centruja sie na poznaniu i zrozumieniu zjawisk oraz proceséw zwigzanych
z dzie¢mi, ich rodzing i grupami réwie$niczymi, a takze z instytucjami na
nie oddziatlujgcymi. W drugim z kolei ujeciu, szerszym, dziecinstwo trak-
tuje sie jako kategorig historyczno-spoteczno-kulturowg. W ramach tego
typu studiow eksploruje sie sytuacje spoteczna dzieci w Srodowiskach ich
funkcjonowania, np. w rodzinie (Matyjas, 2008, s. 9).

Barbara Smolinska-Theiss przeprowadzila systematyzacje studiow
nad dzieckiem i dziecinstwem. Wskazala na ich trzy nurty:

Badania nad dziecinstwem swg nowgq szanse znalazly przede wszystkim

w poszukiwaniu o charakterze historycznym, w kulturowych rozpozna-
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niach réznych przestrzeni zycia i §wiatéw spolecznych dziecka oraz w po-
znaniu ludzkich loséw wpisanych w biografie malego i dorostego czlowie-
ka (1993, s. 23).

Autorka wyrdznila trzy typy dziecinstwa, ktore wylonily sie w wyni-
ku badan podwazajacych mit szczesliwego dziecinstwa, a intensywnie
prowadzonych od potowy lat 60. XX wieku. W tych badaniach wykorzy-
stano metody hermeneutyczne, historyczne i biograficzne, ktére po-
zwolily na przyjecie perspektywy odkrywajacej zniewolenie, przemoc
dorostych wzgledem dzieci, odci$niete na nich pigtno wojen, dokony-
wane gwalty, wyrzadzane im krzywdy. Do typow dziecinstwa wyréznio-
nych na tej podstawie naleza: dziecinstwo zawlaszczone przez rodzine,
dziecinstwo zawlaszczone przez panstwo oraz dziecinstwo oparte na
szacunku do podmiotowos$ci dziecka i jego indywidualizmu. W ostat-
nim ujeciu dziecko postrzega si¢ jako tworce wlasnego Swiata przezy¢
i wlasnej kultury oraz podmiot Zycia spolecznego i publicznego: kon-
sumenta, obywatela, czlonka spolecznosci lokalnej czy wspoélnoty pa-
rafialnej (Smolinska-Theiss, 1993, s. 6). Probe podsumowania réznych
systematyzacji i klasyfikacji badan nad dzieckiem i dziecinstwem pod-
jela takze Maria Szczepska-Pustkowska. Autorka wskazata na pewne
ogdélne tendencje ogniskujgce si¢ wokot ujecia historycznego, ujecia
socjologiczno-kulturowego, traktujacego dziecko jako aktora zycia spo-
tecznego, oraz politycznych perspektyw tego typu badan (Szczepska-
-Pustkowska, 2011, s. 27-64).

Przytoczone typologie uwalniajg niejeden nowy wymiar codzien-
nosci i rzeczywistosci zycia dzieci, a takze §wiadcza o tym, ze wielu
badaczy, reprezentujacych réznorodne dziedziny nauki, angazuje sie
w rzetelne poznawanie i rekonstruowanie dziecigcych swiatow.

ROZNORODNOSC UJEC BADAN NAD DZIECKIEM
I DZIECINSTWEM

Do tej pory wskazano, ze wspoétczesnie badania nad dzieckiem i dziecin-
stwem czesto sa prowadzone przez interdyscyplinarne zespoly badaczy.

41



14.1.

I. WPROWADZENIE DO PROBLEMATYKI BADAN...

W dalszej czesci autorka przyglada si¢ odmiennym konceptualizacjom
tych badan oraz ich powigzaniom. Mowa tu o zalezno$ciach miedzy
ujeciem psychologicznym a socjologicznym badz - szerzej - spolecz-
no-kulturowym. Autorka odnosi sie do krytyki psychologii rozwojowej
i paradygmatu spoteczno-kulturowego, zbudowanego na podstawie tej
krytyki. Zwraca tez uwage na badania prowadzone z perspektywy pe-
dagogicznejiich uwiklanie w relacje z psychologia rozwojowa i ujeciem
spoteczno-kulturowym.

UJECIE PSYCHOLOGII ROZWOJOWEJ] I JEGO KRYTYKA

Badania dziecka i dziecinstwa z XIX i XX wieku na ogét prowadzono

w ujeciu psychologicznym, a doktadniej - z punktu widzenia psycholo-
gii rozwojowej. Wraz z wytonieniem kategorii dziecinstwa psycholodzy
zajeli sie badaniami dzieci i stworzyli narzedzia stuzace rozpoznaniu

oraz okre$leniu prawidlowo$ci ich rozwoju (Prout, James, 2008, s. IX). Te

badania dokumentowaly i precyzowaly stadia rozwojowe dzieci w zalez-
nosci od ich wieku oraz przebiegu proces6w kognitywnych, fizycznych

czy spoteczno-emocjonalnych. Ich kontekst zwykle stanowily spoteczen-
stwa Stanow Zjednoczonych i kilku panstw Europy Zachodniej: Wielkiej

Brytanii, Norwegii, Danii czy Holandii.

Stworzony przez psychologéw model dziecinstwa, chociaz na ogot
odzwierciedlal jedynie wizje zachodnich badaczy, zyskat miano uniwer-
salnego i zostal uprawomocniony w réznych zakatkach $wiata - tam,
gdzie warunki kulturowe, ekonomiczne czy polityczne znacznie od-
biegaly od panujacych w Stanach Zjednoczonych i panstwach Europy
Zachodnie;j.

Niewystarczajace uwzglednienie spoteczno-kulturowego kontekstu
w badaniach prowadzonych przez psychologéw stanowilo podstawo-
wy powdd czestej krytyki ich osiggnie¢. Przybierala ona rézne formy
i nawigzywala do wielu aspektow. Przyktadowo: Tim Waller zauwazyt,
ze cho¢ w psychologii rozwdj ujmuje sie jako spektrum proceséw spo-
tecznych, emocjonalnych, kognitywnych, intelektualnych, psychicz-
nych i fizycznych, to jednocze$nie zaweza si¢ ich znaczenie i ogranicza
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relacje zachodzace miedzy nimi. W rezultacie odkrycie przez psycho-
logow powtarzalnych wzorcow biologicznych przyczynito sie do zbyt-
niego uproszczenia codziennej rzeczywistosci zycia dzieci (Waller, 2009,
s. 4). Z kolei Maria Garbula i Malgorzata Kowalik-Olubinska przywo-
laly badania podajace w watpliwo$¢ uniwersalno$¢ psychologicznych
teorii rozwoju. Juz w latach 40. XX wieku podwazano zasadno$c¢ nie-
ktérych elementow teorii rozwoju poznawczego Jeana Piageta, teorii
rozwoju moralnego Lawrence’a Kohlberga czy teorii przywigzania Johna
Bowlby'ego (Garbula, Kowalik-Olubinska, 2012, s. 25-26). Krytycy prze-
konywali, ze ignorowanie praktyk socjalizacyjnych i wychowawczych
w badaniach nad dzieckiem i dziecinstwem oraz nieuwzglednienie ich
kulturowego zroznicowania moze prowadzi¢ do zbyt jednostronnego
formulowania wnioskéw na ich temat (Garbula, Kowalik-Olubinska, 2012,
s. 25-26). W tym kontekscie Martin Woodhead zwrocit uwage na uni-
wersalny model dziecinstwa wykreowany przez psychologie rozwojows.
Upowszechnione koncepcje dziecka i dziecinstwa zaczeto postrzegac
jako standardowe przedstawienia spotecznosci, ktorych tradycja i kul-
tura dalece odbiegaly od wizji krajow amerykanskich i europejskich.
Zatem stosowanie ,wlasciwych” i ,dobrych” praktyk edukacyjnych oraz
wychowawczych bez uwzglednienia kontekstu spoteczno-kulturowego
jest problematyczne i moze prowadzi¢ do formutowania ocen dyskredy-
tujacych miejscowe praktyki wychowawcze (Woodhead, 1999; za Garbula,
Kowalik-Olubinska, 2012 , s. 26).

Helen Penn tez zauwazyla, ze sytuacja i warunki zycia wiekszosci
dzieci na calym $wiecie znacznie r6znig si¢ od tych, ktérym poswiecono
europejskie i amerykanskie studia. Przykladowo: wizja dobrostanu (ang.
well being) dziecka w Indiach diametralnie odbiega od tej promowa-
nej w Stanach Zjednoczonych i krajach Europy Zachodniej (Penn, 2005).

Podobnie Rachela Burr zwrdcita uwage na implikacje uprawomoc-
nienia uniwersalnego obrazu dziecinstwa zachodniego w krajach innych
niz zachodnie. Autorka w swoich analizach odwotlala si¢ do zalozeni Kon-
wencji o prawach dziecka, ratyfikowanej przez niemalze wszystkie kraje
Swiata. Na przykladzie lokalnych praktyk konstruowania dziecinstwa
w Wietnamie podwazyla walor uniwersalnosci dzieciecych praw zapisa-
nych w przywolanym dokumencie. Okazalo si¢ bowiem, ze wspomniana
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konwencja opisuje odmienny model dziecinstwa od tego utrwalonego
przez wietnamskie obyczaje i prawo krajowe:

W rzeczywisto$ci KPDONZ nie wywiera zamierzonego wplywu w Wiet-
namie, dlatego ze to raczej wciaz uwarunkowane lokalnymi praktykami
kulturowymi nastawienia wobec dzieci, a nie fakt ratyfikacji KPDONZ[,]
nadaja kierunek polityce spotecznej tego kraju (Burr, 2008, s. 217).

Najbardziej zagorzalymi rzecznikami tej konwencji, jednoczes$nie
wykazujacymi najwigksza sktonno$¢ do okazywania dzieciom naleznego
szacunku i uwzgledniania ich zyczen, byli przedstawiciele miedzyna-
rodowych agencji pomocy, ktérych wyobrazenia na temat traktowania
dziecka i jego dziecinstwa w Wietnamie powstaly na podstawie frag-
mentarycznej wiedzy o tym kraju. W rezultacie cztonkowie tych agen-
cji przejawiali zachowania lekcewazgce miejscowe tradycje i ignorujagce
specyfike kulturowa (Burr, 2008, s. 216-217).

Réwniez w opinii Eriki Burman - jednej z czolowych przedstawicie-
lek krytycznego nurtu psychologii rozwojowej — zalozenie dotyczace
uniwersalnych modeli rozwoju przyniosto niepokojace konsekwencje.
Jej zdaniem jednostki i grupy spoleczne niemieszczgce sie¢ w wyzna-
czonych ramach modelu idealnego zaczeto traktowac jako patologiczne.
W ten sposob psychologia stala si¢ nauka ,normalizujacg i homogeni-
zujacg zroznicowang przeciez w zakresie tempa, rytmu i dynamiki roz-
woju populacje dzieci i mlodziezy” oraz naukg, ,ktéra traktuje roznice
za stan niepokojacy, a nawet, wymagajacy korekty i kompensaciji, stan
patologiczny” (Burman, 1994; za: Garbula, Kowalik-Olubinska, 2012, s. 27).

Z kolei Helen Penn nawigzala do uprawomocnienia przez nauki psy-
chologiczne terminow jak takich normalnos¢ i dewiacja. Dzieci bedg-
ce ,w normie”, niezaleznie od kontekstu sytuacyjnego i kulturowego,
w okreslonym czasie przechodzg z jednego stadia rozwojowego w kolej-
ne, zgodnie z wyznaczonymi normami - ich rola jest pasywna. Co wiecej,
przypadki znajdujace si¢ poza normga, czyli odstajace od prawidltowe-
go rozwoju, uznaje si¢ za dewiacje. Autorka zauwazyla, ze najbardziej
uderzajaca implikacja pojecia normalnosci jest pojecie nienormalno-
$ci. Natomiast w rzeczywisto$ci oba terminy nie istniejg - sa jedynie
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tworami nauki, mieszankg historycznie utrwalonych sadéw i srednich
statystycznych (Penn, 2005, s. 7).

Rowniez Nicolas Rose nawigzat do procesu formalizowania norm
przez psychologdéw. Wskazal na role, jaka odgrywaly kliniki i przedszko-
la w stwarzaniu warunkow do prowadzenia badan przez psychologéw
rozwojowych. Wskazane placowki dysponowaly przestrzenig, w ktorej
wyspecjalizowana kadra ekspertéw mogla prowadzi¢ badania porow-
nawcze i obserwacje duzej liczby dzieci bedacych w wieku tym samym
badz réznym. Jak zaznaczyla Dorota Klus-Stanska: ,Edukacja to miej-
sce, ktore, jak zadne inne, wytworzylo praktyki zobowigzania do tego,
co w okre$lonym paradygmacie nazwano rozwojem” (2013, s. 87). Dzigki
podjetym dzialaniom sformulowano pewne ogolne wytyczne okreslane
jako normy:

Zebranie poréwnywalnych informacji dotyczacych duzej liczby osobni-
kow oraz analiza owych danych przeprowadzona w sposob umozliwiajg-
cy skonstruowanie norm daly podstawe do przeprowadzenia standaryzacji
i normalizacji. Norma rozwojowa ustanowila standard oparty na przeciet-
nych zdolnosciach lub wynikach osigganych przez dzieci w okreslonym
wieku przy wykonywaniu specyficznych zadan albo wyszczegélnionych
operacji (Rose, 1990; za: Jenks, 2008, s. 117).

W ten sposob ,normalno$¢” kazdego dziecka mogla zosta¢ osza-
cowana przez zestawienie jego wynikoéw z wcze$niej opracowanymi
wskaznikami. Helen Penn wskazala na korzysci, ktore okreslonym gru-
pom spotecznym przyniosto zdefiniowanie terminu normalnosé. Specja-
lisci — wykwalifikowane osoby - przygotowali narzedzia pozwalajace na
wyznaczanie i definiowanie norm rozwojowych. Te narzedzia umozliwity
sprawowanie kontroli i wladzy uzytkujacym je osobom. W ten sposéb
psychologia stata si¢ potezng i szanowanag naukg, a psycholodzy zaczeli
ro$ci¢ sobie prawo do decydowania o tym, co mie$ci si¢ w wytyczo-
nych przez nich normach, a co znajduje si¢ poza nimi (Penn, 2005, s. 7).

Potoczny jezyk i mySlenie wspoétczesnych spolteczenstw nasycono
wyobrazeniami na temat dziecka i dziecinstwa. Ciagly kontakt z dzie-
ckiem oraz wlasne do$wiadczenia z dziecinstwa przyczynily sie do
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kategoryzacji tego okresu jako normalnego i przypisania mu atrybutu
naturalnosci. Podobne zresztg stalo si¢ z kategoriami plci i przynalez-
nosci rasowej. Chris Jenks podkreslil, ze:

Tego rodzaju sposoby rozumienia dziecinstwa w ramach zbiorowej §wia-
domosci organizuja sie wokot jednej z najbardziej zniewalajgcych meta-
for wspolczesnej kultury — metafory ,wzrostu”. Zwigzane z tg metafora
fizyczne oznaki zmian anatomicznych, ktére towarzysza dziecinstwu,
uwazane s3 za wskazniki awansu spotecznego, dzieki czemu ,naturalne”
i ,spoleczne” komponenty kategorii dziecinstwa zlewaja sie w jedna, nie-
rozerwalna cato$c¢ (2008, s. 114).

W ten sposéb psychologia rozwojowa upowszechnila przekonanie
o atrakcyjnosci biologicznych zmian nazywanych wzrostem dziecka,
a takze o stopniowym dzieciecym dochodzeniu do rozumno$ci i racjo-
nalnosci reprezentowanej przez dorostych (Jenks, 2008, s. 114). Warto
tez zauwazyg¢, ze XIX- i XX-wieczne psychologiczne koncepcje rozwoju
dziecka laczyly sie z teorig uczenia sie, powstala w podobnym czasie:
»natura dziecka predysponuje je do rozwijania si¢ w toku przechodzenia
przez dajace si¢ zidentyfikowac stadia niezaleznie od kontekstu spotecz-
no-kulturowego” (Garbula, Kowalik-Olubinska, 2012, s. 25). Oznacza to,
ze modele nauczania dziecka zostaly zdeterminowane przez prawidlo-
wosci procesow biologicznych rozwoju cztowieka.

W podsumowaniu warto podkresli¢, ze chociaz badania psycholo-
géw rozwojowych prowadzono przede wszystkim w spoteczenstwach
zachodnich, to upowszechniony model dziecinstwa roscit sobie prawo
do swoiScie rozumianej uniwersalnosci oraz przyczynit si¢ do unifikacji
réznorodnosci rozwoju dzieci, poniewaz lekcewazy! spoteczny i kul-
turowy kontekst. Przywolane egzemplifikacje krytyki w traktowaniu
dziecka i dziecinstwa przez psychologie rozwojowg staly si¢ punktem
wyj$cia do sformulowania zalozen ujecia spoteczno-kulturowego opi-
sanego w dalszej czesci.
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UJECIE SPOLECZNO-KULTUROWE I ,NOWA” SOCJOLOGIA
DZIECINSTWA

WYLONIENIE SIE NOWEGO PODEJSCIA W BADANIACH NAD
DZIECKIEM I DZIECINSTWEM

W XIX wieku wizja dziecka i dziecinstwa podlegata znacznym przeob-
razeniom - dziecinstwo zaczelo funkcjonowa¢ w swiadomosci spole-
czenstwa jako samodzielny etap. Lata 80. i 90. XX wieku nalezy uznac
za okres przetomowy dla badan nad dziecinstwem zorientowanych spo-
tecznie i kulturowo. Rozwdj nowych perspektyw i koncepcji badawczych
spowodowal, ze XIX- i XX-wieczna dominacja podejs$cia psychologicz-
nego zostala przelamana - przed badaczami otworzyly si¢ nowe moz-
liwosci, a same badania staly sie interdyscyplinarnym polem dociekan
(Waller, 2009, s. 4). Tym samym, wraz z odkryciami socjologéw, antropo-
logéw czy historykow, znaczenie dotychczas przypisywane osiggnieciom
psychologii rozwojowej zostalo powtornie przemyslane. W watpliwos¢
podano zalozenia dotyczgce uniwersalno$ci dziecinstwa czy zaleznosci
rozwoju wylacznie od proceséw biologicznych.

Badania prowadzone przez grono zachodnich naukowcoéw w latach
70., 80. 1 90. XX wieku doprowadzily do uprawomocnienia spoteczno-
-kulturowego podejscia do studiéw nad dzieckiem (Jenks, 1982, 2008;
Qvortrup, 1993, 2003; Woodhead, 1998; Mills, Mills, 2000; Wyness, 2000;
Kehily, 2003; James, James, 2004; Prout, James, 2008; Corsaro, 2015;
Mayall, 2010). Jak stwierdzit Chris Jenks: ,Dzieci, catkiem po prostu, nie
zawsze i wszedzie rozumiane sg jednakowo” (2008, s. 112). W interdy-
scyplinarnym ujeciu spoteczno-kulturowych badan nad dziecinstwem
duze znaczenie zyskaly nowe socjologiczne teorie dziecinstwa’. Istot-
nym punktem zwrotnym bylo wydanie w 1990 roku ksiazki Constructing
and Reconstructing Childhood. Contemporary Issues in the Sociologi-
cal Study of Childhood (Konstruowanie i rekonstruowanie dziecinstwa.
Wspdtczesne problemy w socjologicznych studiach nad dziecinstwem) pod

9 Niektdrzy autorzy postuguja si¢ kategoria socjokulturowych badan nad dziecinstwem
(Kehily, 2008; Garbula, Kowalik-Olubinska, 2012).
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redakcjg Alana Prouta i Allison James. Publikacja zawiera zbior esejow
eksponujacych zmiany zachodzgce na przestrzeni ostatnich kilkudzie-
sieciu lat w tego typu badaniach, ktére przeanalizowano z perspekty-
wy kultury krajow zachodnich. Ksigzka przyczynila si¢ do wylonienia
tzw. nowego paradygmatu, czyli ,nowej” socjologii dziecinstwa (James,
Prout, 2008). Odmiennos$¢ psychologicznych i socjologicznych ujec
dziecka i jego dziecinstwa moze stanowi¢ rozumienie sytuacji zwig-
zanej z nabywaniem umiejetnos$ci chodzenia. Psycholodzy rozwojowi
te zdolno$¢ rozwinietg u 11-miesiecznego dziecka beda przypisywac
prawom rzadzacym jego naturalnym rozwojem. Z kolei przedstawicie-
le ,nowej” socjologii dziecinstwa upomng si¢ o role i kontekst spolecz-
nych doswiadczen, takich jak kontakt dziecka z rodzing i rowie$nikami
(Corsaro, 2015). Wytonienie si¢ nowego nurtu wspomagt rozwoj teorii
naukowych, m.in. interakcjonizmu symbolicznego, fenomenologii, an-
tropologii edukacji czy feministycznych teorii krytycznych.

Alan Prout i Allison James w przywolanej pracy wskazali na naste-
pujace, kluczowe cechy nowego paradygmatu:

1. Dziecinstwo jest konstruowane spotecznie. Oznacza to, ze jest po-
strzegane jako spoteczny i kulturowy konstrukt spoteczenstw. Do-
rostych od dzieci odrézniajg biologiczne cechy wskazujace na nie-
dojrzatos¢ dzieci pod tym katem.

2. Dziecinstwo podlega analizom spotecznym, w ktorych nalezy roz-
patrzy¢ zmienne takie jak klasa, pochodzenie, ple¢. Zatem nie ist-
nieje jeden spdjny fenomen dziecinstwa, a nalezy raczej mowic
o réznych dziecinstwach.

3. Dziecinstwo, zwigzki miedzy dzie¢mi a spoleczenstwem oraz same
kultury dziecigce wymagaja prowadzenia badan rowniez z udzia-
tem dzieci. Punkt widzenia dorostych nie moze stanowic¢ jedynej
dominujacej perspektywy. Dzieci nie s3 jedynie pasywnymi obiora-
mi spolecznych struktur i proceséw, lecz aktywnymi podmiotami
konstruujgcymi rzeczywisto$c i spoleczenstwo oraz nadajagcymi im
wlasne znaczenia.

4. Etnografia stanowi przydatng perspektywe w badaniach nad dzie-
cinstwem. To podejScie umozliwia partycypacje dzieci w bada-
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niach w zakresie wigkszym niz w przypadku stosowania tradycyj-
nych metod i technik gromadzenia danych, np. kwestionariusza an-
kiety. Tym samym za sprawg metod etnograficznych dzieci moga
bezposrednio zabra¢ gtos w sprawach dla nich waznych.

5. Dziecinstwo nalezy rozumie¢ jako fenomen. Zajmowanie si¢ nowym
paradygmatem socjologii dziecinstwa przeklada si¢ na zaangazowa-
nie si¢ badaczy w procesy konstrukgcji i rekonstrukcji postrzegania
miejsca dziecka w spoleczenstwie (2008, s. 8-9).

Berry Mayall nowe ujecie w badaniach nad dziecinstwem nazwata
»dzieciecym dziecinstwem” (1994; za: Jenks, 2008, s. 128). Z kolei Chris
Jenks opisal je nastepujgco:

Wzorem o$wieconego antropologa odstepujemy od narzucania naszych
wlasnych konstruktéw i transformacji na dzialania dziecka i podejmu-
jemy probe traktowania dziecigcych relacji i objasnien jako pelnowar-
tosciowych. W granicach tego modelu dzieci nie sg rozumiane jako
»kulturowo niedorozwiniete” - to znaczy, nie wychodzimy od przestanki,
ze dzieci dysponujg jedynie niefortunnym, mitologicznym, powierz-
chownym lub nieracjonalnym rozumieniem regul Zycia spolecznego.
Ich $wiaty to realne obszary, jak nasze wilasne swiaty, ktére wymagaja

zrozumienia wedle swoich wiasnych prawidet (2008, s. 128).

Jak podkreslit Chris Jenks, powazne traktowanie dzieci w ramach
spoteczno-kulturowych modelow nie tyle odnosi si¢ do ich niepowaz-
nego ujmowania przez inne stanowiska, ile ma na celu podkreslenie zna-
czenia dziecigcych pogladéw i ich autonomii oraz réznic wystepujacych
miedzy nimi (2008, s. 128).

Istotny obszar w spotecznych badaniach nad dziecinstwem stanowi
kulturowa polityka dziecinstwa, na ogét pomijana w ujeciu psycholo-
gicznym. Alan James i Adrian L. James zwrdcili uwage, ze w kulturowych
badaniach polityki dziecinstwa szczegodlnie istotne s3 trzy skltadowe.
Po pierwsze - istotne okazuje si¢ rozpoznanie i zrozumienie warun-
kéw zycia dzieci, czyli kulturowych determinantéw ich dziecinstwa. To
zalozenie naklada na badacza koniecznos¢ glebokiego przyjrzenia sie
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srodowisku i codziennej rzeczywisto$ci wspotkonstruowanej przez dzie-
ci. Badacz powinien podja¢ proby rozpoznania znaczen przypisywanych
na przestrzeni wiekow spolecznemu statusowi dzieci i ich aktywnosci.
W badaniach tego typu nalezy zatem uwzgledni¢ kategorie takie jak:
gender, pochodzenie klasowe i etniczne dzieci, strukture rodziny, szkoty,
spotecznosci, w ktorej zyja, wymiary oraz rodzaje relacji dzieci i doro-
stych, a takze zwigzki miedzy koncepcjami edukacji, systemem zdrowia,
dyskursami religijnymi a sytuacja dzieci. Zadanie badacza polega za-
tem na krytycznej analizie politycznych, ekonomicznych i kulturowych
uwarunkowan zycia dzieci. Po drugie — badania nad kulturowg polityka
dziecinstwa powinny dgzy¢ do identyfikacji proceséw, w ramach ktérych
przywolane kulturowe determinanty konstruujg okreslone dziecinstwo.
Decydujace znaczenie zdaja si¢ mie¢ tu obowigzujace prawo i polityka,
regulujace spoleczny porzadek. Po trzecie - kluczowe znaczenie ma
postawa badacza, czyli jego motywacja, checi i kompetencje do pro-
wadzenia badan. Wigze sie to z mozliwo$ciami rozpoznania znaczen
nadawanych przez dzieci oraz dzieciecych doswiadczen w odniesieniu
do roznych elementow determinujgcych ich dziecinstwo. W tym celu
badacz powinien przyjrze¢ sie ramom, przez ktore dzieci postrzegaja
i rozumieja same siebie, oraz procesowi spotecznego ksztaltowania, re-
gulowania i kontrolowania tych ram. Jak zaznaczyli Jamesowie, zapropo-
nowana przez nich koncepcja badan nad kulturowg polityka dziecinstwa
uwzglednia dynamike relacji trzech wymienionych skltadowych, a takze
wzajemnos$c¢ i réznorodnosc¢ sit oraz kierunkow ich oddziatywan. Pré-
by badania polityki dziecinstwa mogg okaza¢ si¢ kluczowym krokiem
w wyjasnieniu ksztaltowania si¢ fenomenu dziecinstwa na przestrzeni lat
oraz w zrozumieniu zmian w jego pojmowaniu, jakie nastgpity w wyniku
rozwoju dziedzin wiedzy z nim powigzanych (James, James, 2004, s. 3-5).

EWOLUCJA ZNACZENIA DZIECIECEJ SPRAWCZOSCI,
PARTYCYPACIJI I SOCJALIZACI]I

W ,nowej” socjologii dziecinstwa odmiennego znaczenia nabieraja kate-
gorie spoleczne dotychczas zarezerwowane dla dorostych - partycypacja
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(ang. participation) i sprawczos¢ (ang. agency). Sprawczo$¢ jest rozumia-
na jako zdolno$¢ dzieci do podejmowania skutecznych dziatan w $wiecie,
w ktérym zyja. W ,nowej” socjologii dziecinstwa uznaje sie, ze dzieci
maja te kompetencje od narodzin (Waller, 2009, s. 7). Zdaniem Berry
Mayall skupienie uwagi na dziecigcej sprawczosci oddziatuje na wi-
zerunek dziecka i dziecinstwa ksztaltowany politycznie i spolecznie.
Dzieci - spoteczni aktorzy - mogg na rowni z dorostymi wyraza¢ swoje
opinie i demonstrowac swoje przywigzanie. W taki sposéb podejmo-
wane przez nie dzialania i nawigzywane interakcje wplywajg na doro-
stych i ich decyzje oraz oddziatujg na spoleczne normy. Oznacza to nie
tyle, ze wladza i decyzyjnos¢ zostaja caltkowanie oddane w rece dzieci,
ile ze ich zdanie i opinie, ktére wyrazaja, sa respektowane, rozwazane
i analizowane przez dorostych oraz w miare mozliwo$ci uwzglednianie
w aktualnej polityce panstwa (Mayall, 2010, s. 22).

W modelu ,nowej” socjologii dziecinstwa dzieciom nadaje si¢ szcze-
gblny status rowniez w kontekscie ich partycypacji w zyciu publicznym,
spotecznym i obywatelskim. Ich kompetencje do uczestniczenia w zyciu
spotecznosci lokalnej i globalnej uznaje si¢ na rowni z kompetencjami
dorostych, a sama partycypacja staje sie procesem wlasciwym takze dla
nich. Wizje dzieci jako aktywnych i zaangazowanych aktoréw zycia spo-
tecznego przeciwstawia si¢ dotychczasowemu obrazowi istot nieporad-
nych, zaleznych od woli i opieki dorostych. Tym samym eksponuje si¢
pozycje dzieci jako istot juz ,bedacych’, a nie - dopiero ,stajacych sie”
Dzieci okazujg sie waznymi aktorami spotecznymi: to aktywni czton-
kowie spoleczenstwa i uczestnicy zycia spolecznego, oddziatujacy na
rzeczywisto$¢ i podejmujacy decyzje przynoszace realne zmiany. Darzy
si¢ je zaufaniem, postrzega si¢ jako ekspertéw ksztaltujacych otacza-
jaca rzeczywistos¢. Dzieci i ich dziecinstwo nie sg zatem statymi wy-
tworami o niezmiennych wilasciwos$ciach, lecz podlegaja nieustannym
przeobrazeniom: sg konstruowane, a nastepnie rekonstruowane dla
dzieci i przez dzieci (Prout, James, 2008, s. 7). W ten sposob badacze
wyeksponowali istnienie wielu dziecinstw, ich réznorodno$¢ oraz kon-
tekstualne usytuowanie.

W ,nowej” socjologii dziecinstwa odmienne znaczenie przypisuje
si¢ tez socjalizacji. Poszczegolne dyscypliny nauki zajmujg si¢ roznymi
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wymiarami i aspektami tego procesu. Antropolodzy spoleczni zwracajg
uwage na enkulturacje, czyli przyswajanie okreslonej kultury i jej war-
to$ci. W ujeciu feministycznym, reprezentowanym m.in. przez Maggie
Humm, socjalizacja oznacza ,wpajanie dzieciom (od samego urodze-
nia) warto$ci nacechowanych piciowo” (1993, s. 220). Z kolei pedagodzy
badaja nie tyle socjalizacje, ile wychowanie, rozumiane jako ,intencjo-
nalne, przemyslane i skrupulatnie zaplanowane dziatanie socjalizacyj-
ne” (Szlendak, 2012, s. 214-215). Socjolodzy szczegdlnie interesuja si¢
internalizacjg norm, regul i warto$ci regulujacych zycie okre§lonych
zbiorowosci, a socjalizacje ujmuja jako proces niezwykle skompliko-
wany, trwajacy przez cale zycie jednostki i przebiegajacy w grupach,
instytucjach i organizacjach, z ktérymi zbiorowo$¢ ma do czynienia.
Socjalizacja zazwyczaj kojarzy sie z procesami uczenia si¢, miedzypo-
koleniowg transmisjg kultury i ksztaltowaniem osobowosci. W ujeciu
socjologéow moze oznaczaé

[...] podstawowy proces spoleczny, w ktérego ramach jednostka wcho-
dzi w spoteczenstwo, osiagga integracje z grupa i nabywa kulture poprzez
uczenie sie w trakcie interakcji z innymi ludZzmi (Szlendak, 2012, s. 214).

Chris Jenks zwrocit uwage na dwa sposoby konceptualizacji socjali-
zacji przez socjologdw. Pierwszy z nich - okreslany mianem tradycyjne-
go - przedstawia ten proces jako internalizacje presji spotecznej. Jest to
rodzaj transferu, ktéry odbywa sie w kierunku z zewnatrz do wewnatrz,
co sprawia, ze normy spoleczne pod zewnetrznym kierownictwem zo-
stajg uwewnetrznione, zinternalizowane przez jednostke. Takie ujecie
socjalizacji ma swoje korzenie w socjologii strukturalnej i teorii syste-
mow. Drugi sposob odnosi si¢ do procesow negocjacji czlonkostwa jed-
nostki w grupie spotecznej i tym samym mozna go okresli¢ jako mniej
tradycyjny. To podej$cie wywodzi si¢ z interakcjonizmu symbolicznego,
uwypuklajgcego interakcyjna kompetencje czlowieka, oraz ze szkoly
chicagowskiej, uwzgledniajacej spoteczng psychologie dynamiki grupy.
Tym samym - jak zaznaczyt Chris Jenks - ta perspektywa socjalizacji
raczej nawigzuje do dorostych, a takze, co wigcej, wykazuje zbieznos¢
z opisanym tradycyjnym ujeciem. Jak stwierdzit autor:
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Wysoce pouczajace jest to, ze we wszystkich manifestacjach modelu
spotecznego rozwoju dziecka (to znaczy teorii socjalizacji), odbywa-
jacych sie w wielu nurtach socjologii, dzieci zajmujg wiele miejsca lub

wecale sie o nich nie wspomina (Jenks, 2008, s. 125).

Jezeli rozwazania na temat dziecka byly juz podejmowane, to naj-
cze$ciej dzialo sie to w zakresie socjologii rodziny, czyli ,,najobszerniej-
szego z socjologicznych parasoli” (Jenks, 2008, s. 125). Nalezy zauwazy¢,
ze wspolczesnie przedstawiciele zachodnich teorii socjologicznych od-
chodzg od tradycyjnych, liniowych uje¢ procesu socjalizacji, zgodnie
z ktorymi dziecko jest wlaczane przez spoleczenstwo i trenowane do
bycia dorostym. Odmienne rozumienie socjalizacji jest przyjmowane
w teoriach konstruktywistycznych, w ktoérych dziecko odgrywa role
aktora spolecznego, wspdldziata z dorostymi i rowie$nikami, aktywnie
poszukuje swojego miejsca w spoleczenstwie i §wiecie, oddziatuje na rze-
czywisto$c¢ i ksztaltuje jg (Corsaro, 2015, s. 7). Chris Jenks zaznaczyl, Ze:

Spoleczni konstruktywi$ci musza zawiesi¢ zalozenia o istnieniu i spraw-
czej mocy struktury spotecznej, ktora czyni swoje przedmioty, jak dzie-
cinstwo, takimi, jakimi s3. [...] Model ten jest z gruntu hermeneutyczny
i jako taki wyznacza ekscytujacg perspektywe nowego rozwoju, nowych
form i nowych interpretacji. Rozsadza on konwencjonalne standardy
osadu i prawdy (2008, s. 126).

Konstruktywisci spoleczni zakladajg, ze dzieci sg nie tyle ksztalto-
wane przez sily spoteczne badz sity natury, ile tworzg wlasne znaczenia
w $wiecie dorostych i wchodzg z nimi w interakcje (Jenks, 2008, s. 127).
Konstruktywistyczne ujecie socjalizacji stalo sie punktem wyjscia dla
Williama Corsaro. Autor zaproponowal wlasng koncepcje tego proce-
su. Zwrocit uwage na niedostateczny zakres uwzglednienia roli szer-
szych kregdéw spolecznych w dotychczasowych modelach socjalizacji.
Jak pisal: ,akcent potozony na znaczenie kolektywnych i wspolnych
procesow w spotecznym ujeciu socjalizacji jest niewystarczajacy dla
konstruowania nowej socjologii dziecinstwa” (Corsaro, 2015, s. 18; zob.
Nowicka, 2011, s. 139-153). Zdaniem Williama Corsaro w socjologicznych
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teoriach dziecinstwa powinno sie zaprzesta¢ traktowania dziecka i jego
spolecznego rozwoju jako internalizacji umiejetnosci i wiedzy dorostych.
Autor zaproponowal, aby pojecie socjalizacji zastgpi¢ okresleniem in-
terpretatywnej reprodukcji. Wedtug niego socjalizacja zbyt mocno koja-
rzy sie¢ z trenowaniem i przygotowywaniem dziecka do dorostego zycia.
Natomiast w interpretatywnej reprodukcji nacisk kladzie si¢ nie tylko
na odtworczy charakter dzialan dzieci, lecz takze na ich kreatywno$¢
i zaangazowanie w tworzenie wilasnej kultury rowiesniczej oraz kultury
dorostych (Corsaro, 2015, s. 24-26). Dzieci przystosowuja, redefiniuja,
interpretujg, negocjuja i podzielajg kulture z dorostymi i rowie$nikami.
Z jednej strony - podlegaja jej oddziatywaniom, z drugiej - nadaja jej
wlasne znaczenia i przyczyniajg si¢ do zmiany kulturowej. W taki sposob
na drodze kolektywnego dzialania kazdorazowo wytwarzaja unikato-
wa i oryginalng kulture grup roéwiesniczych, dorostych i codziennosci
(Corsaro, 2015, s. 18).

W podsumowaniu warto podkresli¢, ze chociaz zaréwno psycholo-
gia, jak i nauki spoteczne wraz z naukami o kulturze wniosly znaczacy
wkiad do wspolczesnego rozumienia dziecinstwa, to XIX- i XX-wiecz-
ng praktyke badan nad dzieckiem i dziecinstwem w znacznym stopniu
zdominowaly osiagniecia psychologii rozwojowej. Z kolei rozwinigta
w drugiej polowie XX wieku krytyka tego rodzaju badan psychologicz-
nych przyczynila sie¢ do porzucenia perspektywy uniwersalnego modelu
dziecinstwa na rzecz dostrzezenia wielo$ci dziecinstw. Potraktowanie
dziecinstwa jako spoteczno-kulturowego konstruktu zaleznego od okre-
Slonych warunkdéw i czasu sprzyjato rozwojowi interdyscyplinarnych
badan nad dzieckiem i dziecinstwem.

REFLEKSJA NAD KRYTYKA PSYCHOLOGII ROZWOJOWE]
I UJECIEM SPOLECZNO-KULTUROWYM

Wspdlczes$nie badacze coraz liczniej kwestionujg nie tylko uniwersal-
nos¢ psychologicznych koncepcji dziecka i dziecinstwa, lecz takze ka-
tegorie sformulowane w ich ramach, takie jak naturalno$¢, normalnos¢
czy rozwoéj. W watpliwos$¢ podaje sie takze stuszno$¢ pojecia rozwoju
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dziecka i kwestionuje w ten sposob przydatno$¢ kierunkowych badan.
Jak zaznaczyl Tim Waller, takie podejScie nie powinno by¢ jednak row-
noznaczne z calkowitym odrzuceniem koncepcji zachodzenia zmian
w rozwoju jednostki. Zmiany w rozwoju cztowieka niezaprzeczalnie si¢
dokonuja, w zwigzku z czym nalezy nie tyle catkowicie poming¢ ich zna-
czenie, ile raczej przewarto$ciowac to nadawane im przez psychologie
rozwojowa (Waller, 2009, s. 4). Zaprezentowane stwierdzenie stanowi -
z jednej strony - wprowadzenie do refleksji nad krytyka osiagnie¢ psy-
chologii rozwojowej w zakresie badan nad dzieckiem i dziecinstwem,
dokonang przez przedstawicieli nauk spoteczno-kulturowych, a z dru-
giej - jest punktem wyjscia do krytyki osiggnig¢¢ badaczy spoleczno-
-kulturowych w nawigzaniu do tego rodzaju badan.

Valerie Walkerdine w rozwazaniach dotyczacych psychologicz-
nych badan nad dziecinstwem zwrocita uwage na mozliwosci i kierunki
ich rozwoju. Zaznaczyla, ze socjologiczne badania nad dziecinstwem
wzmacniaja i podtrzymuja dualistyczna tendencje skoncentrowang wo-
kot ,,podziatu na to, co nazwano socjologig, i to, co nazwano psychologia,
sklaniajgc sie niezmiennie ku checi wyjasnienia dziecinstwa na sposéb
socjologiczny” (Walkerdine, 2008, s. 136). Skutki tej tendencji sg dwojakie.
Po pierwsze - dazy sie do wyparcia z dyskusji nad dzieckiem i dziecin-
stwem tego, co psychologiczne, a po drugie - sklania do zastgpienia ba-
dan psychologii rozwojowej zestawem ,twardych faktow” zaczerpnietych
np. z neurokognitywistyki (Walkerdine, 2008, s. 136). Rowniez Nick Lee
trafnie zauwazyl, zZe niektorzy autorzy opracowan socjologicznych nie
uwzgledniajg mozliwosci wewnetrznego przeksztalcenia sie samej psy-
chologii rozwojowej, co przeszkadza wyjsciu poza te dualistyczne ramy
(2001; za: Walkerdine, 2008, s. 136). Valerie Walkerdine skoncentrowata
sie na potencjalnych korzySciach dla studiow nad dziecinstwem, ktore
te zmiany moglyby przyniesc¢ (2008, s. 136). W odniesieniu do dorobku
jednego z najbardziej znanych psychologdéw rozwojowych - Jeana Pia-
geta - stwierdzila, ze jego

[...] koncepcje rozwoju mozna uznac za pierwowzor teoretycznych ujec

psychologii rozwojowej w tym wzgledzie, iz przyjmuje ona rozwojowe

podejscie do racjonalnosci czy inteligencji, wynikajace z zaloZenia na
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temat adaptacji struktur poznawczych do struktury swiata fizycznego
(Walkerdine, 2008, s. 140).

Jean Piaget zaktadal, ze odpowiednio zaaranzowane $srodowisko roz-
woju dziecka wywoluje kolejne zmiany w jego strukturach umystowych,
a efektem koncowym tych procesow jest osiggniecie dojrzalej racjo-
nalnos$ci. Autorka w swojej analizie koncepcji Jeana Piageta nawigzala
do prawd implikowanych przez te koncepcje. Przyktadowo: poprawnie
wykonanie eksperymentu przez dziecko doprowadzito do przekonania,
ze teoria sprawdza si¢ w praktyce, wiec nalezy uznac jg za prawdziwa.
Jednak - jak zaznaczyla Valerie Walkerdine - w rzeczywistoSci nie ist-
nieje bezwzgledne powigzanie miedzy poprawnym wykonaniem ekspe-
rymentu przez dziecko a czyms, co w teorii nazwano rozwojem. Tym
samym wykonywane przez dziecko zadanie pelni funkcje punktu odnie-
sienia do ukladu teoretycznego, majacego potwierdzi¢ wczesniej przy-
jete zalozenia dotyczgce natury umystu dziecka, dziecinstwa i rozwoju.
Jak stwierdzila: ,zadna z tych rzeczy nie jest jednak, tak naprawde, dana
a priori” (Walkerdine, 2008, s. 141). Valerie Walkerdine wskazata przez to,
ze twierdzenia Jeana Piageta nie maja charakteru uniwersalnych i po-
nadczasowych prawd naukowych, a zostaly wytworzone w okreslonym
momencie historycznym jako efekt dziatania relacji wiedzy i wladzy, ro-
zumianych w ujeciu zaproponowanym przez Michela Foucaulta. Oznacza
to, ze przez umiejscowienie relacji wiedzy i wladzy w samym centrum
koncepcji Jeana Piageta mozliwe jest wyttumaczenie, ,jak i dlaczego wy-
stepujace tu szczegolne roszczenie prawdziwosci zostalo zdogmatyzo-
wane jako bezwzgledny fakt” (Walkerdine, 2008, s. 141). Na tej podstawie
Valerie Walkerdine sformulowata wnioski majgce istotne znaczenie dla
ustalenia miejsca i roli socjologii, psychologii oraz innych nauk w stu-
diach nad dziecinstwem. W wielu ,nowych” socjologicznych podej$ciach
do dziecinstwa akcentuje si¢ podmiotowg aktywno$¢ dziecka. Natomiast
wazniejsze wydaje sie potraktowanie konstruktéw dziecinstwa jako ele-
mentu relacji wiedzy i wladzy. Stad tez wynika, Ze jakakolwiek ponad-
czasowa prawda o dziecku i dziecinstwie - czy to psychologiczna czy
socjologiczna - nie istniata, nie istnieje i nie moze istnie¢. Bardziej za-
sadne jest zatem skoncentrowanie si¢ na réznych sposobach rozumienia
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konstruktéw dziecka i dziecinstwa, zaleznych od czasu i miejsca, a takze
refleksja nad zasadnoS$cia tego, jakie dziecinstwo nalezy tworzy¢ i czy
w ogole nalezy je tworzy¢ (Walkerdine, 2008, s. 141).

Do badan Jeana Piageta odnidst si¢ takze Martin Woodhead, ktory
zwrocil uwage na inny niz Valerie Walkerdine aspekt ich socjologicz-
nej krytyki. Wielu autorow w refleksji nad osiggnigciami Jeana Piageta
zlekcewazylo znaczenie motywdw rozpoczecia przez niego studiow nad
dzieciecym myS$leniem i uczeniem sie. Tymczasem Martin Woodhead
zaznaczyl, ze:

[...] podejécie Piageta bylo podejsciem skoncentrowanym na dziecku
(child-centered), przyjetym w celu wzbudzenia wigkszego powazania
dla kwestii myslenia i zachowan dzieci oraz w celu podjecia préby zro-
zumienia dziecigcego widzenia rzeczywisto$ci wedle zasad wyznaczo-
nych przez jego specyfike (2003; za: Kehily, 2008, s. 24-25)".

Nalezy takze zwrdci¢ uwage, ze w ujeciu psychologii rozwojowej dzie-
cko zazwyczaj traktuje sie jako stopniowo upodabniajgce si¢ w zacho-
waniu oraz sposobach poznania rzeczywisto$ci do racjonalnego i cywi-
lizowanego cztowieka dorostego. W ten sposob sugeruje si¢ odmiennos¢
mys$lenia dzieci i dorostych, a roznice migdzy nimi uznaje si¢ za natu-
ralny brak, ktory jest wyrownywany w trakcie dorastania. Allison James
i Alan Prout uznali, ze takie rozrdznienie nadato dzieciom status istot
»dazacych do czlowieczenstwa’, a nie - istot ,juz bedacych” (Walkerdine,
2008, s. 141-142). Z kolei Nick Lee stwierdzil, ze w ten sposob przywotani
teoretycy w pewnym sensie wylewaja dziecko z kapielg. Autor rozwazal:

[...] jak dziecko, ktére jest juz ,istota” moze sie zmienic, jezeli zmiana ta
nie jest pomyslana jako uzupetnienie naturalnego braku? Jakie znaczenie

mialoby mie¢ ,dorastanie”, gdyby$my zdystansowali sie do uje¢ socjali-

10 Nalezy zauwazy¢, ze takie rozumienie towarzyszyto pedagogom akcentujacym zna-
czenie teorii konstruktywistycznych dla rozwoju dziecka i okazalo si¢ niezwykle od-
krywcze dla praktyki edukacyjnej - co opisano w dalszej czesci tego rozdziatu.
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zacji i rozwoju obecnych w dominujgcych konstruktach teoretycznych
(Lee, 2001; za: Walkerdine, 2008, s. 142).

Przykladowo: z zalozenia, ze stan dorosto$ci oznacza stabilnosc¢,
wynika postrzeganie dziecinstwa, a takze starosci, jako niestabilnych
etapow. W tym ujeciu zarowno dzieci, jak i seniorzy potrzebuja ,suple-
mentacji”. Wedtug Valerie Walkerdine stwierdzenie, ze dorostos¢ jest
stanem stabilnym, a dziecinstwo - stanem niestabilnym, jest mozliwe
jedynie wtedy, kiedy uzna sie, ze oba stany - stabilno$ci i niestabilno-
sci - wytworzyla relacja wladzy. Jak zauwazyla: ,Rzecz w tym, ze rzady
liberalne zalezne s3 od sformutowania praw i odpowiedzialno$ci, wigza-
cych rozumne, dojrzate (stabilne) istoty” (Walkerdine, 2008, s. 142). Tym
samym niestabilno$¢ przewaznie traktujg jako stan dziecinny i rozwojo-
wo regresyjny. Autorka przeciwstawila si¢ pojmowaniu dorostosci wy-
lacznie w kategoriach stabilnosci i zaznaczyla, ze postrzeganie jej jako
stanu niestabilnego réwniez przeklada si¢ dla jednostki na mozliwos¢
~Spelnienia si¢ na sposob wiasciwy” W tym rozumieniu stabilno$¢ do-
rostych nalezy traktowac jako pozorny stan wytwarzany w praktykach
spotecznych, a spelienie dorostosci moze si¢ odby¢ ,poprzez uczest-
nictwo w praktykach uznawanych za znamionujace dorosto$¢” (Walker-
dine, 2008, s. 142).

Valerie Walkerdine trafnie odnotowala, ze Nick Lee wskazal na
jeszcze jeden proces istotny z perspektywy redefiniowania znaczenia
dotychczasowych procesow socjologicznych dla rozumienia dziecka
i dziecinstwa. Autor zwrdcit uwage na przesunigcie i zarazem rozmy-
cie granic miedzy dziecinstwem a dorostoscia. Przykladowo: niskie
wynagrodzenie oraz trudno$ci w zdobyciu i utrzymaniu pracy przez
mtodych ludzi przyczynily sie do dluzszego przebywania w domach
rodzicow, nawet do 30. roku zycia. W tym konteks$cie uznaje sie, ze
zasieg dziecinstwa definiowanego w kategoriach zaleznosci ekono-
micznej od dorostych stale si¢ poszerza. Zatem, jak zaznaczyla Valerie
Walkerdine, chociaz psychologia rozwojowa zwykle ,jawi sie jako inzy-
nieria spoteczna dysponujaca potezna silg oddzialywania, przypisujaca
sobie wladze¢ nad dzie¢mi i dorostymi”, to argumenty wysuniete przez
Nicka Lee pozwalajg na zauwazenie takich zmian w ekonomicznej czy
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spolecznej sytuacji dzieci i dorostych, ktére umozliwiaja wytworzenie
nowych sposobow zarzadzania ludzmi i obszaréw funkcjonowania wie-
dzy i wladzy (Walkerdine, 2008, s. 143).

Warto zatem powtdrnie rozwazy¢ znaczenie psychologii rozwojowej
dla badan nad dzieckiem i dziecinstwem, a takze na nowo przeanalizo-
wac sposoby konstruowania klasycznych elementdéw psychologii rozu-
mianych jako praktyki spoteczne. Naleza do nich koncepcje uczenia si¢
oraz procesy zwigzane z emocjami (Walkerdine, 2008, s. 144). Aby bylo
to mozliwe, nalezy wyzby¢ sie myS$lenia opierajacego si¢ na dualizmach
utrudniajacych dotarcie do sedna problemu. Do tych dualizméw Valerie
Walkerdine zaliczyla nie tylko wspomniane proby zamiany perspektywy
psychologicznej na perspektywa socjologiczng, lecz takze wysitki dazace
do zastgpienia tego, co wewnetrzne, tym, co zewnetrzne, oraz tego, co
indywidualne, tym, co zbiorowe (2008, s. 143-144). Myslenie pozbawione
dualistycznych osgdéw w wigkszym stopniu pozwoli na zogniskowanie
uwagi badaczy nie tyle na podmiocie podlegajacym socjalizacji, ile na
spoleczno$ci lokalnej tworzgcej przestrzen dla praktyk umozliwiajacych
zachodzenie tego procesu. Przyczyni si¢ takze do skoncentrowania sie
na analizie sposobow, dzigki ktéorym ludzie w okre$lonym wieku an-
gazujg sie w zycie spoleczne i stajg si¢ podmiotami lokalnych praktyk
spotecznych (Henriques i in., 1998; za: Walkerdine, 2008, s. 144). Valerie
Walkerdine stwierdzila, ze zdystansowanie si¢ do traktowania psycho-
logii jako nauki bedacej jedna ze stron dualistycznego podziatu badan
nad dzieckiem i dziecinstwem ma zasadnicze znaczenie dla tworzenia
alternatywnych podej$¢ psychologicznych (2008, s. 144). Wyrazila to
nastepujaco:

Nie jeste$Smy juz uwie¢zieni w paradygmacie, w ktorym skostniata, zu-
niwersalizowana psychologia rozwojowa tworzyta egzystencjalistyczne
ujecia dziecinstwa. Praktyki, w ktérych od narodzin do $mierci jeste$my
tworzeni jako podmioty, oraz sposoby ksztaltowania przez owe prak-
tyki naszych subiektywno$ci jako istot, ktére jednoczesnie s3 i stajg sie
[...], oferuja nam odmienne sposoby badania i rozumienia wielorakich
i zréznicowanych postaci dziecinstwa we wszelkich jego lokalnych od-
mianach i globalnych formach (Walkerdine, 2008, s. 150).
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Traktowanie dziecinstwa w kategoriach zmienno$ci i mobilno$ci otwiera
przez badaczami perspektywy wyjScia poza tradycyjne teorie rozwoju.

W refleksji nad krytyka psychologii rozwojowej warto takze zwroci¢
uwage na stanowisko Chrisa Jenksa, ktory podkreslit potrzebe zakwestio-
nowania normatywnych podstaw psychologii rozwojowej przez teorie
konstruktywizmu spotecznego i teorie feministyczne. Autor nie poprze-
stal jednak na samej krytyce ujecia psychologicznego, lecz podjat proby
ukazania stabosci niektorych socjologicznych koncepcji konstruujacych
dziecko i dziecinstwo. W ten sposob przeciwstawit si¢ pozornym formom
konsensusu rozumianego jako ksztaltowanie i uzgadnianie okreslonego
pogladu na dziecko i dziecinstwo przez teorie spoleczne (Jenks, 2008,
s. 119). Jako przykiad wskazal na pewne watki zwigzane z socjologicz-
nymi analizami procesu socjalizacji. Zaznaczyl, ze:

[...] socjologiczne systemy wyjasniania konstruowane s3 w odniesieniu
do funkcjonowania racjonalnos$ci typowej dla dorostych cztonkéw spo-
leczenstwa - dzieci ujmuje sie zatem przewaznie w kategoriach pato-
logii lub niezgodno$ci w zestawieniu z zalozonym wcze$niej modelem
aktora (Jenks, 2008, s. 121).

Chris Jenks w celu poparcia swoich tez odniost sie do badan Donalda
MacKaya, ktory takze podat w watpliwo$¢ zasadno$¢ niektorych zatozen
socjologicznych odnoszgcych sie do socjalizacji. Chodzi o stwierdzenie,
zgodnie z ktorym socjalizacja oznacza przemiane. W jej wyniku dziecko
osiaga dojrzalo$¢ lub staro$¢, a sama przemiana rozpoczyna si¢ w mo-
mencie narodzin. Zdaniem badacza:

Stwierdzenie, ze zmiany zachodzg po narodzinach, jest btahe, ale quasi-

-naukowe uzycie terminu socjalizacji maskuje t¢ btahos¢. Rzeczywiscie,
badania zmian w rodzaju tych, ktére niesie ze sobg socjalizacja, stajag wy-
razem zdroworozsadkowego wyobrazenia socjologéw o wlasnej pozycji
w $wiecie - tzn. jako dorostych (MacKay, 1973; za: Jenks, 2008, s. 121).

W tym kontekscie Chris Jenks wskazat na zrodto réznorodnosci kon-
ceptualnych uje¢ dziecinstwa wynikajacej z wieloperspektywistycznego
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podejscia do badan nad dzieckiem i dziecinstwem. Zwrocit takze uwage
na duze zrdéznicowanie socjologicznych wizji dziecka, pomimo - po-
dzielanego przez badaczy spotecznych - zalozenia, ktore dotyczy spo-
tecznego i strukturalnego charakteru przedmiotu ich badan zaréwno

na poziomie metateoretycznym, jak i metodologicznym (Jenks, 2008,
s. 122). Przyklady to socjologiczne modele socjalizacji oparte na teoriach

konstruktywistycznych oraz ujecia dziecka w perspektywie plemienne;j

czy grup mniejszo$ciowych.

Warto zatem zauwazyc¢, ze studia nad dzieckiem i dziecinstwem po-
dejmowane z roznych perspektyw nie tylko dostarczaja nowej wiedzy na
temat samego dziecinstwa, lecz takze eksponujg role, jakg odgrywa ono
w zrozumieniu przeobrazen lokalnej i globalnej rzeczywistosci cztowieka.

UJECIE PEDAGOGICZNE
PEDAGOGICZNE BADANIA NAD DZIECKIEM I DZIECINSTWEM

Badania nad dzieckiem i dziecinstwem doczekaly si¢ wielu analiz takze
z pedagogicznego punktu widzenia. W tym kontekscie mozna je okre-
§li¢ jako wspotczesng kontynuacje pajdocentryzmu. Bogustaw Sliwerski
w swojej pracy Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu nawigzat
do pedagogicznej orientacji ,na dziecko jako istote ludzkg” (2007, s. 84).
W ten sposdb podkreslit ide¢ badan zogniskowanych wokoét dziecka
i jego rozwoju. Ponadto wskazal na nowe obszary i interpretacje w ba-
daniach nad dzieckiem i dziecinstwem oraz przedstawit filozoficzne
i teoretyczne konteksty pajdocentryzmu rozumianego jako nurt w pe-
dagogice. Stwierdzil, zZe:

pedagogika dziecka jest szczegdlnym pradem pedagogicznym, gdyz ta-
czy ona w sobie to, co w naukach o wychowaniu przychodzi spoza peda-
gogiki, i to, co z pedagogiki wychodzi poza nauki o wychowaniu (Sliwer-
ski, 2007, s. 22).

Z kolei Bozena Matyjas dziecinstwo uznala za nowg i wazng kategori¢
w pedagogice, majacq niebagatelne znaczenie zwlaszcza w obszarze
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pedagogiki spolecznej (2008, s. 9-10). Natomiast Barbara Smolinska-
-Theiss - zainspirowana pracami Ludwiga Lieglego - stwierdzila, ze:

Badania nad dzieckiem odwotuja si¢ do elementarnych, Zywotnych dla
nauki i praktyki pedagogicznej pytan o istote wychowania, o zwigzki
dziecko - dorosly, o granice wolnosci i zniewolenia dziecka i dorostego
(1993, s. 12).

Autorka wyeksponowala znaczenie zwrotu w strone podmiotowo-
sci, indywidualizmu i subiektywizmu, majgcego miejsce w pedagogice

wraz z koncem XX wieku. Wymienione kategorie umozliwity pedago-
gom przygladanie sie dziecku i dziecinstwu z perspektywy odmienne;j

niz dotychczas, a takze wskazaly na nieznane wcze$niej obszary badan.
Takze rozwdj pedagogiki emancypacyjnej i krytycznej przyczynit sig
do potraktowania dziecka juz nie jako malucha w objeciach matki, lecz

jako obywatela, klienta czy konsumenta, ksztaltujagcego witasny swiat

(Smolinska-Theiss, 1993, s. 223). Dlatego pedagodzy rezygnowali z po-
zytywistycznego paradygmatu badan nad dzieckiem i dziecinstwem na

rzecz odkrywania §wiatéw dzieciecych do$wiadczen, przezyc¢ i marzen.
Nie tylko podejmowali watki zwigzane z wychowaniem w rodzinie i zy-
ciem szkolnym, lecz takze eksplorowali spoteczny $wiat dziecka i r6zne

wymiary jego codzienno$ci:

Pedagodzy niejako na nowo odkryli, ze dziecko [...] jest klientem w wie-
lorakich instytucjach, jest konsumentem réznych towaréw i ustug, ze
w roznych rejonach miast miesza subtelng sztuke z dziecigcym graffiti
i zwyczajnym wandalizmem. Tworzy i niszczy (Smolinska-Theiss, 1993,
s. 19-20; zob. Laciak, 1998).

Badania obejmowaly dzieciece zabawy na podworkach, uczestnictwo
w kulturze konsumenckiej czy w zyciu spotecznosci lokalne;j.

Stulecie dziecka - ksigzke autorstwa Ellen Key - uznaje si¢ za jed-
ng z przelomowych publikacji, ktéra zmienita pedagogiczne podejscie
do dziecka i dziecinstwa. Teza postawiona przez autorke wskazywa-
1a na kres szkoly herbartowskiej i poczatek filozofii pajdocentryzmu.
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Wraz z poczatkiem XX wieku dziecko traktowano jako nadzieje na lep-
sz przyszlo$c¢:

[...] upowszechniona przez autorke zasada prymatu dziecka w Zyciu ro-
dzinnym i spolecznym oraz nierozerwalnie zwigzane z nig potrzeby po-
szanowania jego autonomii i nadania mu wolnosci i indywidualizmu do-
konaly radykalnego zwrotu w dotychczasowym sposobie myslenia o dzie-
cku i jego miejscu w strukturze spolecznej (Szczepska-Pustkowska, 2011,
s. 20-21).

Jak zaznaczyla Barbara Smolinska-Theiss, Ellen Key wierzyla, ze

[...] nadchodzacy wiek bedzie triumfem mysli psychologicznej i peda-
gogicznej, ze uda sie wychowa¢ nowego czlowieka, ktéry potozy kres

wojnom, nieszczesciom i panujgcemu chaosowi (1993, s. 8).

Te przeobrazenia skierowaly uwage pedagogéw na konieczno$c¢ re-
definiowania praktyki i teorii nauk o wychowaniu. Zatem réwniez ruch
pedagogiczny zainicjowal nowe sposoby naukowego podejscia do dzie-
cka. Beata Laciak zaznaczyla, ze przedstawiciele nauk pedagogicznych
i psychologicznych zaczeli traktowac dziecko jako ,autonomiczng jed-
nostke, majaca indywidualne zdolnosci i predyspozycje, partnera umiejg-
cego dokonywac¢ wyboru wilasnej drogi rozwoju” (2011a, s. 7). Dla dziecka
bardziej dostepne statly sie te dziedziny kultury i zycia spotecznego,
z ktérych wczeséniej byto ono wykluczone.

W wyznaczaniu nowych horyzontéw pedagogicznego zwrotu ku
dziecku wazna role odegral Janusz Korczak, ktéry stwierdzit:

To jeden z najzlosliwszych bledéw sadzi¢, ze pedagogika jest naukg o dzie-
cku, a nie o - cztowieku... Nie ma dzieci - sg ludzie; ale o innej skali pojec,

innym zasobie do$wiadczenia, innych popedach, innej grze uczu¢ (2013, s. 28).
Jego podejscie, oparte na demokratycznych prawach, uprawomocnito

dziecko i dziecinstwo oraz otworzyto mozliwosci budowania odmien-
nych niz dotychczas relacji miedzy Swiatem dziecka a $wiatem dorostego:
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Dorosly byl juz nie tylko wychowawcg, nauczycielem, przewodnikiem
dziecka, nie tylko wspoltowarzyszem i doradca, ale stat si¢ tym, kto uczy
si¢ od dziecka, kto w kontakcie z najmlodszym poznaje siebie i otaczajg-
cy go $wiat (Smolinska-Theiss, 1993, s. 5-6).

Nalezalo zatem na nowo rozwazy¢ nie tylko to, jak uczy¢ dziecko i jak
uczy¢ sie z nim, lecz takze to, jak uczy¢ sie od niego (Smolinska-Theiss,
1993, s. 6).

Barbara Smolinska-Theiss zwrécila uwage na glebokie osadzenie
pedagogicznych studiéw nad dzieckiem i dziecinstwem w realiach co-
dziennosci. Jak pisala, studiowanie codzienno$ci moze polega¢ na odczy-
tywaniu znaczen nadawanych potocznosci, tak jak dzieje sie w przypadku
etnometodologii. Jednak czesciej jest to

[...] zwrot w strone holizmu metodologicznego i proba definiowania
zycia dziecka w jego r6znych wymiarach. Naktadaja sie wtedy i wza-
jemnie uzupelniajg sprawy dotychczas uznane za niewazkie, jak np.
aktywnos$¢ zawodowa rodzicow, postawy polityczne, przekonania re-
ligijne dorostych i dzieci, z zagadnieniami zwyczajnymi, codziennymi,
ktére dla pedagogiki bywaly tak oczywiste, ze pomijane (Smolinska-
-Theiss, 1993, s. 19).

Codzienno$¢ zatem stanowi tlo i tre$¢ dla badan nad dziecinstwem.

Z kolei Jolanta Zwiernik wskazata na znaczenie kategorii codzien-
nosci dla pedagogicznych badan nad dziecinstwem ujmowanym jako
swiat przezy¢ dziecka. Autorka podkreslila potrzebe obserwowania
dzieci w naturalnych sytuacjach, zwlaszcza przez badaczy dziecin-
stwa bedacych nauczycielami praktykami. Wigze si¢ z tym koniecznos§¢

~tworzenia okazji umozliwiajacych dorostemu odkrywanie znaczen,
jakie dzieci nadaja podejmowanym przez siebie dzialaniom” (Zwier-
nik, 2007, s. 127).

Jolanta Zwiernik poddala refleksji projekty badawcze skoncentro-
wane wokot problematyki przestrzeni zycia dzieci i ich codzienno$ci,
przygotowane przez jej seminarzystow. Badania studentdéw - na ogot
etnograficzne — ukazaly, jak bogaty i wielowatkowy jest §wiat przezy¢
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dziecka. Autorka zwrocita tez uwage na codzienng praktyke nauczyciel-
ska, a mianowicie na nieadekwatny

[...] sposob pracy wielu nauczycieli skupionych na realizacji tresci pro-
gramowych; odgradzajacych sie od uczniéw zestawem pytarn, na ktére
oczekuja odpowiedzi; pozbawionych checi poznania dzieciecego punk-
tu widzenia (Zwiernik, 2007, s. 134).

W ten sposob tworczg prace nauczycieli zastepuja schematyzm i rutyna.

Duze zainteresowanie kategoria dziecinstwa przejawiali rowniez pe-
dagodzy spoteczni. W rozwoju polskiej pedagogiki spotecznej niezwykle
wazng i wplywowgq postacig byla Helena Radlinska. Autorka, rozwazaja-
ca spoleczne $§rodowisko wychowania i zycia dzieci, akcentowala wza-
jemnosc¢ jego oddzialywan z przeksztalcajacymi je sitami spolecznymi:

Zgodnie z fundamentalnymi stwierdzeniami Heleny Radlinskiej, peda-
gogika spoleczna ogniskuje swoje zainteresowania wokot czlowieka,
a jej zadania badawcze polegaja na poszukiwaniu, odkrywaniu, wspoma-

ganiu i uruchamianiu sit ludzi i $rodowisk (Smolinska-Theiss, 1993, s. 34).

Helena Radlinska uwazala, ze sile majg jednostki, grupy, wieksze zbio-
rowosci oraz cale Srodowiska i spotecznosci ludzkie. Istnienie tej sity
wigzalo sie z elementami wspottworzacymi niewidzialne srodowisko
zycia jednostek i grup, np. obyczajami, postawami psychicznymi, war-
to$ciami zwigzanymi z zyciem duchowym (Radlinska, 1935; za: Smolin-
ska-Theiss, 1993, s. 32).

Barbara Smolinska-Theiss wyeksponowala liczne studia nad dziecin-
stwem podejmowane przez niemieckich badaczy z perspektywy peda-
gogiki spolecznej. Wskazala na ré6znorodnos¢ tresci i uje¢ badawczych,
ktére uwolnili. Jak stwierdzila, terminem dzieciristwo okresla si¢ m.in:

- przemijajacy etap rozwoju cztowieka;

- faze jego zycia, np. okres wczesnoszkolny;

- obszar oddziatywan instytucji takich jak szkola, zwigzki zawodo-
we nauczycieli;
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- teren zr6znicowanych wplywéw podejmowanych z punktu wi-
dzenia udzialu dziecka w zyciu dorostych, np. o charakterze po-
litycznym,;

- status spoteczny umozliwiajacy partycypacje dziecka w zyciu
publicznym;

- zespol doswiadczen, na ktoére skladajg si¢ interakcje z otocze-
niem, rodzing, szkola;

- rzeczywisto§¢ dziecka rozumiang jako dziatanie, doswiadczenie,
myslenie, przezycia;

- los czlowieka i cze$c¢ jego biografii;

- przedmiot badan analizowany z perspektyw réznych nauk (Smo-
linska-Theiss, 1993, s. 10-11).

Na podstawie przytoczonego zestawienia autorka wyrdznita dwa
przeciwstawne ujecia pedagogicznych badan nad dzieckiem i dziecin-
stwem. Pierwsze z nich dotyczylo warunkow rozwojowych zycia dzie-
cka - dziecko traktowano w nim jako przedmiot badan:

Termin ,dziecinstwo” oznacza tutaj $§wiadczenia na rzecz dziecka i od-
dziatywania dorostych na dzieci, definiowane zwykle w psychologicz-

nym jezyku czynnosci i zachowan (Smolinska-Theiss, 1993, s. 11).

Natomiast w drugim ujeciu dziecko traktowano podmiotowo, a jego
rozwoj przebiegal dzigki wlasnej aktywnosci i zaangazowaniu w kon-
takt z rzeczywisto$cig. W tym sposobie rozumienia przyznawano mu
role wspdlobywatela, wspotkonsumenta, wspolpartnera. Przyjecie
drugiej perspektywy umozliwia skoncentrowanie si¢ na teoriach zno-
szgacych ,antynomie¢ tego, co obiektywne i subiektywne, zewnetrzne
i wewnetrzne, spoteczne i indywidualne” (Smolinska-Theiss, 1993, s. 11).
Podstawowe miejsce w tego typu badaniach zajmujg kategorie takie jak
doswiadczenie, aktywnos$¢, dzialanie i przezycia. Badacze dziecinstwa
coraz czesciej odrzucaja dominujaca role dorostych, a takze podaja
w watpliwos$¢ zasadno$¢ i skuteczno$¢ celowego oraz planowego wy-
chowania. Barbara Smolinska-Theiss wskazala takze na niejednoznacz-
nos$¢ pedagogicznego odczytywania relacji miedzy dzie¢mi a dorostymi.
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Zaakcentowala skrajne stanowisko antypedagogiki, ktora neguje inge-
rencje oddziatywan ze strony dorostych w §wiat zycia dzieci. Z kolei
zalozenie, ze ,$wiat dziecka i $wiat dorostego wzajemnie si¢ rozgrani-
czaja, ale nie muszg sie ograniczac¢”, pozwala przygladac si¢ im przez
pryzmat réznic i sprzecznosci, co stanowi atut badan pedagogicznych
(Smolinska-Theiss, 1993, s. 11).

W nawigzaniu do zarysowanego kontekstu warto wskazac¢ na znacze-
nie antypedagogiki jako ,nowej filozofii zycia i wspoizycia ludzi u progu
XXI wieku” (Sliwerski, 1994, s. 11). Twérca antypedagogiki Hubertus von
Schonebeck nastepujaco opisat swoje podejscie do wychowania, ktore
przedstawil z dziecigcej perspektywy:

Nie jestem czlowiekiem-wychowawtcg, lecz normalng istotg ludzka. Chciat-
bym, zebys to respektowat i utrzymywat ze mng normalne stosunki, a nie
jakie$ tam specjalne, ktore okreslasz mianem stosunkéow wychowaw-
czych (1994, s. 10).

Autor zwrocil uwage na potrzebe obdarzania dzieci milo$cig, troska
i wsparciem zamiast - wychowywania. Podkreslil znaczenie solidarno-
sci z dzieckiem, lojalno$ci wobec niego oraz bycia autentycznym w re-
lacjach nawigzywanych z nim (Schénebeck, 1994, s. 10).

Wspolcze$nie mozna takze mowic o postpedagogii, czyli takiej formie
»[---] kultury, w ktorej dotychczasowym jej wzorcom post- i kofiguratyw-
nym przeciwstawia sie¢ wolna od wychowania praktyka i filozofia zycia”
(Schénebeck; za: Sliwerski, 1994, s. 14). W postpedagogicznym obrazie
czlowieka podkreSla sig, ze: ,Ludzie, juz od narodzin, mogg odczuwac
w doskonaly sposob to, co dla nich jest najlepsze” (Schénebeck, 1997,
s. 21). Hubertus von Schonebeck wskazywal na réwno$¢ miedzy dziec¢-
mi a dorostymi pod wzgledem kompetencji samostanowienia o sobie.
Uwazal, ze mlodzi ludzie - podobnie jak dorosli - moga oceniac i inter-
pretowac $wiat wedlug wlasnej, subiektywnej perspektywy (Schonebeck,
1997, s. 21). Autor podkreslat w swoich tekstach znaczenie postpedago-
gicznego stosunku do samego siebie, opartego na ,utraconej mitosci
wlasnej”, ktora mozna okresli¢ stowami: ,Kocham siebie takim, jakim
jestem” (Schonebeck, 1997, s. 50).
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Studia nad dzieckiem i dziecinstwem maja zatem szczegdlng war-
tos¢ dla pedagogéw. Pozwalajg im lepiej zrozumie¢ dzieciece sposoby
nadawania znaczen rzeczywistos$ci oraz tresci ich sensow.

PEDAGOGICZNE BADANIA NAD DZIECKIEM I DZIECINSTWEM
A PSYCHOLOGIA ROZWOJOWA

Dorota Klus-Stanska i Katarzyna Gawlicz we wstepie do polskiego wy-
dania ksigzki Poza dyskursem jakosci w instytucjach wczesnej edukacji
i opieki. Jezyki oceny autorstwa Gunilli Dahlberg, Petera Mossa i Alana
Pence’a wskazaly na - wazng z punktu widzenia pedagogiki matego dzie-
cka - problematyzacje Swiatowej dominacji paradygmatu psychologii
rozwojowej. Autorki zwrocily uwage na konsekwencje stosowania teorii
psychologii rozwojowej na potrzeby konstruowania projektow edukacyj-
nych. Jak zaznaczyly, w Polsce paradygmat psychologii rozwojowej uwaza
si¢ za ,ekskluzywny, z definicji »prawdziwy« i niepodwazalny, a nawet
wrecz jako postepowy” (Klus-Stanska, Gawlicz, 2013, s. 9). Z czasem cat-
kowicie zawladnat on krajowymi projektami edukacyjnymi, a wytworzony
przez niego zestaw kategorii zawlaszczy! przestrzenie codziennej prak-
tyki szkolnej i przedszkolnej: ,W Polsce paradygmat ten jest wyjgtkowo
nienaruszalnie umocowany” (Klus-Stanska, Gawlicz, 2013, s. 11).

Dorota Klus-Stanska kontynuowata problematyzacje bezdyskusyj-
nej dominacji logiki linearnego rozwoju, rozpowszechnionej w mysli
o edukacji i dziecku, m.in. w artykule: Wyjs¢ poza instytucjonalng stan-
daryzacje dziecka. Nowe inspiracje teoretyczne dla wczesnej edukacji
(2015b, s. 15). Przedmiot jej analiz stanowily normalizacyjne dzialania
szkol i przedszkoli oparte na diagnostyczno-biurokratycznych prze-
slankach zawartych w dokumentach takich jak podstawa programowa
czy arkusze diagnozy. Autorka stwierdzila:

Od razu po wejsciu do szkoly dzieci zostaja poddawane specyficzne-
mu procesowi standaryzacji nie wprost, wpisanej w szkolng codzien-
nos¢ i rozmytej w postepowaniu nauczyciela sterowanym podstawami

programowymi [...]. Uwaga nauczyciela jest skierowana na usuwanie
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odstepstwa od wzorca ,normalnego ucznia’, nawet jesli ma ono charak-
ter postepu i przyrostu kompetencji. Dlatego na przyktad dzieci, kté-
re umieja czytac i liczy¢, sa tego ponownie ,nauczane” w szkole (Klus-
-Stanska, 2015b, s. 20).

Pomimo przelomu transformacyjnego w Polsce, ktory doprowadzit
do pojawienia sie¢ nowych teorii naukowych, refleksja nad praktyka edu-
kacyjna i tak okazata si¢ ,w znacznym stopniu nieprzemakalna dla mysli
dekonstrukceyjnej, krytycznej, emancypacyjnej” (Klus-Stanska, Gawlicz,
2013, s. 9). Osiagnigcia psychologii rozwojowej dostarczaly i nadal dostar-
czaja podstawowych zalozen dla projektow edukacyjnych oraz diagnoz
i klasyfikacji prawidlowosci rozwojowych dziecka, a takze legitymizuja
oceny jakoSci edukacji. Dorota Klus-Stanska i Katarzyna Gawlicz wska-
zaly na dalekosigzne konsekwencje normalizacyjne wynikajace z prak-
tycznego zastosowania koncepcji wypracowanych przez psychologow
rozwojowych dla krajow o réznych kontekstach kulturowych i spo-
tecznych. Odniosly sie do generowania selekcyjnych i terapeutycznych
praktyk, a takze wytwarzania relacji pedagogicznych i dyscyplinujacych
o charakterze antydemokratycznym, co zaburza warunki budowania
wiedzy i ksztaltowania tozsamosci dzieci (Klus-Stanska, Gawlicz, 2013,
s. 11). Tym samym autorki wyeksponowaly znaczenie rozwazan Gunil-
li Dahlberg i wspolautorow dla polskiego odbiorcy, ktoremu obce jest
kwestionowanie psychologicznych normalizacji rozwoju:

W hatasie aplauzu dla psychologii rozwojowej zapominamy, Ze mimo swo-
jego laboratoryjnego i pomiarowego empiryzmu, jest ona wytworem okre-
Slonej, silnie pozytywistycznej kultury, co mialo swoje bezposrednie kon-
sekwencje metodologiczne i teoretyczne. Tymczasem Gunilla Dahlberg,
Peter Moss i Alan Pence wprowadzaja polskiego czytelnika w odmienny
paradygmat myslenia ,nie-jako$ciowego’, czynigc w ten sposob krytycz-
ny, ozywiony wylom w tradycji myslenia pedagogicznego (Klus-Stariska,
Gawlicz, 2013, s. 11).

Przywolani autorzy poddali krytycznej refleksji uniwersalno$¢ norma-
lizujgcych teoretycznych zalozen psychologii rozwojowej. Swoje tezy
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poparli praktycznymi egzemplifikacjami, a takze zaproponowali wlas-
ne rozwigzania, co w opinii Doroty Klus-Stanskiej i Katarzyny Gawlicz
przywotang publikacje Poza dyskursem jakosci... uczynito wyjatkowo
atrakcyjng ksigzkq zaréwno dla akademikéw, jak i praktykow zwigza-
nych z o$wiatg (2013, s. 9).

W kontekscie prowadzonych rozwazan nalezy zauwazy¢, ze w peda-
gogicznym podejsciu do dziecka teorie konstruktywistyczne, bazujace
na odkryciach psychologéow rozwojowych, przezywajg renesans - prze-
ciwstawiajg si¢ modelowi szkotly tradycyjnej i redefiniujg dotychczaso-
we miejsce dziecka, jego rozwoju, wiedzy i doswiadczenia w projektach
edukacyjnych (Dylak, 2000; Klus-Stanska, 2002; Gotebniak, 2005). Zda-
niem Stanistawa Dylaka:

O ograniczeniach ludzkiego poznania, o subiektywizmie poznania, trud-
nosciach w osiggnieciu ostatecznej prawdy oraz o zmiennos$ci wlasnie
traktuje zbior koncepcji i twierdzen okreslanych jedna nazwa: konstruk-
tywizm. Mysli, ktére bywaja okreslane jako konstruktywizm, nie sg nowe.
Okresleniem konstruktywizm obejmuje si¢ przede wszystkim twierdze-
nia wyartykulowane najdobitniej przez Piageta, Wygotskiego, a takze
Brunera (2000, s. 63).

Konstruktywizm zaadaptowany na potrzeby wczesnej edukacji czer-
pie swoje poczatki z teorii rozwoju poznawczego Jeana Piageta (1977),
progresywizmu Johna Deweya (1930) oraz koncepcji rozwojowych
Jerome’a S. Brunera (1978) i Lwa Wygotskiego (1978). Wymienieni auto-
rzy ujmowali wiedze jako konstrukt spoteczny podlegajacy nieustannym
procesom modyfikacji i adaptacji w zalezno$ci od biezacych potrzeb
jednostek i spoteczenstwa. Wspolng ideg dla ich teorii byla wizja dzie-
cka jako aktywnej jednostki, zdolnej do samorozwoju. Dziecko przez
zaangazowanie i samodzielne dzialanie konstruuje wlasne rozumienie
rzeczywistosci: jest aktywnym naukowcem, badaczem i eksploratorem,
a nie - biernym odbiorcg informacji. Postawione w sytuacji konfliktu
poznawczego, doSwiadcza rzeczywistosci, buduje nowa wiedze i prze-
ksztalca struktury poznawcze (Puslecki, 2009, s. 243-244). Réwniez Do-
rota Klus-Stanska i Katarzyna Gawlicz zwrocily uwage na znaczenie
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koncepcji Lwa Wygotskiego i Jeana Piageta oraz ich p6zniejszych mody-
fikacji dla porzucenia modeli behawiorystycznych w podejs$ciu psycho-
logicznym oraz dla demaskacji edukacyjnych strategii, ktore sg oparte
na kulturowej transmisji norm i wiedzy oraz zapewniajg ciggtos¢ kultu-
rowy, a takze pomys$lng socjalizacje (2013, s. 11).

Zatem w wyrazny sposob uwidocznit si¢ tutaj pewien paradoks. Mimo
ze psychologiczne koncepcje badan nad dzieckiem i dziecinstwem przy-
czynily sie do unifikacji i normalizacji podejscia do dzieci na calym $wie-
cie, a ich krytyka stala si¢ punktem wyjscia do sformutowania zalozen
o spoteczno-kulturowych konstruktach dziecka i dziecinstwa, to jedno-
cze$nie te teorie — odczytane jako konstruktywistyczne — nabraty klu-
czowego znaczenia dla pedagogdéw w planowaniu dziatan edukacyjnych
opartych na rozumieniu dziecka jako aktywnego podmiotu, samodzielnie
kreujacego wlasny §wiat i budujacego wiedze o nim. Zastanawiajace jest
wiec to, ze teorie konstruktywistyczne stanowily zaréwno punkt wyjscia
dla krytyki psychologii rozwojowej przez ujecia spoteczno-kulturowe,
jak i podstawe do budowania projektéw edukacyjnych opozycyjnych
wzgledem nauczania transmisyjnego. Oznacza to, ze teorie psychologdéw
rozwojowych takich jak Jean Piaget czy Lew Wygotski byly - z jedne;j
strony - krytykowane za przedmiotowe traktowanie dziecka, a z dru-
giej - staly si¢ podstawa do postrzegania go jako podmiotu.

DZIECKO I DZIECINSTWO W UJECIU KRYTYCZNYM
DYSKURSYWNE UWIKLANIE KATEGORII DZIECKA
I DZIECINSTWA

Wspélczesnie przedstawiciele refleksyjnych i krytycznych nurtow
nauk spotecznych i humanistycznych nie tylko naswietlaja nieoczy-
wiste kwestie zwigzane z prawami dziecka i jego miejscem w spo-
teczenstwie, lecz takze podwazajg zastany porzadek relacji miedzy
dzie¢mi a dorostymi - probuja znalez¢ oraz (nierzadko) uwalniajg
nowe wymiary przestrzeni do zmian spotecznych. Jednym z waznych
poje¢ wykorzystywanych do demaskowania - na pozor naturalnych
i oczywistych - zwigzkow miedzy $wiatem dorostych a §wiatem dzieci
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sg tzw. dyskursy dziecinstwa. Wedlug Allison James i Adriana L. Jamesa
nie zaliczajg si¢ one do prostych. Dzieci przynaleza do ksztaltowane;j
spotecznie kategorii dziecka za sprawg powigzan i interakcji ze §wiatem
dorostych, ktore definiujg i narzucaja okreslone wizje dziecka. Kontakty
dzieci z doroslymi pozwalajg na skonstruowanie spotecznej i pokole-
niowej przestrzeni dziecinstwa. Dyskursy dziecinstwa nie pojawiaja si¢
wiec nagle i z niczego, lecz s3 rezultatem praktyk kulturowych, spo-
tecznych, prawnych, instytucjonalnych i ekonomicznych. Te praktyki
przejawiaja si¢ w codziennej - domowej, szkolnej, rodzinnej - rzeczy-
wistos$ci, w ktorej dziecko funkcjonuje: na placach zabaw, w formalnych
i nieformalnych instytucjach edukacyjnych oraz opiekunczych, a takze
ksztaltuja réznorakie procesy, np. socjalizacji (James, James, 2004, s. 74).
Chris Jenks trafnie zauwazyt, ze:

[D]ziecko, jak inne formy ludzkiego bycia w obrebie naszej kultury, uobec-
niane jest przez rozmaite formy dyskursu. Dyskursy te nie s3 ani bez-
wzglednie konkurencyjne, ani tez immanentnie komplementarne, a holi-
styczny oglad dziecka nie stanowi prostej sumy dowolnych senséw gene-
rowanych przez rozmaito$¢ interpretacji czy wielorako$¢ rzeczywistosci.
Tozsamo$¢ dzieci, czy pojedynczego dziecka, zmienia sie raczej w grani-
cach politycznych kontekstow réznych form dyskursu. Stad rézne rodzaje
~wiedzy” - matki, nauczyciela, pediatry, pracownika opieki spolecznej, psy-
chologa wychowania czy pracownika sagdu dla nieletnich - nie egzystuja

zawieszone w egalitarnej harmonii (2008, s. 112-113).

W ten sposéb dyskursy dziecinstwa uwalniajg wielowymiarowe uwikla-
nie dzieci w relacje z dorostymi i spoleczenstwem.

Dorota Klus-Stanska zwrocita uwage, ze rozumienie dyskursu przy-
jete na potrzeby mysli pedagogicznej czy socjologicznej rozni sie od
jego lingwistycznego ujecia stosowanego na uzytek jezykoznawstwa.
W pedagogice eksponuje si¢ kontekst dyskursu ,zwigzany z sytuacja
mowienia, statusem osob komunikujacych sie i wladzg, ktéra determi-
nuje relacje miedzy nimi” (Klus-Stanska, 2009, s. 25). Tym samym akt
dyskursywny jest rozumiany jako dzialanie komunikacyjne, czyli wypo-
wiedz niosgcg ze sobg znaczenie, rowniez niebezposrednio, m.in. przez
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uklad przestrzenny sali lekcyjnej badz tresci zawarte w podrecznikach
szkolnych. Jak zauwazyla autorka, ten akt nigdy nie jest

[...] ,niewinny” ideologicznie, ale przeciwnie - przez swoj kontekst kreuje
realia polityczne, ludzkie tozsamosci, stereotypy regulujace kolektywng
$wiadomos$¢. A wiec uczy, co mysle¢ o rzeczywistosci i o sobie (Klus-Stan-
ska, 2009, s. 25).

Dyskursy dziecinstwa sg wigc reprezentacjg interesoéw dorostych oraz
instytucji (w ktorych wladze sprawuja dorosli) oraz odzwierciedlajg obra-
zy dziecka i dziecinstwa konstruowane przez rodzicéw, spoleczenstwo,
kulture, media i wladze.

W badaniach nad dziecinistwem pojecie dyskursu umiejscowita row-
niez Wendy Stainton Rogers, ktora przez dyskurs rozumie ,caly zestaw
wzajemnie powigzanych idei, ktére wspdtdzialaja na swoj sposob, idei,
ktore zespalane sg przez szczeg6lng ideologie lub swiatopoglad” (2008,
s. 175). Autorka zwrocila uwage na odmienno$¢ wartos$ci i pogladow
etycznych lezacych u podstaw konstruowania poszczego6lnych dyskursow.
Dyskursy funkcjonujg na réznych poziomach zycia spotecznego, definiuja
dziatania profesjonalistow, np. nauczycieli czy pracownikoéw spotecznych,
a takze ksztaltujg strategie polityki socjalnej i ekonomicznej na szczeblu
lokalnym, krajowym i migdzynarodowym (Stainton Rogers, 2008, s. 176).
Dyskursy wskazujg zatem cel dziatania, czyli to, co powinno by¢ zrobio-
ne, a takze przypisujg odpowiedzialno$¢ za wykonanie dzialania - temu,
kto powinien to zrobi¢ (Stainton Rogers, 2008, s. 180).

Wielu autoréw poddajacych krytycznemu namystowi relacje dzieci
i dorostych oraz dziecigce miejsce w rzeczywistos$ci spotecznej nawigzuje
takze do kategorii wladzy. Jens Qvortrup dostrzeg! pewng prawidtowos¢
w konteks$cie historii zachodnich spoleczenstw. Wyréznit charaktery-
styczne procesy wpisane w praktyki spoleczne rozwijajacych sie panstw
demokratycznych, w ramach ktérych kolejne grupy spoteczne uzyski-
waty prawo glosu - prawo do bycia zauwazonym i wystuchanym. Autor
w swoich analizach wykorzystal pojecia wladzy i jej struktury, tadu spo-
tecznego, warstw dominujacych i podporzadkowanych. Problemem nie-
rozlacznie towarzyszacym praktykom wolno$ciowym i emancypacyjnym
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demokratyzujacych si¢ spoleczenstw jest naturalno$¢, z jaka postrze-
ga si¢ zwierzchnictwo i subordynacje jednych grup wzgledem innych.
Aby praktyki wolno$ciowe i emancypacyjne mogly mie¢ miejsce, nie-
uniknione jest zakwestionowanie powszechnej wizji ,wspolnego dobra”,
»-normalnego cztowieka” czy ,codziennego ladu spolecznego”. Rozsze-
rzenie wladzy na grupy dotad jej nieposiadajace wigze si¢ zatem z dez-
organizacjg dotychczasowego ladu regulujgcego relacje miedzy grupami
dominujgcymi a podporzadkowanymi. Aby grupy podporzadkowane mo-
gly zyska¢ nowe prawa i przywileje, warstwy sprawujace wladz¢ musza
cze$ciowo z niej zrezygnowac. Sztandarowymi przyktadami zbiorowosci,
ktore uzyskaly nowe prawa - cho¢by formalne prawo ochrony wlasne-
go interesu - sg robotnicy i kobiety. Jak podkreslit Jens Qvortrup, wiele
czasu musi uplyna¢, zanim przywileje grup wczesniej niezauwazanych
zostang legitymizowane, jeszcze wiecej czasu potrzeba, aby staly sie one
elementami codziennej rzeczywisto$ci. Jednak autor jest $wiadomy, ze
podniesienie kwestii opresyjnosci okreslonej grupy spotecznej wobec
innej, w tym wypadku dorostych wzgledem dzieci, moze wydawac sie
politycznie naiwne. Niemniej jest to konieczny warunek na drodze wy-
wolania zmiany obecnej sytuacji - przeorganizowania niekwestionowa-
nego, ,naturalnego” i ,stusznego” porzadku spotecznego™. Na paralelny
zwigzek miedzy polityka badan nad dzie¢mi a kobietami z perspektywy
statusu grup mniejszo$ciowych wskazata takze Ann Oakley:

Kobiety i dzieci s3, oczywiScie, grupami spolecznie powigzanymi, lecz tak-
ze rozwoj samych specjalistycznych studiéw akademickich doprowadza
do postawienia interesujacych metodologicznie i politycznie pytan o zwig-
zek miedzy statusem kobiet i dzieci jako mniejszo$ciowych grup spotecz-
nych iich konstytucji jako przedmiotéw naukowego ogladu (1994; za: Jenks,
2008, s. 130; zob. Janik, 2016).

Samo okreslenie mniejszo$¢ wskazuje na wiecej niz tylko klasyfika-

cje demograficzng - odnosi si¢ do moralnego charakteru grupy i tym

1 Na podstawie kwerendy autorki w University of Greenwich w Londynie w 2015 roku.
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samym oznacza niezgode¢ na istniejacy porzadek spoleczny i uklad re-
lacji wladzy. Chris Jenks zauwazyl, ze model ujmujacy dziecko w per-
spektywie mniejszo$ciowej nie tyle wyraza faktyczne zainteresowanie
samym dziecinstwem, ile przeciwstawia si¢ panujacej ideologii i zastalej
strukturze spotecznej, przy czym z pewnoscia sprzyja takze osigganiu
wyzszych celéw zwigzanych z emancypacjg dziecka i jego dziecinstwa
(2008, s. 130).

Refleksje nad stosunkami wladzy w nawigzaniu do badan nad dzie-
ckiem i dziecinstwem podje¢li takze Gunilla Dahlberg, Peter Moss i Alan
Pence w Poza dyskursem jakosci... Jak pisali:

W naturze dominujgcych dyskursow lezy to, Ze roszcza sobie pretensje
do prawdy oraz d3za do wyznaczania granic tego, co mozna pomyslec,
zakwestionowac i zrobi¢. Wszystko, co znajduje si¢ w obszarze okre-
$lanym przez te granice, staje si¢ naturalne, oczywiste, uznawane za
pewnik, a wszystko, co sytuuje si¢ poza granicami, jest ignorowane lub
odrzucane jako nieprawdziwe, niewykonalne, niewyobrazalne (Dahlberg
iin., 2013, s. 29).

W nawigzaniu do mysli badaczy takich jak Gilles Deleuze, Jacques
Derrida, Michel Foucault i Emmanuel Levinas, Gunilla Dahlberg wraz
ze wspolautorami zaznaczyla, ze chociaz prace tych poststrukturali-
stycznych teoretykow bezposrednio nie dotyczyly tematyki dziecin-
stwa, to ostatnimi laty cieszg si¢ one coraz wiekszym zainteresowaniem
ze strony badaczy zajmujacych sie dziecinstwem (2013, s. 28). Studia
poststrukturalistow pozwalaja ,w inny sposob mysle¢ o etyce, uczeniu
si¢, wiedzy, wladzy i zwigzkach miedzyludzkich” (Dahlberg i in., 2013,
s. 28). Idee przez nich budowane nie nalezg do tatwych w odbiorze -
zmuszaja czytelnika do namystu nad wlasnym punktem widzenia, do
skonfrontowania wlasnego sposobu myslenia o §wiecie z innymi. Moga
przy tym wywotlywac niepokoj i zaklopotanie. Gunilla Dahlberg, Peter
Moss i Alan Pence, kiedy stawiali seri¢ pytan o relacje miedzy wiadza
i miejscem dorostych a miejscem dziecka w sieci codziennych powig-
zan, podobnie prowokowali do refleksji. Warto w tym miejscu przywo-
ta¢ ich rozwazania:
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Naprawde nie moge stang¢ poza stosunkami wtadzy? Naprawde moje
codzienne dzialania przyczyniaja sie do tworzenia dziecka, jako okre-
Slonego rodzaju podmiotu? Faktycznie posiadam wladze poprzez ucie-
le$nianie w swoim mysleniu i dzialaniu dominujgcych dyskurséw? Czy
moje préby holistycznego podejscia, postrzegania dziecka jako catosci
sprawiaja, ze biore udzial w skuteczniejszym kierowaniu dzieckiem po-
przez ,rzadzenie duszg™? Czy moja praktyka pedagogiczna, wraz z ty-
powym dla niej systemem pojec i klasyfikacji, prowadzi do uchwycenia
dziecka i powoduje, ze cho¢ inne, staje si¢ ono takie samo? A jesli tak
jest, jakie istnieja mozliwosci oporu? Z czym wigzalby sie etyczny stosu-
nek oparty na otwarto$ci wzgledem Innego, ktérego nie jestem w stanie
uchwyci¢? (Dahlberg i in., 2013, s. 29).

Przytoczone pytania poszerzajg dotychczasowe perspektywy mys-
lenia o dziecku i otwierajg nowe. Uwzgledniajg relacje wladzy i naswiet-
lajg stosunek dorostych wzgledem dzieci, przez co wychodzg daleko
poza codzienng refleksje nad praktyka pedagogiczng.

OPRESYJNY CHARAKTER DZIECINSTWA

Konwencja o prawach dziecka stanowi gwarancje jego podstawowych
praw w wymiarze spotecznym, obywatelskim, politycznym, ekonomicz-
nym, kulturalnym i edukacyjnym. Jak zaznaczyta Malgorzata Karczmarzyk:

W duchu pedagogiki krytycznej mozna jednak stwierdzi¢, Zze w prze-
strzeni spolecznej dziecko nie posiada prawa glosu w istotnych dla siebie
kwestiach. To doroéli, np. rodzice, opiekunowie, nauczyciele, pedagodzy
i psycholodzy decyduja o jego wyborach i drodze rozwoju. Praktyka ucze-
nia sie i nauczania oparta jest na zasadzie postuszenstwa i wladzy. Dlatego
tez matemu dziecku czesto narzuca si¢ pewne ustalone odgoérnie znacze-

nia, zachowania i sposoby wypowiadania sie¢ lub milczenia (2012, s. 116).

Autorka podkreslita znaczenie terminologii z zakresu nauk krytycz-
nych, a zwlaszcza pedagogiki krytycznej, w demaskowaniu monocen-
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trycznego ukladu sit spotecznych wzgledem dziecka. Postugiwanie si¢
terminami takimi jak marginalizacja, kultura milczenia, wykluczenie,
opresja, dominacja, procedura czy normalizacja zmienia znaczenie re-
lacji miedzy dzie¢mi a dorostymi i stawia prawa dzieci w innym $wie-
tle. W pedagogice krytycznej uznaje sie relacje ksztaltujace tozsamos¢
jednostki za relacje wladzy:

Strefa polityczno$ci bowiem nierozerwalnie zwigzana jest z edukacja
i wychowaniem dziecka zaréwno w domu, jak i w szkole, i wpisuje sie
w logike reprodukcji okres$lonych stosunkéw spotecznych (Karczmarzyk,
2012, s. 117).

Problematyke opresyjnego kontekstu dziecifistwa podjal Jens Qvor-
trup. Autor, w miedzynarodowych badaniach, zwrocit uwage na miejsce
dziecka w hierarchii spolecznej: wskazal na opresyjnosc¢ praktyk sto-
sowanych przez dorostych wobec grupy spolecznej, jaka tworzg dzieci,
oraz wyeksponowal pytanie o dziecigece prawo do bycia wystuchanym.
Analizie poddat to, czy i w jakim stopniu dzieci maja mozliwo$¢ wypo-
wiedzenia si¢ w sprawach dla nich waznych i bezpos$rednio ich dotycza-
cych®. Jego wysilki mialy na celu poszerzenie perspektywy badan nad
dzie¢mi, a zwlaszcza ukazanie dziecinstwa jako integralnej czesci zycia
czlowieka oraz przedstawienie dziecka w nowej perspektywie — jako
aktywnego i konstruktywnego cztonka spoleczenstwa.

Istotne znaczenie w Swiatowej dyskusji nad opresyjnos$cia dzialan
dorostych wzgledem dzieci mialy takze analizy socjologiczne Jensa Qvor-
trupa na temat zycia dzieci. Jeszcze pod koniec lat 90. XX wieku dzieci
traktowano jak niewidzialng grupa spoteczenstwa. Nie prowadzono od-
rebnych analiz wylgcznie na ich temat, uwzgledniano je jedynie w sta-
tystykach dotyczacych sytuacji rodzin oraz matek. Swiadczy o tym brak
danych opisujacych codziennos$¢ dzieci, zwtaszcza od strony emocjo-
nalnej: ich dobrostan, samopoczucie, potrzeby, odczuwang jako$¢ zycia.
Dzieci rzadko zauwazano w naukach spolecznych, polityce czy ekonomii.

12 Jak wyzej.
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Po szes$ciu latach od czasu ogloszenia pierwszych wynikéw badan Jens
Qvortrup odnotowal zachodzgca zmiane: pojawily sie symptomy do-
strzezenia dzieci jako grupy spoteczne;j. Jednak - jak podkreslit - wcigz
wiele pozostaje do zrobienia. Przede wszystkim, aby zrozumie¢ punkt
widzenia i nature dziatan dzieci, nalezy umozliwi¢ im wypowiadanie si¢
we wlasnym imieniu. Na dorostych spoczywa odpowiedzialno$¢ stwo-
rzenia warunkéw, aby te procesy faktycznie mogly mie¢ miejsce®.
Postepowanie ujawniajgce dominacje dorostych wzgledem dzieci sta-
to sie przedmiotem badan prowadzonych przez Beate Laciak. Nadmierna
potrzeba rodzicielskiej kontroli §wiadczy - z jednej strony - o zwiek-
szonym zainteresowaniu dzie¢mi, z drugiej — moze rodzi¢ niepokojgce
konsekwencje. Jak wskazala autorka: ,Wigksza troska o dzieci oznacza
czasami takze wiekszy lek o dziecko i ograniczenie jego swobody” (La-
ciak, 2011b, s. 78-81). W rezultacie niektére dzieci w ogole nie wycho-
dza z domu bez opieki dorostych, a te, ktére wychodzg, czesto muszg
pozosta¢ widoczne z okna badz balkonu. Réwniez w drodze do szkoly
i podczas powrotu z niej dzieciom najczesciej towarzysza dorosli. Prze-
konanie o stalej potrzebie kontrolowania zycia dziecka oraz ich ochrony
przed ewentualnymi zagrozeniami odzwierciedla si¢ w schematycznym
postepowaniu dorostych i codziennej rutynie (Laciak, 2011b, s. 79).
Istotng kategorig jest takze ignorowanie $§wiata dzieci przez doro-
stych, np. w stosunku do dziecigcej tworczosci. Dorosli czesto traktuja
dzieci i ich prace plastyczne jako mato wazne, co wigze si¢ ze stereoty-
pem utrwalonym kulturowo. Ciekawg egzemplifikacje badan w tym za-
kresie prezentowata Malgorzata Karczmarzyk. Autorka przeanalizowala
dziecigce rysunki pod wzgledem semiotycznym. W swoich badaniach
zwrocila szczeg6lng uwage na przestrzen, w ktdérej nakladaja sie, prze-
cinajg badz dopelniajg znaczenia nadawane przez dzieci i grupy odbior-
cow ich dziatan. Mimo ze prace plastyczne dziecka moga zawierac¢ wiele
ukrytych znaczen i odznaczac sie¢ duzym potencjalem komunikacyjnym,
sa czesto bagatelizowane przez rodzicow, ktorzy odczytuja je jako in-
fantylne i przypisujg im jednoznaczno$¢ komunikatow. Dla nich rysunek

13 Jak wyzej.
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jest ,przezroczysty znaczeniowo’, a ukryte w nim symbole i znaczenia
zostaja pomini¢te lub zlekcewazone. W konsekwencji glos dziecka nie
zostaje wystuchany. Jednak - jak podkreslata autorka - rysunek moze
sta¢ sie przestrzenig emancypacyjng, szansg na porozumienie si¢ do-
rostych i dzieci, stwarza¢ ,mozliwo$¢ negocjowania znaczen, ktore
nie majga jednorodnej matrycy znaczeniowej, ale sa zalezne od wielu
czynnikdéw oraz kontekstow” (Karczmarzyk, 2012, s. 118). W ten sposob
wspolne rysowanie rodzica z dzieckiem mogloby stworzy¢ przestrzen
dla wymiany mysli, negocjacji znaczen i ,,dyskusji rysunkowe;j” (Kar-
czmarzyk, 2012, s. 118).

WYBRANE POJECIA PRZYPISYWANE DZIECKU I DZIECINSTWU
ORAZ ICH (UKRYTE) ZNACZENIA

Badacze dziecinstwa poddali refleksji kategorie skladajgce si¢ na status
przypisywany dzieciom przez spoteczenstwa zachodnie w XX wieku.
Zwrocili uwage na niejednoznaczno$¢ kluczowych poje¢ wspottwo-
rzacych znaczenia nadawane dziecku i jego dziecinstwu. Szczegolnym
namystem objeli terminy takie jak: potrzeba, rozwdj, najlepszy interes
dziecka, jakos¢ opieki i edukacji. W polskim $rodowisku naukowym
Dorota Klus-Stanska otworzyta dyskusje nad problematyka zasadno-
$ci formutowania dwoch poje¢ kluczowych dla praktyki edukacyjnej -
rozwoju i jakosci. Wskazatla na perspektywe pozwalajaca:

[...] jesli nie zakwestionowac¢ obie te kategorie, to sproblematyzowac je,
tworzac odmienny paradygmat myslenia o biografii jednostki. Zaréwno roz-
wdj, jak i jakos¢, daja sie bowiem rozpatrywac jako dyskusyjne konstrukty
wynegocjowane spolecznie, ktorych status wynika z dominujacych w kul-
turze dyskurséw i wytwarzanych w nich praktyk (Klus-Stanska, 2013, s. 71;
zob. Klus-Stanska, Gawlicz, 2013; Klus-Stanska, 2015a; Klus-Stanska, 2016).

Na nieoczywistos¢ problematyki zwigzanej z normalizacjg rozwoju

dziecka wskazano w podrozdziale dotyczacym konceptualizacji peda-
gogicznych badan nad dzieckiem i dziecinstwem.
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Egzemplifikacja pojecia majacego duzg moc i ukryte wymiary
jest potrzeba. Odzwierciedla ona nie tylko to, czego dziecko potrze-
buje, ale takze to, co powinno zosta¢ mu zapewnione. Identyfikacja
potrzeb dziecka na przelomie ostatnich wiekow stala si¢ prioryte-
tem empirycznych studiow psychologicznych, praktycznych docie-
kan pedagogicznych oraz codziennych obserwacji rodzicéw. Martin
Woodhead zwrocit uwage na konsekwencje imperializmu kulturowe-
go narzucajacego zachodnie wartos$ci w rozumieniu potrzeb dzieci:

Twierdzenie (utrzymane na gruncie psychologii rozwojowej), ze dzie-
ci »potrzebuja pochwaly i uznania« oznacza, ze dzieci pozbawione po-
chwal i uznania doznaja tym samym szkody - dorasta¢ beda jako osoby
okaleczone psychicznie, pozbawione poczucia wlasnej wartosci (Wood-
head, 1997, za: Stainton Rogers, 2008, s. 82).

Spoteczenstwa przyjmuja rézne koncepcje dojrzatosci ludzkiej. Tym sa-
mym moga przypisywac¢ dziecku zupehie inne potrzeby niz pochwala
i uznanie. Postrzeganie dziecka jako istoty dgzacej do autonomii skupia
uwage na tym, czego dziecko potrzebuje, aby osiaggng¢ ten cel. Warto
zatem zastanowic sie nad zasadno$cia stwierdzen tego typu w sytuacji,
kiedy szczegolng warto$c¢ przypisuje sie nie tyle niezalezno$ci jednostki,
ile relacjom ludzkim, wspoizaleznosci i wzajemnos$ci (Woodhead, 1997;
za: Stainton Rogers, 2008, s. 82).

Rozwdj jest terminem o podobnej sile znaczeniowej jak przypisywa-
na potrzebie. Gunilla Dahlberg wraz ze wspdtautorami zwrdcita uwage
na jego wieloznacznosc:

[...] pojecie rozwoju odnoszone do krajow Swiata Wiekszosci jest kwe-
stionowane ze wzgledu na wpisane w nie préby narzucania uniwersalne-
go modelu rozwoju, tak tez dzieje si¢ z pojeciem rozwoju w odniesieniu
do dzieci (Dahlberg i in., 2013, s. 241).

Autorzy wskazali na konsekwencje przyjecia uniwersalnego rozumienia

rozwoju jako z gory okreslonego zjawiska o linearnej strukturze, przez
ktore wszyscy musza przej$¢. Na przeciwleglym biegunie znajduje sie
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ujecie postmodernistyczne, ukazujace zréznicowanie rozwoju i jego
zalezno$¢ od kontekstu: okreslonego czasu, miejsca, kultury (Dahlberg
iin., 2013, s. 241-242). Martin Wodhead podkreslil, ze dzieci maja indy-
widulane prawa, potrzeby i aspiracje: ,Kazde mate dziecko ma unikal-
ny potencjal rozwojowy, dazy do porozumienia i wspolpracy z innymi”
(Woodhead, 1998, s. 15).

Kolejnym pojeciem, ktére warto oméwic w kontekscie poruszanych
zagadnien, jest ,najlepszy interes dziecka” Jak zauwazyl Jens Qvortrup,
w spoteczenstwach europejskich dzieci na ogot traktuje sie jako osoby
zalezne od dorostych. W wiekszosci przypadkow dorosli reprezentujg
dzieciiich interesy dzieci wylacznie ze swojego punktu widzenia. Takie
postrzeganie dziecka ma swoje odzwierciedlenie w potocznym stwier-
dzeniu: ,wiem, co jest dla ciebie najlepsze”. Dobro dzieci zalezy zatem
od tego, w jaki sposob rozumieja je dorosli*. Rdwniez rozwigzania legis-
lacyjne czy regulacje polityki spolecznej na ogédt sg odzwierciedleniem
inicjatyw dorostych, ktorzy ,usitujg »czyni¢ to, co stuszne« dla dzieci”
(Kehily, 2008, s. 31). We wspotczesnych spoleczenstwach zachodnich co-
raz czesciej przyznaje sie dzieciom status aktywnych aktorow spolecz-
nych i umozliwia si¢ im zabieranie glosu w sprawach dla nich waznych.
Jednak - jak zaznaczyli Alan Prout i Allison James - samo przyznanie
dzieciom tego statusu nie jest rownoznaczne z jego respektowaniem
w codziennym zyciu, a do rzadko$ci nalezg sytuacje, w ktérych dzieci
majq mozliwo$¢ niezaleznego decydowania o swoich potrzebach. Po-
stepowanie dorostych odzwierciedla ich dominujaca pozycje wzgledem
dzieciijednoznacznie daje do zrozumienia, kto sprawuje faktyczng wia-
dze. Dziecigcg rzeczywistos¢ zazwyczaj kreuja dorosli, ktérzy mierzg
dzieci wiasng miara. To do nich nalezy ostateczne zdanie w sprawach
waznych, takich jak warunki zycia i edukacji. O ,najlepszym interesie
dziecka” decyduje si¢ zatem bez pytania go o zdanie i bez jego wie-
dzy (Prout, James, 2008, s. 29). Zdaniem Jensa Qvortrupa wizja dziecka,
ktorego dobro i interes zalezg od woli i poczynan dorostych, prowadzi
do rozpowszechnienia protekcjonalnego obrazu dziecka i dziecinstwa.

14 Jak wyzej.
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Jedng z gléwnych przyczyn ograniczenia dziecigcej wolnos$ci stanowi
przeswiadczenie o potrzebie ochrony dzieci przez dorostych i przeko-
nanie o deficytach wychowankoéw w zakresie kompetencji spotecznych,
poznawczych i komunikacyjnych. Dzieci musza ,jeszcze dorosna¢” do
zycia, aby moc aktywnie w nim uczestniczy¢ *. Jens Qvortrup bynajmnie;j
nie podwaza tezy o konieczno$ci dbania o dobrostan dziecka (ang. child’s
wellbeing) i jego ,najlepszy interes” ani jej nie zaprzecza. Jak stwierdzit,
w wielu przypadkach dyrektywne postepowanie rodzicow jest zasadne
iniezbedne, np. w konteks$cie zapewnienia bezpieczenstwa czy ochrony
zycia — obrazuje to sytuacja zatrzymania dziecka przed wbiegnieciem
na ruchliwg ulice. Dorosli powinni mie¢ jednak wieksza $wiadomos$¢
konsekwencji wlasnych dziatan. Nadmierne otaczanie dzieci opieka
moze prowadzi¢ do wykluczenia ich z zycia rodzinnego, spoteczne-
go czy szkolnego, zwlaszcza w zakresie samodzielnego podejmowania
decyzji. Dzieje si¢ tak, kiedy dzieci nie wymagaja opieki, a ta zostaje im
i tak zapewniona. Protekcjonalna postawa rodzicéw moze latwo prze-
rodzi¢ si¢ w dominacje ™. Przyczyn nalezy doszukiwaé sie w spotecznie
utrwalonych wzorcach i sposobach dziatania dorostych wobec dzieci.
Te wzorce, kultywowane i legitymizowane w ramach codziennej rutyny,
staja si¢ niezauwazalne. Pozgdane zmiany w relacjach miedzy dorosty-
mi a dzie¢mi mogg si¢ przelozy¢ na zaklocenia tej rutyny i naruszenia
zwyklego porzadku rodzinnego czy spolecznego. W ten sposob moga
sie przyczyni¢ do respektowania dzieciecego prawa do samodzielne-
go decydowania o sobie. Aby do tego doszlo, dorosli powinni poddac¢
refleksji wlasne zachowanie oraz uswiadomi¢ sobie konieczno$¢ jego
modyfikacji - zwrdci¢ szczeg6lng uwage na obecnos¢ dzieci i uznac je
za kompetentne podmioty stanowigce o sobie”.

Wendy Stainton Rogers wyro6znila trzy dyskursy troski o dziecko,
ktore maja szczegdlne znaczenie dla ksztaltowania polityki i praktyki
spotecznej na Zachodzie. Nalezg do nich:

5 Jak wyzej.
16 Jak wyzej.
17 Jak wyzej.
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- dyskurs potrzeb, dazacy do rozpoznania dzieciecych potrzeb
iich zaspokojenia;

- dyskurs praw, majgcy na celu ustanowienie praw dzieci i ich pro-
mocje;

- dyskurs jako$ci zycia, okre$lajgcy to, co sklada sie na ,dobrg” ja-
kos$¢ zycia, i dazacy do poprawy tej jakosci (Stainton Rogers, 2008,
s. 176).

Okazuje sig, ze dwa pierwsze dyskursy sa silnie uwiklane w interesy
dorostych i narzucane przez nich rozumienie ,dobra” dziecka. Jedno-
cze$nie autorka ukazata odmienng role dyskursu jakoSci zycia, w ktorym
upatrywala alternatywy dla dwdch pozostatych. Jak argumentowala, ten
dyskurs wykazuje szczegdlng zdolnos¢ do uwzglednienia zmiennosci
systemow wartosci przez pojecie jakoSci zycia. Opiera si¢ on na zaloze-
niu, ze dobro dzieci jest nieoderwalne od kontekstu ich zycia i sytuacji,
w ktorej sie znajduja:

Nie mozna bowiem dziata¢ na rzecz dobra dziecka, nie bioragc pod uwage
trosk, warto$ci, mozliwosci i ograniczen rodzin i spoleczno$ci, w ktorych

dzieci s3 wychowywane i otaczane opieka (Stainton Rogers, 2008, s. 188).

Dyskurs jakosci zycia zdaje si¢ wigec kreowa¢ pozadane mozliwosci do
badan nad dzieckiem i dziecinstwem przy uwzglednieniu zréznicowania
kulturowych determinantow dziecinstwa i dziecigcej indywidualnosci:

Koncentracja na priorytetach i warto$ciach dziecka (a réwnoczes$nie na
priorytetach i warto$ciach rodzin, spotecznosci i kultur, w ktérych zyja
dzieci) dowodzi szacunku dla odmiennosci spotecznej, kulturalnej, reli-
gijnej (Stainton Rogers, 2008, s. 196).

Wendy Stainton Rogers zwrdcila przy tym uwage, ze zastosowanie ta-
kiego podejscia wiaze si¢ z ryzykiem przyjecia nizszych standardow
w odniesieniu do dzieci pochodzacych z krajow ,ekonomicznie upo-
sledzonych”. Autorka wyrazila duze obawy zwigzane z potencjalnym
wykorzystaniem tego dyskursu do usprawiedliwiania naduzy¢ natury
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ekonomicznej i seksualnej wobec dzieci pochodzacych z krajow mniej
rozwinietych i zubozalych w wyniku dziatalno$ci krajow zamoznych
(Stainton Rogers, 2008, s. 196).

Kwestie , dziecigcego dobra” w konteks$cie relacji z rodzing poruszyly
Katarzyna Gawlicz i Barbara Rohrborn. Autorki poddaty analizie moz-
liwosci dziecigcego decydowania o sobie w nawigzaniu do stosunkéw
rodzinnych. Dzieci nalezg do rodziny i stanowig jej integralng czes¢.
Jednak dzieciece interesy nie zawsze s3 zbiezne z interesami rodziny.
Aby dzieci mogly decydowac o waznych dla siebie sprawach, konieczne
jest oddzielenie interesow tych dwoch podmiotéw. Dzieciom powinno
si¢ umozliwi¢ zachowanie wlasnej autonomii wewnatrz rodzinnych re-
lacji (Gawlicz, Rohrborn, 2013, s. 5). Warto podkresli¢, ze zainicjowanie
zmiany w codziennych relacjach migedzy dzie¢mi a dorostymi nie nalezy
do prostych. Podporzadkowanie dziecigecego dobra interesom dorostych
stanowi wyraz ,normalnos$ci’, a wskutek silnego uwiklania w sie¢ przy-
zwyczajen, kolektywnych zachowan i nawykow spolecznych okazuje sie
trudne do zauwazania.

Gunilla Dahlberg, Peter Moss i Alan Pence skoncentrowali si¢ na
pojeciu jakosci w odniesieniu do instytucji opieki nad malym dzieckiem.
Autorzy skierowali uwage na potencjalnie niepokojgce zjawisko - wizje
»0bszaru wczesnego dziecinstwa zdominowanego przez techniczne po-
szukiwanie uniwersalnej i oglupiajacej »najlepszej praktyki«, ktorg mozna
oceni¢ postugujac si¢ pojeciem jako$ci” (Dahlberg i in., 2013, s. 20). Ich
zdaniem to poje¢cie odzwierciedla

[...] jeden konkretny dyskurs - lub jezyk - oceny, wytwarzany w ramach
okreslonego paradygmatu (nowoczesnosci), w ktéry wpisane sg war-
tosci i zalozenia tego paradygmatu, w tym znaczenie uniwersalizmu,
obiektywno$ci, pewnosci, niezmienno$ci i domknigcia (Dahlberg i in.,
2013, s. 21).

Tym samym, chociaz ,jako$¢” stanowi jedynie pewna opcje w ocenie
funkcjonowania instytucji opieki nad dzie¢mi, to w zasadzie zdomino-
wala pozostale mozliwo$ci wyboru. Gunilla Dahlberg wraz ze wspot-
pracownikami przyjeli perspektywe ponowoczesng. Swoje rozwazania
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umiejscowili w poststrukturalistycznym paradygmacie, a samg idee¢ para-
dygmatu - uczynili kluczowa dla proponowanej koncepcji. Potraktowali

[...] dominujacy dyskurs wczesnego dziecinstwa jak konstrukcje, two-
rzona z okreslonej perspektywy, jak lokalny dyskurs powstajacy na jed-
nym, niewielkim obszarze $wiata i jemu wilasciwy, ktéry jednak probuje
zdoby¢ globalng hegemonie (Dahlberg i in., 2013, s. 29).

Gunilla Dahlberg, Peter Moss i Alan Pence otworzyli przez czytel-
nikami nowe mozliwo$ci wyboru. Swoje poszukiwania alternatywnych
sposobdow myslenia o instytucjach opieki nad malym dzieckiem uloko-
wali poza dyskursem jakosci. Zakwestionowali zasadnos¢ i wylagcznos¢
jednego sposobu mys$lenia o $wiecie, dziecku i dziecinstwie:

Mysl, Ze to, co brali$my za oczywisto$¢, moze by¢ tylko jedng z wielu
mozliwosci [...]; ze osiaganie z gory okreslonych wynikéw nie musi by¢
najwazniejszym celem instytucji dla matych dzieci, Ze »jako$¢« moze
stanowi¢ problem i przedmiot wyboru, a nie niepodwazalng koniecz-
no$¢ - moze nie$¢ wyzwolenie, ale tez wywolywac niepokoéj (Dahlberg
iin., 2013, s. 28).

Autorzy wyeksponowali istnienie innych jezykow oceny motywo-
wanych odmiennymi warto$ciami i zalozeniami oraz zaproponowali
wlasng koncepcje - jezyka nadawania znaczen. W ten sposéb prze-
ciwstawili sie¢ wylaczno$ci ,jezyka jakosci” we wezesnym dziecinstwie
i instytucjach z nim zwiazanych. Zwrocili uwage na réznorodnos$c¢
konstruktéw dziecka i dziecinstwa oraz wielorako$¢ ich wyobrazen.
Zdemaskowali dominacje¢ jednego dyskursu nad innym, jego spotecz-
ne i polityczne uprawomocnienie. W ten sposéb dazyli do pobudzenia
srodowisk praktykow i teoretykdéw wczesnego dziecinstwa do dalszej
dyskusji - prowokowali do refleksji o charakterze etycznym, filozo-
ficznym i politycznym.
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KONTEKSTY WSPOLCZESNEGO DZIECINSTWA

Wielu autoréw okreslito wiek XX mianem stulecia dziecka. Barbara Smo-
linska-Theiss zauwazyla, ze miniony wiek ,Mial ustrzec dzieci przed
nieszcze¢$ciem glodu, wyzysku i wojny. Miat stworzy¢ mozliwos$¢ wy-
chowania nowego cztowieka i zbudowac¢ $wiat ludzi madrych i prawych”
(1993, s. 5). W tym okresie dwukrotnie odkrywano problemy dziecka.
Pierwszy raz dokonali tego przedstawiciele Nowego Wychowania, za-
inspirowani osiggni¢ciami rozwijajacych si¢ nauk, przede wszystkim
psychologii, i przeciwstawili si¢ porzadkowi szkoty herbartowskiej. Dru-
gi raz uczynili to tworcy i uczestnicy rewolty mtodziezowej, usitujacy
zburzy¢ strukture panstwa, w ktorej znaczaca role odgrywaty Kosciot,
szkola i rodzina: ,W wirze anarchii spolecznej, w swoim programie
umiescili hasta wyzwolenia, emancypacji m.in. mieszkancéw czarnych
gett, mniejszos$ci narodowych, a takze kobiet i - dzieci” (Smolinska-
-Theiss, 1993, s. 5). Zaczeto na nowo zadawac pytania o to, kim jest
dziecko, jakie warunki nalezy zapewnié¢, aby moglo si¢ rozwija¢, co je
ogranicza, a co - wyzwala.
Nowego ksztaltu kategoriom dziecka i dziecinstwa w nowoczesnej
i ponowoczesnej Europie nadaty przelomowe odkrycia i wydarzenia, ta-
kie jak industrializacja, globalizacja czy narodziny kultury konsumpcji.
Istotny wplyw wywarly takze procesy stopniowej amerykanizacji i ko-
mercjalizacji. Niekontrolowany zalew reklam i produktow amerykanskich
korporacji, takich jak filmy Disneya czy lalki Barbie, wywotal opér Euro-
py. Tradycyjnym zabawom - grze w jo-jo, zoske, gume, szklane kulki czy
kapsle - trudno bylo konkurowac z kolorowymi postaciami ze szklanych
ekrandéw i tematycznymi gadzetami. W rezultacie zabawe stopniowo za-
stepowaly produkty popularne za oceanem (Cross, 2015, s. 278-280). Zna-
czacym zjawiskiem, ktdre towarzyszylo ksztaltowaniu si¢ nowoczesnego
dziecinstwa w Europie, byta ,moralna panika” rodzicow. Latwo dostepne
konsole, gry wideo, komiksy czy programy radiowe i telewizyjne czesto
zawieraly sceny przemocy i tym samym stawaly sie zrodlem niepokoju
dorostych, zwlaszcza tych $wiadomych i zaangazowanych w dziatania na
rzecz dzieci. Obawe budzily rowniez zabawki imitujace postaci z ekra-
now i wyposazone w pistolety czy inng bron, zwlaszcza palng. Proby
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zachowania autonomii myslenia i zabawy dziecka przy jednoczesne;j
komercjalizacji jego dziecinstwa powodowaty btedne koto - niepokoje
rodzicéw Scieraly si¢ z trendami nowoczesnego dziecinstwa, a interesy
dzieci - z interesami spoteczenstwa (Cross, 2015, s. 267).

Wspolczesne dziecinstwo poddaje si¢ refleksji z wielu perspektyw.
Pod koniec lat 90. Zygmunt Bauman stwierdzil, Ze zyjemy w czasach
plynnej rzeczywistosci, co Francis Fukuyama okreslit mianem pono-
woczesnosci (Bauman, 2007; Fukuyama, 2000). Przez towarzyszgce tym
zmianom zjawiska takie jak globalizacja, nadmierny konsumpcjonizm,
globalny nastolatek czy generacja X — po$rod wielu innych - s3 okresla-
ne ramy istnienia mlodego czlowieka w otaczajacej go niejednorodne;j
rzeczywistos$ci (Coupland, 1999; Melosik, 2002; Barber, 2008). Bogustaw
Sliwerski zwrdcit uwage na nastepujace konsekwencje tych przeobrazen:

Dynamiczny rozwoj spoleczenstw postkapitalistycznych sprawia, ze dzie-
cinstwo staje sie z jednej strony swoistego rodzaju ,moratorium eduka-
cyjnym’, z drugiej za§ czynnikiem uwalniajagcym dzieci od koniecznosci
wlaczania sie w §wiat oséb pracujacych, a nawet wylaczajacym je z nie-
go jako czynnik zakldcajacy bieg zycia i karier zawodowych dorostych
(2007, s. 90).

Na powigzania miedzy procesami globalizacyjnymi a wspétczesnym
dziecinstwem wskazala takze Bozena Matyjas. Autorka wyeksponowa-
fa znaczenie tego typu oddzialywan na dziecko - zaréwno w skali ma-
kro, jak i w skali mikro. Z jednej strony podkreslila szanse wynikajace
z dziecinstwa, ktoremu kontekst nadaje zycie w ,globalnej wiosce” To
dziecinstwo charakteryzuja

[...] zupelnie nowe, nieznane do tej pory szanse rozwojowe i edukacyjne,
nowe mozliwo$ci komunikowania si¢, pracy intelektualnej, poznawania
ludzi i $wiata, gromadzenia nowych doswiadczen i przezy¢ (Matyjas,
2012, s. 109).

Z drugiej strony zwrdcita uwage na zagrozenia powigzane z ekspan-
sja kultury popularnej i multimedialnej. W tym konteks$cie wskazata na
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znaczaca role pedagogéw w tworzeniu programéw edukacyjnych czy
profilaktycznych umozliwiajacych przeciwdziatajace ,negatywnym skut-
kom socjalizacji dzieci i mlodziezy: w rodzinie, szkole, poprzez mass
media itd” (Matyjas, 2012, s. 109; zob. 2017). Bozena Matyjas uwydatni-
ta takze konieczno$¢ podniesienia kompetencji korzystania z mediow
i multimediow nie tylko przez dzieci, lecz takze ich rodzicéw oraz na-
uczycieli (2012, s. 109).

We wspoltczesnych debatach nad dziecinstwem duzg uwaga obda-
rza si¢ oddzialywania wszechobecnej kultury konsumpcyjnej na zycie
i funkcjonowanie dzieci. Przeobrazeniom ulegaja ich przestrzenie zy-
cia i codzienno$¢. Edukacyjng funkcje przestrzeni publicznych, szero-
ko rozumiang, zdaja sie pelni¢ wspoélczesnie galerie handlowe. Jolanta
Zwiernik wskazala na zréznicowanie edukacyjnych do$wiadczen dzieci
uczestniczgcych w ,pozornie analogicznych praktykach spotecznych”
zachodzacych w przestrzeniach centréw handlowych (2007, s. 133). Oka-
zalo sig, ze dzieci towarzyszace rodzicom w zakupach podejmowaly
czynnosci charakterystyczne dla klientow nastawionych zadaniowo,
np. sprawdzaly ceny towaréw czy analizowaly ich wlasciwosci. Inng
aktywnoscig wykazywaly sie dzieci odwiedzajace centra bez opieki do-
rostych. Ta grupa najczesciej wybierala sklepy z produktami, ktorymi
byla zainteresowana, np. z zabawkami, sprzetem komputerowym i ar-
tykulami sportowymi (Zwiernik, 2007, s. 132).

Istotne konteksty wspolczesnego dziecinstwa omowiono takze
w pracy zbiorowej Nowe spoteczne wymiary dziecinstwa pod redakcja
Beaty Laciak. Autorzy poszczeg6lnych rozdziatéw poszukiwali odpo-
wiedzi na pytania:

[...] w jakie nowe sfery dziecko wkracza, a w jakich obszarach zmniejsza
sie dystans miedzy kulturg dzieci a kulturg dorostych, z jakimi zjawiska-
mi spotecznymi dotyczgcymi dzieci i dziecinstwa mamy do czynienia na
poczatku nowego tysiaclecia? (Laciak, 2011a, s. 8).

Chociaz ksigzka nie prezentuje cato$ciowego ogladu dziecinstwa w Pol-

sce, to ukazuje nowe i interesujgce wymiary jego spotecznych przemian
oraz mozliwe perspektywy badan. Przykladowo: Beata Laciak zwrocila
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uwage na nowa pozycje, jaka zyskujg dzieci w odniesieniu do wybranych
obszaréw wspolczesnej rzeczywistosci. Jak pisala:

Dzieci staja sie nie tylko odbiorcami, ale rowniez twércami kultury, kon-
sumentami dysponujacymi pieniedzmi, kartg kredytowa, klientami ban-
koéw, barow szybkiej obstugi, telefonii komdérkowych, supermarketéw,
czy uzytkownikami Internetu. Réwnocze$nie w $wietle prawa dzieci sg
kategorig spoleczna szczegodlnie chroniong, ale takze pozbawiong wie-
lu uprawnien. W coraz wigkszym stopniu dziecko staje si¢ wigec twoérca
kulturowych znaczen, aktywnie uczestniczacym w roéznych dziedzinach
zycia spotecznego (Laciak, 2011a, s. 7).

Jest to ujecie korespondujace z ,nowq” socjologia dziecinstwa, ktorej
przedstawiciele traktujg dzieci jako ekspertow we wiasnym zyciu, jako
podmioty zdolne do samodzielnego decydowania o sobie, jako aktyw-
nych i pelnomocnych aktoréw zycia spotecznego i kulturowego, kon-
struujacych i rekonstruujacych otaczajacy je Swiat.

Obecnie prowadzi si¢ liczne studia nad wspoélczesnymi ujeciami ka-
tegorii dziecka i dziecinstwa. Warto$ciowg egzemplifikacje tego typu
badan obejmuje dzieto Katarzyny Segiet (2011) ukazujace spojny obraz
wiedzy o dzieciecych do$wiadczeniach rzeczywisto$ci w nawigzaniu
do czterech ptaszczyzn: funkcjonowania w rodzinie, funkcjonowania
w szkole i wérdd rowiesnikéw, funkcjonowania kulturowego oraz two-
rzenia wlasnych narracji i watkow biograficznych. Warto podkresli¢,
ze autorka w swoich rozwazaniach podjeta trud ukazania dzieciecych
punktow widzenia. Tego typu poglebione badania dostarczaja nie tylko
nowej wiedzy na temat samego dziecinstwa, lecz takze eksponuja role,
jaka odgrywa ono w zrozumieniu przeobrazen codziennej rzeczywisto-
$ci zycia i funkcjonowania czlowieka.
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2.1. ZABAWA
2.1.1. ZMIENIAJACE SIE WIZJA 1 ZNACZENIE ZABAWY NA
PRZESTRZENI WIEKOW™

Stowo zabawa wywodzi si¢ od lacinskiego ludus®. W jezyku polskim
zabawa pochodzi od stowa bawa, to z kolei - od by¢. Terminy bawic sie
i zabawa przeszly znaczng ewolucje, zanim nadano im wspoélczesne
znaczenie. Ich pierwotne uzycie nawigzywalo do czynnosci bywania
i zajmowania sie czyms (Okon, 1995, s. 11). W ujeciu encyklopedycznym
zabawe definiuje si¢ jako ,zachowanie utozsamiane czesto z gra, wig-
zace si¢ wspolczesdnie takze z pojeciem rozrywki”*’. Stownik Jezyka Pol-
skiego PWN przedstawia trzy znaczenia zabawy. Pierwsze odnosi si¢ do
~wszelkich czynnosci, ktére bawig i pozwalaja przyjemnie spedzi¢ czas”;
drugie - do ,spotkania towarzyskiego, na ktérym si¢ tanczy”; trzecie —
do ,nieodpowiedzialnego zachowania lub amatorskiego dziatania”*. Tym
samym zabawa oznacza forme aktywnosci zaréwno dzieci, jak i doro-
slych. W ujeciu Bogustawa Sulkowskiego zabawa to

20
21

Niektdére watki zwigzane z przemianami dotyczacymi zabawy autorka podjela takze
w artykule: Miedzy wolnoscig a podporzgdkowaniem - (pozorne) mozliwosci dziecie-
cej zabawy w wybranych podwdérkach Przedmiescia Otawskiego we Wroctawiu (Janik,
w druku).

Zabawa. W: Encyklopedia PWN. https: //encyklopedia.pwn.pl /haslo/zabawa;3999635.
html [12.02.2020].

Tamze.

Zabawa. W: Stownik Jezyka Polskiego PWN. https: //sjp.pwn.pl/szukaj/zabawa.html
[12.02.2020].
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[...] swoiste pod$wiadome ¢wiczenie, wprowadzajace w zycie biologicz-
ne, spoteczne i kulturowe. Towarzyszy czlowiekowi od kolebki do $mier-
ci, przybierajac w biegu jego Zycia coraz to inne formy, nacechowane

radoscig i uciechg (1984, s. 68).

Przyktadowo: studia socjologiczne ukazujg zwigzki zabawy z praca
i ksztalceniem, czyli z obszarami znajdujacymi sie poza problematyka
ograniczong wylacznie do okresu dziecinstwa i czasu wolnego (Sul-
kowski, 1984, s. 246-273). Danuta Waloszek zwraca uwage, ze ,Zabawie
dorostego przydaje si¢ cechy rownowazgce, odprezajace”, kojarzy sie ja
z czasem wolnym po pracy. W tym konteks$cie autorka zaznacza, ze nie-
slusznie bagatelizuje si¢ znaczenie zabawy dziecka, czesto traktowanej
jako ,wypelniacz czasu, oczekiwanie na nauke szkolng” (2009, s. 331).

Na przetomie ostatnich kilkudziesieciu lat mozna zaobserwowac
w spoteczenstwach zachodnich rosngce zainteresowanie tematyka dzie-
ciecej zabawy. Chociaz zabawa jest nieodlgcznym atrybutem dziecinstwa,
to nie zawsze doceniano jej znaczenie. Przez kolejne stulecia byta margi-
nalizowana i uwazana za bezwarto$ciowa. Az do XIX wieku zabawie nie
poswiecano wiele miejsca w literaturze, a Zzrodla dostarczajace informacji
na jej temat byly raczej fragmentaryczne i przypadkowe (Cohen, 2009,
s.15,17). O zabawie w czasach najdawniejszych informuja m.in. wykopa-
liska archeologiczne i rysunki naskalne. Jak wiadomo, dzieci postugiwa-
ty si¢ wytwarzanymi dla nich miniaturkami przedmiotéw codziennego
uzytku. Nie ma jednak pewnosci, czy te miniaturki stuzyly jako zabawki.
W starozytnej Grecji i antycznym Rzymie o zabawie pisali Platon, Ary-
stoteles czy Owidiusz. W ujeciu Platona zabawa byla ,poezjg” - forma
istnienia zharmonizowang i rytmizowang z czlowiekiem. Dodawata mu
blasku, pigkna, emocji i powagi. Dla Arystotelesa zabawa stanowita wyraz
»tchnienia”, majacy zrodlo w duszy cztowieka. Byla ruchem wyobrazni
i emocji, przyczyng kazdego innego ruchu. Owidiusz nazywat zabawe
»Swietym natchnieniem”. Utozsamial j3 z wolno$cia, swoboda i afektem
(Waloszek, 2009, s. 332).

Istnienie zabawy w $redniowieczu ilustrujg nieliczne obrazy ro-
dziny Brueglow, przykladowo: znane dzielo Pietera Bruegla Starsze-
go Zabawy dzieciece, powstate w 1560 roku. Autor przeniost na ptétno
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84 wyobrazenia zabaw. Niektdre z nich, takie jak ciuciubabka i toczenie
obreczy - przypominajacej hula-hoop - funkcjonuja w niezmienionej
lub podobnej formie do dzisiaj. W okresie kolonizacji zabawe dzieci po-
strzegano jako wyraz ich niedojrzatosci i rozwigzto$ci moralnej. W po-
roéwnaniu z ceniong pracg i naukg zabawe uwazano za bezwarto$ciowa.
Dorosli doszukiwali sie¢ w zabawie przyczyn demoralizacji dzieci. Po-
strzegali ja jako co$ dalece nieprzyzwoitego i niedajgcego wymiernych
korzysci (King, 1979, s. 80). Sytuacja zmienila si¢ wraz z naptywem idei
romantycznych w XVIII wieku. Przelomowym dzielem stat si¢ Emil, czyli
o wychowaniu Jeana-Jacques'a Rousseau. Byla to pierwsza istotna ksigzka
ukazujgca kluczowe znaczenie zabawy w zyciu i rozwoju dziecka. Autor
uwazatl, ze wychowywac nalezy z dala od miasta i spoteczenstwa. Od-
powiednie Srodowisko miata tworzy¢ przyroda stymulujgca wyobraznie
dziecka i zapewniajgca mu wolno$c¢. Mysli Jeana-Jacques’a Rousseau byly
zbyt radykalne w XVIII-wiecznej Europie i wywolaly niemaly skandal
(Woloszyn, 1965, s. 444-483). Pomimo to jego koncepcja znalazta kon-
tynuatorow, takich jak Friedrich Frobel czy Maria Montessori. Ich teorie
wywarly znaczny wplyw na wspoélczesne pojmowanie zabawy i do dzi$
maja swoje odzwierciedlenie w rzeczywisto$ci oraz w praktyce eduka-
cyjnej (Cohen, 2009, s. 16).

Gray Cross zauwazyl, ze w krajach Ameryki Poéinocnej i Europy Za-
chodniej zabawe, az do czasO6w nowoczesnych, utozsamiano przede
wszystkim z rozrywka dorostych. Dzieciom raczej na nig nie pozwalano.
Festiwale, gry i zabawy odbywajace si¢ zaréwno na $wiezym powietrzu,
jak i w pomieszczeniach zamknietych byly zarezerwowane wytacznie
dla dorostych. Sytuacja zmienila si¢ wraz z przeobrazeniami moderni-
stycznymi. Rezultatami procesow industrializacji i uprzemystowienia
panstw Zachodu byly ogélna profesjonalizacja miejsc pracy oraz zastg-
pienie stanowisk pracy - maszynami obstugiwanymi przez cztowieka.
W efekcie doszlo do strukturalizacji codziennego czasu rodzin. Pojawi-
ty sie wolne wieczory, dni i §wieta. Dzieci klasy robotniczej nie musiaty
juz pracowac, aby zwiekszac budzet rodziny. Oznaczalo to, ze zabawa
stopniowo zaczeta wypetnia¢ czas dotychczas poswiecany na wykony-
wanie pracy. W rezultacie zabawe i zabawki zaczeto kojarzy¢ przede
wszystkim z dzie¢mi (Cross, 2015, s. 267).
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Wraz ze zmiang wizji dziecka i dziecinstwa - na poczatku XIX wie-
ku - przeobrazito sie takze znaczenie zabawy. Wielu wybitnych bada-
czy dazylo do tego, aby pozna¢ potrzeby dzieci i zrozumie¢ specyfike
ich rozwoju. Okazalo sie, ze zabawa jest niezwykle korzystna i nie spo-
sob zastapi¢ jg nauka czy pracy. Zabawie przygladano si¢ z réznych
perspektyw: biologicznej, psychologicznej, pedagogicznej, spoteczne;j
i kulturowej. Zabawa miata odzwierciedla¢ niewinno$¢ dzieci, ich wro-
dzony zapat do zycia i ciekawo$¢ poznawania $wiata (King, 1979, s. 80).
Najwieksze nasilenie dyskusji skoncentrowanych na dziecigcej zabawie
toczylo si¢ w XX wieku. Z jednej strony - postrzegano jg jako sklado-
wa socjalizacji: podkreslano jej znaczenie w przygotowaniu dzieci do
pehienia przyszlych rol spotecznych. Z drugiej — miata by¢ sposobem
rozwijania dzieciecej wyobrazni i fantazji oraz drogg do zaspokajania
dziecigcych potrzeb (Cross, 2015, s. 267). Waznego kontekstu debatom
dotyczacym znaczenia zabawy dzieci w XIX i XX wieku nadaly procesy
globalizacji i amerykanizacji. Masowa produkcja amerykanskich zabawek,
gier i filmow dla dzieci w szybkim tempie rozpowszechniata sie takze
w Europie i tym samym przyczynila si¢ do komercjalizacji dziecinstwa.
W rezultacie nowoczesne dziecinstwo europejskie stopniowo upodab-
nialo si¢ do amerykanskiego (Cross, 2015, s. 278-280).

We wspdlczesnym pisSmiennictwie prezentuje si¢ wiele teorii i kon-
cepcji zabawy. Przez ostatnie stulecie socjolodzy, pedagodzy, historycy,
antropolodzy oraz psycholodzy znacznie rozwingli jej rozumienie. Nie
sposob przytoczy¢ wszystkie ujecia, warto jednak wyr6zni¢ wpltywowych
teoretykow, ktérych prace staly sie szczegdlnie znaczace w rozwijaniu
tej problematyki i weszly do kanonu literatury: §wiatowej oraz polskiej.
Do tego grona, obok wspomnianych juz Friedricha Frobla i Marii Mon-
tessori, sg zaliczani: Johan Huizinga, Daniit Elkonin, Jean Piaget, Lew
Wygotski, Elizabeth Hurlock, Herbert Spencer i Anton S. Makarenko.
WS$rod polskich autoréw nalezy wymieni¢ Stefana Szumana, Marig Prze-
tacznikowa i Jerzego Cieslikowskiego.

W tym rozdziale autorka przedstawia znaczace postaci zwigza-
ne z rozwojem roznorodnych uje¢ zabawy. Wskazuje na trzy tradycje,
z ktorych wywodzg si¢ wspolczesne koncepcje zabawy. W dalszej czesci
omawia pedagogiczny punkt widzenia zabawy. Zwraca takze uwage na
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zagadnienia istotne z perspektywy debat prowadzonych wspoélczesnie,
np. na spontaniczng zabawe na §wiezym powietrzu, na powrét dzieci
do natury oraz na wieloznacznos¢ uje¢ zabawy.

ROZNORODNOSC UJEC 1 KONCEPCJI ZABAWY %

Zabawie mozna si¢ przygladac z réznych perspektyw. Johan Huizinga,
holenderski historyk sztuki, jest autorem oryginalnej - i dla wielu dys-
kusyjnej - koncepcji zabawy. W pracy Homo ludens poszukiwal zwigz-
kow miedzy zabawg a kulturg, w ktorej zyje cztowiek. Dla autora wazne
byto ,nie jakie miejsce zajmuje zabawa pomiedzy pozostalymi zjawiska-
mi kulturalnymi, lecz [...], jak dalece sama kultura ma charakter zabawy”
(Huizinga, 1938, s. 144). Autor dostrzegal zabawe tam, gdzie dla innych
pozostawala ona niewidoczna - w dziedzinach, ktore tradycyjnie roz-
patruje si¢ poza nig: religii i obrzedach religijnych, prowadzeniu wojny,
prawie i sgdownictwie, sztuce i nauce oraz uprawianiu filozofii. Przy-
kladowo poezja, muzyka i taniec narodzily si¢ w zabawie i przez zaba-
we (Huizinga, 1938, s. 48). Johan Huizinga rozumiat zabawe jako zrodto
kultury, ktora powstaje i rozwija si¢ w zabawie. Tym samym czlowiek
zastuzyl na miano homo ludens - czlowieka bawigcego sie (Huizinga,
1938, s. 143). Kulturotwércza funkcja zabawy bierze swoj poczatek z to-
warzyszacego jej radosnego nastroju. Dla autora -

[..] zabawa jest dobrowolng czynnoscia lub zajeciem, dokonywanym w pew-
nych ustalonych granicach czasu i przestrzeni, wedlug dobrowolnie przy-
jetych, lecz bezwarunkowo obowigzujacych regul, jest celem sama w so-
bie, towarzyszy jej za$ uczucie napiecia i radosci i swiadomo$¢ »odmien-
nos$ci« od »zwyczajnego zycia« (Huizinga, 1938, s. 48).

22 Niektore watki zwigzane z kontekstami wspolczesnej zabawy oraz z tworzeniem na-
turalnych przestrzeni zabaw autorka podjeta takze w artykule Wspéiczesne ujecia za-
bawy dzieci. W strone naturalnych przestrzeni zabaw (Janik, 2015b).
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Nalezy zaznaczy¢, ze odwazne i odmienne poglady Johana Huizingi spot-
katy sie z krytyka. W opinii Wincentego Okonia postrzeganie zabawy jako
elementu wszechogarniajgcego zycie kulturowe czlowieka jest skrajne
(1995, s. 13).

Przeciwienstwem ujmowania zabawy jako elementu kultury sg teorie,
wedlug ktérych zabawa pelni funkcje biologiczng. Takie stanowisko pre-
zentowali Karl Groos i Jean Chateau. Podczas gdy pierwszy zwracal
uwage na podobienstwa w zabawie dzieci i zwierzat, drugi wskazywat
na roznice dostrzegalne migedzy nimi i nadajace im odmienny charakter
(Okon, 2011, s. 117). Karl Groos przedstawit zabawe w ujeciu funkcjonal-
nym: jako okres ¢wiczen przygotowujacych do dorostego zycia - czas,
w ktérym miode osobniki ksztattujg umiejetnosci potrzebne w przyszto-
$ci. W tym sensie zabawa pelni podobng funkcje u zwierzat i u dzieci
(Okon, 2011, s. 117).

Rowniez Herbert Spencer skoncentrowat si¢ na znaczeniu zabawy
w procesach adaptacji do dorostego zycia. Autor rozwingl koncepcje za-
bawy jako nadwyzki energii. Uwazal, ze zwierzeta ,wyzszego typu” nie
zuzywaja wszystkich swoich sit i calego dostepnego czasu na zaspoka-
janie swoich potrzeb, takich jak poszukiwanie pozywienia i kryjowek czy
opieke nad mtodymi. Tym samym maja nadmiar energii, ktéry nalezy
spozytkowa¢. Zabawa polega na wyladowaniu tego nadmiaru przez na-
sladowanie okreslonych czynnos$ci. W ujeciu autora samorzutne zabawy
dzieci i dziecigca aktywno$¢ przyczyniajg si¢ do rozwoju spostrzegaw-
czosci, bystrosci i ogélnego przygotowania do zmagania si¢ z przeciw-
nos$ciami losu (Okon, 1995, s. 50-51, 56).

Z kolei Stefan Szuman podkreslal znaczenie witasnej aktywnosci dzie-
ci dla ich dalszego rozwoju. Jak pisal, od ,,zabawowej dziatalno$ci bowiem
bierze poczatek pdzniejsza dzialalno$¢ kazdego czlowieka, ktora dalej
rozwija si¢ na fundamencie do$wiadczen zdobytych w dzieciecym wie-
ku” (Szuman, 1985, s. 159). Autor dostrzegal podobienstwo roli zabawy
w rozwoju dziecka i roli ,uspolecznionej pracy” w rozwoju spoteczno-
-historycznym ludzkos$ci. Obu przypisywat ksztaltowanie umiejetnosci
»~opanowywania i coraz dokladniejszego poznawania rzeczy i zjawisk”
(Szuman, 1985; za: Okon, 1995, s. 131). Stefan Szuman podkreslal tez
duze znaczenie dzialan podejmowanych przez dziecko dla jego rozwoju
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umystowego. Te mysl podjeta Maria Przetacznikowa, ktora akcentowata
oddzialywanie majsterkowania, czynnos$ci manipulacyjnych i konstruk-
cyjnych na ksztaltowanie zdolno$ci poznawczych dziecka (Przetaczni-
kowa, 1973, s. 180).

Znaczenie spoteczenstwa w zabawie stanowito istotne zagadnienie
w badaniach psychologa Daniita Elkonina. W jego opinii zabawa jest
z natury dzialalno$cia spoteczng, zarowno ze wzgledu na swojg tres¢, jak
i pochodzenie. Powstala w odpowiedzi na potrzeby zbiorowosci ludz-
kich. Autor stwierdzil, ze zabawa wywodzi si¢ z pracy

[...] na najwczesniejszych stopniach rozwoju spoteczenstwa, kiedy pod-
stawowym sposobem zdobywania zywnosci byto zbieractwo z zastoso-
waniem prymitywnych narzedzi (kijow) do stracania owocéw i wykopy-
wania jadalnych narzedzi, dzieci od najwcze$niejszych lat wigczaly sie
w zycie dorostych (Elkonin, 1966; za: Okon, 1995, s. 16).

Wraz z podzialem pracy nastapila specjalizacja narzedzi, ktore staly sie
niedostepne dla dzieci. Wobec tego doro$li zaczeli wytwarza¢ miniatury
narzedzi, czyli pierwsze zabawki (Okon, 1995, s. 16).

Rowniez Anton S. Makarenko rozwazat zwiazki miedzy zabawg a pra-
ca. Uwazal, ze dobra zabawa jest podobna do dobrej pracy, gdyz obydwie
wymagaja wysitku myslowego i fizycznego. Z kolei zta zabawa przypo-
mina zig prace. Autor twierdzil, ze zabawa ksztaltuje w dziecku cechy
przysztego pracownika i obywatela. Swojg uwage koncentrowal na moz-
liwo$ciach wykorzystania zabawy w procesie wychowania (Okon, 1995,
s. 105-106).

Z odmiennej perspektywy zabawie przygladat sie Jerzy Cieslikow-
ski, ktory dokonat szerokiego przegladu literatury dzieciecej pod ka-
tem koncepcji dziecigcego folkloru i dziecigcej wyobrazni. Autor zalo-
zyl, ze ,najlepsze artystyczne utwory, najblizsze dziecigcej wyobrazni
i umyslowej percepcji, wyrastajag w sposob mniej lub bardziej §wiadomy
z dzieciecego folkloru” (Cieslikowski, 1985, s. 5). Slowny folklor dzie-
cigcy rozumiat jako nie tylko teksty piosenek, gier, dzieciecych rymoéw,
igraszek i powiedzen, lecz takze jako te wytwory dzieciecej wyobrazni
i pomystowosci, ktore sg ,wspdlne wszystkim dzieciom jako psychofi-
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zyczne kategorie cztowieka” (Cieslikowski, 1985, s. 5). Jerzy Cieslikowski
nadat swojemu dzietu tytut Wielka zabawa, poniewaz

[...] wszystko, co dzieci wziely od dorostych, co dla nich dorosli stworzy-
li, co same wymyslily i wreszcie co doro$li dla nich napisali najlepszego,
stuzy przede wszystkim i w pierwszym rzedzie zabawie (1985, s. 6).

Jego praca stanowi wnikliwe, analityczne studium tworczos$ci dziecigcej
i twérczosci poswieconej dzieciom.

Roznorodnos$¢ koncepcji zabawy podkreslita Bronistawa Dymara.
Autorka wyodrebnila osiem teoretycznych ujec, a za kryterium podziatu
przyjela funkcje petniong przez zabawe. Naleza do nich:

- teoria wytchnienia - zabawa jest odpoczynkiem dla zmeczonego
organizmu i taka tez pelni funkcje;

- teoria atawizmu Stanleya Halla - zabawa jest pozostaloscia daw-
nych pokolen, szczatkiem ich dzialalnosci. Rozwo6j zabawy jest
zgodny z prawem biogenetycznym i rozwojem historii ludzkosci;

- teoria nadmiaru energii Friedricha Schillera i Herberta Spence-
ra - zabawa jest forma wydatkowania nadwyzki energii Zyciowej,
ktorej dzieci nie muszg przeznaczac¢ na prace zawodowa;

— teoria ¢wiczenia przygotowawczego Karla Groosa - zabawa pole-
ga na ¢wiczeniu czynnosci i ruchow potrzebnych w dalszym zyciu;

- teoria genetyczno-funkcjonalna Harveya A. Carra - zabawa oczy-
szcza z zachowan i dazen przeciwspotecznych, jej funkcje mozna
okresli¢ jako katartyczng;

- teoria funkcji zastepczej Edwarda Claparede’a - zabawa jest spo-
sobem na zaspokojenie potrzeby dzialania dzieci oraz ¢wicze-
niem ich funkcji umystowych;

- teoria przyjemnosci funkcjonalnej Charlotte Biihler - w zabawie
dazy sie do doznawania przyjemnosci, to czynnos¢ intencjonalna;

- marksistowska teoria zabawy - zabawa stanowi wyraz ,okreslo-
nego stosunku jednostki do otaczajacej ja rzeczywisto$ci”, nie
wiaze sie z dojrzewaniem struktur w organizmie czy tez uzytko-
waniem nagromadzonych zasobow energii (Dymara, 2010, s. 62).
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David Cohen zauwazyl, ze wspolczesne teorie zabawy maja swo-
je zrodlo w jednej z trzech tradycji powstatych na poczatku XX wie-
ku: kognitywnej, emocjonalnej badz edukacyjnej (2009, s. 7). Pierwsza
z nich nawigzuje do rozwoju dziecka i na ogot odnosi si¢ do dzialalno-
Sci psychologow. Jean Piaget jest prawdopodobnie jednym z najbardziej
wplywowych psychologoéw zajmujacych sie zabawa. Jego odkrycia do
dzi$ uznaje si¢ za niezwykle znaczgce w psychologii rozwojowej dzie-
cka. W swoich badaniach Jean Piaget skupil si¢ na kolejnych etapach
rozwoju dziecig¢cej inteligencji. Duza uwage przywigzywat do znaczenia
przedmiotow w najblizszym otoczeniu dziecka, sposobow manipulowa-
nia nimi oraz relacji miedzy dziecieca zabawg a eksploracjg otoczenia.
Podkreslil znaczenie dzieciecej zabawy w rozwoju myslenia abstrakcyj-
nego i reprezentacji umystowych. Swoje wnioski wyciggnat na podsta-
wie obserwacji podtuznej wlasnych dzieci. Jego teoria nie uwzglednia
wplywédw $rodowiska spolecznego i grupy rowiesniczej, za co czesto
jest poddawana krytyce (Cohen, 2009, s. 6-7).

Koncepcje Jeana Piageta rozwingt m.in. Lew Wygotski. Autor wy-
eksponowal kluczowe znaczenie zabawy dla rozwoju dziecka w wieku
wczesnoszkolnym. Twierdzil, ze zabawa wiaze sie z sytuacjy ,udawania’,
kreuje rzeczywisto$c fikcyjng i zawiera element wyobrazni. Istotny jest
takze rozwoj nie tylko inteligencji dziecka, lecz takze jego emocji. Po-
nadto Lew Wygotski podkreslal znaczenie wychowawcy, kultury, jezyka
i spoleczenstwa w rozwoju dziecka (1978, s. 74).

Druga z tradycji wspotczesnych teorii zabawy jest bliska podej$ciu
psychoanalitycznemu. Koncentruje sie na mozliwo$ciach zastosowania
zabawy w terapii i leczeniu dzieci w konteks$cie wyrazanych przez nie
emocji. W tej tradycji niezwykle wazng postacia jest Zygmunt Freud - na-
zywany ojcem psychoanalizy - ktory zabawe wigzat stricte z aktywno$cig
dzieci (Cohen, 2009, s. 7). Ze wzgledu na malg zbiezno$¢ psychoanali-
tycznego ujecia zabawy z problematykq podejmowang w niniejszej pracy
nie podjeto szerzej tego watku.

Trzecia tradycja, zwana edukacyjng, wigze si¢ z ksztalceniem przez
zabawe. Pedagodzy poswiecali zabawie wiecej miejsca i uwagi niz psy-
cholodzy. Szukali odpowiedzi na pytania o jej przydatno$¢ w proce-
sach uczenia si¢ i nauczania (Cohen, 2009, s. 6-7). Za pionieréow mysli
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edukacyjnej poswieconej zabawie czesto uznaje si¢ przywotanych wcze$-
niej Friedricha Frobla i Jeana-Jacques’a Rousseau. Dla Friedricha Frobla
zabawa byta podstawowa forma aktywnosci dziecka oraz sposobem
samowyrazania sie. Miala prowadzi¢ do wszechstronnego rozwoju
i przygotowywac do nauki - dzieki swobodnej zabawie w naturalnym
otoczeniu dzieci mialy rozwija¢ sie niczym kwiaty*. Gtéwng metode
pracy w o$rodkach otwieranych przez autora stanowily zabawy rucho-
we oraz zabawy z wykorzystaniem ,,darow’, takich jak kolorowe pitecz-
ki, kulki, walce. Wychowankowie mieli doskonali¢ swoje umiejetnosci
przez nie tylko rysowanie, wycinanie i wyszywanie, lecz takze hodo-
wanie zwierzat i pielegnowanie roélin. Friedrichowi Fréblowi przypi-
suje sie uczynienie zabawy gtowng forma aktywnos$ci w przedszkolu
(Okon, 1995, s. 260).

Duze znaczenie dla rozwoju edukacyjnej tradycji zabawy miata
Maria Montessori - pierwsza we Wloszech kobieta lekarka. Zdaniem
autorki wiasciwe miejsce wychowania to dom z ogrodem, stwarzajacy
dzieciom mozliwo$ci wykonywania codziennych zajg¢, takich jak go-
towanie, sprzatanie, urzadzanie, a takze — podobnie jak u Friedricha
Frobla - hodowania zwierzat i pielegnacji roslin. Maria Montessori
przygladala sie¢ zabawie w ujeciu psychologiczno-biologicznym, a za
jej cel uwazala ksztaltowanie zmystow, rozwdj ciala i umystu dziecka
oraz wspomaganie dziecka w dazeniu do samodzielnosci (Okon, 1995,
s. 262, 271). Autorka zwrdcila uwage na dzieci niepelnosprawne i ich
problemy zwigzane z nabywaniem umiejetnosci czytania i pisania. Po-
stawila teze, zgodnie z ktérg dzieci na kolejnych etapach rozwoju sg
szczegolnie wrazliwe na okreslone rodzaje ¢wiczen. Na tej podstawie
opracowala system pomagajacy pobudzaniu kazdego ze zmystow (Okon,
2001, s. 107-108). Krytykowano go m.in. za ograniczenie zabawy dzieci do
powtarzania czynno$ci odgérnie ustalonych. W ten sposob z dziecigce;j
zabawy eliminuje sie element wyobrazni i pozbawia si¢ ja podstawowe;j

23 Friedrich Frobel w 1837 roku zalozyt zaklad wychowawczy w Blankenburgu i nazwat go
ogrodem dzieciecym (niem. kindergarten). Tym samym uznaje si¢ go za tworce insty-
tucji przedszkola (Okon, 1995, s. 260).
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skltadowej - fikcji (Okon, 1995, s. 262). W koncepcjach opracowanych
przez Friedricha Frobla i Marie Montessori zabawa stanowita wazny
element wychowania - dlatego mialy one ogromne znaczenie dla roz-
woju edukacji przedszkolnej. Jak zaznacza Wincenty Okon:

Od czaséw pojawienia si¢ systemow Frobla i Montessori nie powstat
w $wiecie zaden system wychowania przedszkolnego, ktéry by - po-
dobnie jak tamte - wstrzasnal posadami tego wychowania (1995, s. 266).

Kolejng istotna postacig edukacyjnej tradycji zabawy jest George
H. Mead, ktory w 1896 roku zwrdcil si¢ do nauczycieli i pedagogéw z po-
stulatem, aby procesy nauczania dzieci oprze¢ na zabawie jako spon-
tanicznej formie aktywnosci. Nie oznaczalo to pozostawienia dzieci
samym sobie czy powierzenia ich rozwoju przypadkowym oddzialywa-
niom $rodowiska. Nauczyciele ponoszacy odpowiedzialno$¢ za dobro
dzieci mieli obowigzek stymulacji ich rozwoju, zwlaszcza przez aranzacje
srodowiska nauczania. Tym samym rozwazania George’'a H. Meada daly
poczatek trwajacej do dzi$ dyskusji nad relacja miedzy zabawa a nauka
(Mead, 1896; za: King, 1979, s. 80-81).

Na przykladzie przedstawionych uje¢ i koncepcji zabawy z tatwos-
cig mozna dostrzec ich zréznicowanie. Waznej perspektywy rozumienia
zabawy — w kontekscie tematyki niniejszej pracy - dostarcza podejscie
proponowane przez pedagogdéw. Omowiono je szerzej w dalszej czesci.

ZABAWA W UJECIU PEDAGOGICZNYM
DEFINICJE I CHARAKTERYSTYKA ZABAWY

John Dewey zwrdcil uwage na charakter dziecigcej aktywnosci w czasie
zabawy. Wedlug niego zabawa to

[...] swobodna gra, taczna gra wszystkich wladz dziecka, jego mysli i ru-
chéw fizycznych, przez ktorg dziecko uciele$nia, w formie sprawiajace;
mu zadowolenie, swe wlasne wyobrazenia i zainteresowania (Dewey,
1933; za: Okon, 1995, s. 44).
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Autor przygladat si¢ zabawie pod katem procesow psychicznych. Jego
zdaniem nie nalezy utozsamiac jej z ,zadna z zewnetrznych czynnosci
dziecka. Ta nazwa wskazuje raczej na jego postawe psychiczng w jej
calosci i jednosci” (Dewey, 1933; za: Okon, 1995, s. 44).

Wincenty Okon podkreslal, Ze zabawa aktywuje wyobraznie i twor-
czo$¢ dzieci. W jej trakcie powstaje swiat ,na niby” - rzeczywistos¢
fikcyjna, ktora umozliwia dzieciom przyjmowanie rol i podejmowanie
dziatan wykraczajacych poza ich przygotowanie do zycia. W $wiecie
fikcji fotel moze stuzy¢ za okret, a patyczek - za strzykawke (Okon, 1995,
s. 4, 18). Autor zauwazyl, ze zabawa zastepuje dziecku czynnosci typo-
we dla dorostych i mlodziezy: uczenie sie, prace, aktywnos$¢ spoteczng.
Jak podkreslit:

Zastepuje, to z jednej strony znaczy, ze te trzy typowe formy aktywno-
$ci znajdujg swoje miejsce w zabawie dziecka, a z drugiej strony, ze
wplywa ona korzystnie na rozwdj dyspozycji dziecka (Okon, 1995, s. 5).

Podczas zabawy dziecko rozwija si¢ umystowo, spotecznie, kulturowo
i biologicznie: poznaje $wiat, ksztaltuje umyst i wlasne zycie uczuciowe.
Ponadto jego spontaniczna aktywnos$¢ i ciekawos¢ sprzyjaja samoroz-
wojowi (Okon, 1995, s. 60).

Wielu autoréw eksponuje wszechstronne korzys$ci wynikajace z ba-
wienia si¢. Zdaniem Gabrieli Kapicy -

[...] zabawa jest aktem o silnym emocjonalnym nasyceniu, niesie bowiem
rado$¢, odprezenie, optymizm, wiare w siebie i we wlasne sily. Zabawa
jest odpowiedzig dziecka na wrodzong potrzebe kontaktéow spotecz-
nych, wyrazem glodu ruchu, glodu wiedzy o otaczajacej rzeczywistosci,
a takze ekspresji oraz kreatywnosci. Prawdziwa, autentyczna zabawa
to potezny motor, stymulator harmonijnego, wielostronnego rozwoju

dzieciecej osobowosci (2006, s. 73).
Z kolei Sharika Bhattacharya, Holly Cummings i Jordan Gilmore za-

akcentowali rado$¢ i zaangazowanie towarzyszgce zabawie. Ich zdaniem
zabawa pelni wiele réznorakich funkcji: pomaga oderwac sie od trosk
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dnia codziennego, stymuluje zmysty dziecka, rozwija jego kreatywno$¢
i wyobraznig, umozliwia mu podejmowanie decyzji, sprzyja poszukiwa-
niu nowych doswiadczen. W ten sposob zabawa buduje stabilno$¢ i sa-
tysfakcje emocjonalng, poczucie sprawstwa oraz pewnosc¢ siebie (Bhat-
tacharyaiin., 2003, s. 14).

Wychowawcy przedszkolni traktujg zabawe jako podstawowg forme
aktywno$ci dziecka. Utozsamiaja jg z przyjemnoscia oraz z zadowo-
leniem. Trzy autorki: Jolanta Karbowniczek, Malgorzata Kwasniewska
i Barbara Surma, zauwazyly, ze podczas zabawy dzieci zaspokajaja po-
trzeby ruchowe, spoteczne, intelektualne i estetyczne. Stajq si¢ tworca-
mi i odkrywcami: dziecko ,tworzy co$ nowego, czyni siebie i otaczajgcy
swiat tym wszystkim, o czym marzy lub czego pragnie” (Karbowniczek
iin., 2011, s. 268).

Ciekawa koncepcje zabawy przedstawita Bronistawa Dymara. Jej zda-
niem zabawy nie nalezy opisywa¢ w oderwaniu od os6b bawigcych sie.
Nie jest ona formg pracy badz okreslong umiejetnoscia, opanowywanga
np. podczas réznego rodzaju kurséw. Jest stanem istnienia:

[...] cecha osobowosci przejawiang w réznych sytuacjach cieszenia sie
zyciem, doznawania radosci i afirmacji $wiata. Prawdziwa zabawa jest
wiec duchowym wzrostem, wybuchem energii, zywiolem, chwilg szczeg$-
cia, czasem kontemplacji i trudno wyrazalnych stowem przezy¢ (Dymara,
2010, s. 19).

Autorka zabawe ujmuje kontekstowo: poszukuje jej relacji z tancem,
szcze$ciem, radoscig i dzieciecoscig. Postuguje sie tymi kategoriami,
gdy zwraca uwage na ,konieczno$¢ stwarzania warunkéw do pieleg-
nowania dziecigcego $wiata doznan, zachowan, pytan, niepokojow,
specyficznych reakcji” (Dymara, 2010, s. 21). Dziecigco$¢ wigze si¢
z etapami zycia i rozwoju czlowieka. Nie stanowi zatem dyspozycji,
ktérag mozna wywota¢ w dowolnym czasie i miejscu. W odniesieniu
do zabawy dziecieco$¢ przejawia sie¢ w cechach umystu, wyrazaniu
uczu¢ i emocji oraz w sposobach kontaktu z ludzmi, rzeczami, Swia-
tem sztuki i przyrody. Te elementy, w polgczeniu z humorem, $mie-
chem, komizmem i rado$cig, skladaja si¢ na zabawe¢ rozumiang jako
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stan istnienia (Sutkowski, 1984, s. 68-69). Ich integracja zapewnia
odpowiedni nastroj, buduje osobowos¢ dziecka oraz ksztaltuje jego
optymistyczng i otwarta postawe, rowniez w dorostym zyciu (Dyma-
ra, 2010, s. 21-22, 31).

Zabawa moze mie¢ rézne wlasciwosci. Kazimiera Tyborowska za-

uwazyla, ze zabawa:

- jest zjawiskiem spotecznym i nie polega wylgcznie na funkcjach

biologicznych. Powstaje w wyniku wplywu otoczenia oraz wilas-
nej aktywnosci dzieci;

— jakosciowo rézni sie od zabawy zwierzat;
- ma historyczny charakter - jej tematyka i tre$¢ zalezy od warun-

kéw, w ktérych wychowuja sie dzieci;

- stanowi odzwierciedlenie rzeczywisto$ci, ktérg poznaja dzieci

(1986; za: Karbowniczek i in., 2011, s. 268).

Z kolei Danuta Waloszek dokonata charakterystyki wewnetrznych
warunkow zabawy. Do jej wlasciwosci zaliczyla:

— jasno$¢ - w tracie zabawy dziecko uzewnetrznia wlasne przezy-
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cia, doswiadczenia, umiejetnosci i stany emocjonalne. Przez zaba-
we wyraza potrzebe podejmowania aktywnoS$ci oraz poznawania
wzorcow zachowania ludzi. Jest ,jasna, gdyz stowa i czyny s3 ze-
stawione tak, zZe nie ma watpliwosci, co dziecko przedstawia” (Wa-
loszek, 2006, s. 258). Zdarza si¢, ze dorosli nie rozumiejg sensu
zabawy: ,dorosly, poniewaz funkcjonuje w $wiecie innych znaczen
niz dziecko, nie »chwyta« jej przedstawieniowego sensu”. Wynika
to z ,niekonwencjonalnos$ci” dziecigcych czynow i stow (Waloszek,
2006, s. 258);

wzniosto$¢ - zabawa, pomimo swojej codziennosci i zwyczajno-
$ci, odznacza si¢ od$wietnos$cia. Jak pisze autorka, ,Odwzoro-
wywanej rzeczy, zjawisku dziecko nadaje wiasng interpretacje,
wlasny wymiar” (Waloszek, 2006, s. 258). Kazda zabawa jest inna,
towarzyszy jej niepowtarzalno$¢ i odmienny charakter dziecie-
cej kreacji;
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- pieknos¢ - zabawa wigze si¢ z kazdg z wielu definicji pigkna. Jest
pelna ,harmonii, symetrii, miary, rytmu, scalenia ksztaltu, formy,
kolorytu. Skupia w sobie szlachetnos¢, dobro, szczescie, rados¢,
doskonalo$¢, rozsadek dziatania i przyjemnos¢. Jest pigkna” (Wa-
loszek, 2006, s. 259). Dziecko w zabawie dazy do rownowazenia
rzeczywistos$ci, poszukuje porzadku swiata. W tym kontekscie
zabawa i piekno s3 nasladowaniem natury - wzmagaja sity wital-
ne dziecka, zadziwiajg je i wzruszaja;

- dobitno$¢ - zabawe charakteryzuja: zywiolowos¢, ruch, akcento-
wanie, szybkos§¢ i pospiech. Zabawa toczy si¢, poniewaz dziecko
w zdecydowany sposob wprowadza jedne elementy po drugich.
Kolejne rozwigzania ,Przedstawia mocno, dosadnie, bez wat-
pliwo$ci zaréwno w ruchach, jak i stowach. Jest sugestywne, co
sprawia, ze nie ma watpliwos$ci, w co sie bawi” (Waloszek, 2006,
s. 259). Dziecko z latwoscig zmienia konwencje i przebieg zaba-
wy. Czesto wykorzystuje kolokwializmy czy nawet wulgaryzmy
wspolgrajace z przyjeta przez siebie konwencja;

— prawdziwos¢ i autentyczno$¢ - zabawa przede wszystkim wig-
ze si¢ z emocjami. ZmyS$lone czynno$ci, ktore dziecko wykonu-
je, sa przez nie odczuwane jako prawdziwe: ,Poniewaz dziecko
poznaje §wiat zawsze »od poczatku« do czasu powstania jego
obrazéw w umysle, kazda czynno$¢ jest zawsze nowa, jest jego
pierwsza czynnoscig i dlatego jest prawdziwa” (Waloszek, 2006,
s. 260). Dziecko podczas zabawy wzoruje si¢ na realnym $wie-
cie. Kiedy bawi si¢ — przykladowo - w krola, staje sie nim: mowi
»jego” jezykiem, doswiadcza ,jego” problemow, uzywa ,jego”
przedmiotow;

- potege - zabawa ,zawiera w sobie szczegdlng site oddzialywania
na rozwoj czlowieka”. Ksztaltuje jego dgzenia do samoaktualizacji
i samorealizacji, buduje pewno$¢ siebie, sprzyja rownowazeniu
proceséw wewnetrznych i rownowagi z otoczeniem (Waloszek,
2006, s. 260);

- powage i niepowage — zabawa umozliwia dziecku ptynne przecho-
dzenie od stanu powagi do niepowagi, czyli zartu. Sama w sobie
jest powazna, dostojna i podniosta. Zdarzaja si¢ jednak sytuacje,

107



11. ZABAWA ORAZ PRZESTRZENIE I MIEJSCA ZABAW

w ktoérych zabawa traci swoja powage. Dzieje si¢ tak, w momen-
cie gdy ,przestaje by¢ wolna dzialalnos$cia czlowieka, [...] gdy
dziecko jest zabawiane. Staje si¢ wowczas jej karykatura” (Waloszek,
2006, s. 260).
Nastepujacy opis sytuacji bawigcego sie dziecka moze stanowi¢ ilu-
stracje wymienionych wlasciwos$ci zabawy:

W tej chwili pod moim domem przebiega nader skupiony chlopczyk,
ktory juz od dwoch godzin jest we wlasnych oczach lokomotywa. Su-
miennie, jakby pelnit jaka$ konieczng, ale trudng funkcje, pedzi on po
wyobrazonym torze i sapie, syczy, gwizdze i nawet dymi. Zadnego $mie-
chu w tej zabawie nie ma, chociaz jest ona jego ulubionym zajgciem,
ktoremu oddaje sie przez cale lato z posepng zacieklo$cia, przebywajac
regularnie tras¢ pomiedzy rzeka a domem. Podczas tej zabawy nawet
twarz ma odczlowieczong - twarz lokomotywy (Czukowski, 1962; za:
Cieslikowski, 1985, s. 218).

Zabawe postrzega sie jako wazny element dziecinstwa. Jej wlasciwo-
$ci ,[c]zynia z dziecinstwa najwazniejszy dla zycia element rozwojowy.
Zadna inna dzialalno$¢ nie posiada takich i tylu wtasciwos$ci” (Waloszek,
2006, s. 260). Zabawa jest niepowtarzalna, umozliwia wielozmystowe
poznawanie i doswiadczanie §wiata, jest ,,soczewka skupiajaca wszystko,
co dla zycia najwazniejsze” (Waloszek, 2006, s. 260). Danuta Waloszek
zwrocita rowniez uwage na trzy pierwiastki zabawy: wyobraznie, ruch
i emocje. Dzigki wyobrazni zabawa ,integruje cztowieka wewnetrznie
jako odbiorce wrazen, podmiot myslacy i osobe dzialajacg” (Waloszek,
2009, s. 352). Dzieci przez emocje ujawniane w zabawie ,»odkrywa-
ja« umiejetnos¢ ich opanowywania” (Waloszek, 2009, s. 354). W czasie
zabawy dzieci maja mozliwo$¢ uzewnetrzniania wielu réznych emoc;ji,
takich jak gniew, smutek, zazdros¢, ulga i duma. Z kolei dzieki rucho-
wi dzieci mogg przechodzi¢ ,z moznoS$ci do aktu dzialania” (Waloszek,
2009, s. 355-356). Zabawa jest zatem ruchem. Dzieci realizujg ruch sobg,
w sobie, z innymi przedmiotami oraz osobami i jednoczes$nie realizujg
jego rozne rodzaje: lokomocyjny, manipulacyjny, emocjonalny, intelek-
tualny (Waloszek, 2009, s. 355-356).
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2.1. ZABAWA
TYPY I FUNKCJE ZABAW

W piSmiennictwie po$wieconym dzieciecym zabawom odnalez¢ mozna
wiele jej typologii. Elizabeth Hurlock wyrdznita dwie kategorie zabaw:
aktywne (nazywane tez czynnymi) oraz bierne (czyli rozrywki). W przy-
padku pierwszych Zrédtem radosci dziecka jest jego wlasna aktywnoSc.
Mowa tutaj o zabawach swobodnych, dramatycznych, odtworczych
i wytworczych, ale tez o grach, kolekcjonerstwie, marzeniu na jawie czy
eksplorowaniu otoczenia. W nawigzaniu do drugiej kategorii przyczyne
rados$ci dziecka stanowig dzialania innych osob. Dziecko przyglada si¢
rowiesnikom, spedza czas na ogladaniu filmow i obserwowaniu przy-
rody (Hurlock, 1985; za: Karbowniczek i in., 2011, s. 272-273).
Zofia Topinska wyroznila pie¢ rodzajow zabaw. Podzielila je na:

- tematyczne - polegajace na nasladowaniu i odtwarzaniu otocze-
nia, przede wszystkim dzialan dorostych;

- konstrukcyjne - umozliwiajagce manipulowanie, wytwarzanie
przedmiotow i konstrukcji. Te zabawy rozwijaja wyobraznie prze-
strzenng i inwencje tworczg;

- ruchowe - sprzyjajace zaspokojeniu dzieciecej potrzeby ruchu.
Wspomagaja opanowanie podstawowych jego form: biegania,
wspinania sie, rzucania, chwytania, skakania, tanczenia itd.;

- badawcze - zaspokajajace potrzeby poznawcze poprzez manipu-
lowanie przedmiotami, dzialanie w przestrzeni i otoczeniu. Pole-
gaja na badaniu wiasciwosci i cech rzeczy oraz zjawisk;

- dydaktyczne - sluzgce jako forma pracy wychowawczej wymaga-
jaca wczesniejszego przygotowania i majgca na celu np. utrwale-
nie materiatu (Topinska, 1985, s. 172).

W opinii pedagogdw szczegdlng warto$¢ maja zabawy tematyczne
i spontaniczne - te drugie okresla si¢ tez mianem dowolnych. Edy-
ta Gruszczyk-Kolczynska i Ewa Zielinska zwrocily uwage na ich zna-
czenie dla procesoéw intensywnego uczenia si¢ dziecka: ,w zabawie
proces uczenia si¢ jest najlepiej dopasowany do potrzeb rozwojowych
dzieci. Dlatego mogg one rozwija¢ wszystkie zakresy swojego umystu,
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wraz z ksztaltowaniem umiejetnosci zyciowych” (2014, s. 78). W prak-
tyce wychowania przedszkolnego zabawe dowolng zwykle traktuje si¢
jako wypelniacz czasu i dlatego -~ pomimo fascynacji i zaangazowania
dzieci - dorosli czesto jg przerywaja. Jest niedoceniania i lekcewazo-
na, poniewaz dzieci bawia sie, w co chcg i jak chca: ,nie jest wazne,
w co dzieci si¢ bawig, byleby nie przeszkadzaly zbytnio, nie hatasowa-
ty i nie wyrzadzaly sobie krzywdy” (Gruszczyk-Kolczynska, Zielinska,
2014, s. 78). Z kolei zabawy tematyczne umozliwiaja symulacje sytuacji
z zycia codziennego: ,realizowane s3a na niby, ale na wzor i podobien-
stwo $wiata realnego” (Gruszczyk-Kolczynska, Zielinska, 2014, s. 81).
Pozwalajg dzieciom na ¢wiczenie umiejetnosci i nabywanie wiadomosci
w bezpiecznych warunkach, maksymalnie zblizonych do rzeczywiste;
sytuacji, np. choroby czy planowania wyjazdu. Dzigki tym zabawom
dzieci mogg doskonali¢ umiejetno$ci radzenia sobie w trudnych sytu-
acjach zyciowych i oswajac¢ si¢ z nimi. Zabawy dowolne i tematyczne
sg uosobieniem dzieciecego uczenia si¢ przez doswiadczenie - pole-
gajg na powtarzaniu i gromadzeniu do$wiadczen ,potrzebnych im »tu
i teraz« do budowania schematéw umystowych (reprezentacji) zgodnie
z wlasnym rytmem rozwoju psychoruchowego” (Gruszczyk-Kolczynska,
Zielinska, 2014, s. 79-81).

W praktyce edukacyjnej wychowawcy czesto korzystajg z zabaw
dydaktycznych, czyli ksztalcacych. Zdaniem Zofii Bogdanowicz stanowig
one jeden ze skuteczniejszych sposobow oddzialywania na male dzie-
cko, poniewaz: ,utrwalaja umiejetnosci uzyskane na drodze wilasnych
doswiadczen w toku zabawy i zaje¢ przedszkolnych” (1990, s. 14). Przy-
czyniaja si¢ do realizowania postulatéw peinej osobowosci dziecka, po-
szerzania jego zasobu wiadomosci, ksztattowania i poglebiana zdolnosci,
a takze - budowania aktywnej postawy w stosunku do otoczenia spo-
tecznego. Co wiecej, te zabawy uczg dziecko samokontroli i samooceny,
pomagaja wypracowac umiejetnosci podporzadkowania si¢ ustalonym
regulom (Bogdanowicz, 1990, s. 13-14). Zabawy dydaktyczne opierajg sie
»na dzialaniu, prowadzgcym do osiggniecia ustalonych celow przy za-
chowaniu przyjetych prawidel”, a ich istota jest ,rozwigzywanie z gory
okreslonych zadan” (Dunin-Wasowicz, 1990, s. 6). Inicjowanie zabaw dy-
daktycznych zobowigzuje nauczyciela do ich rzetelnego zaplanowania.
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Nalezy przemysle¢ wszystkie czynniki decydujace o ich przebiegu: wila$-
ciwosci rozwojowe dzieci, liczbe uczestnikow, czas trwania zabawy, jej
tematyke, tresci, rodzaj stosownych zadan i sposoby ich wykonywania.
Nalezy takze pamieta¢ o stosunkach i zalezno$ciach migedzy dzie¢mi
oraz o strategii wprowadzenia zabawy i kierowania nig (Bogdanowicz,
1990, s. 17). Zabawy dydaktyczne powinny przebiegac¢ z poszanowaniem
prawa dziecka do swobodnej aktywno$ci motywowanej wewnetrznie
i odpowiadajacej jego indywidualnym zainteresowaniom (Dunin-Wa-
sowicz, 1990, s. 7).

Warto takze zwrdci¢ uwage na zabawy tropigce, ktére zostaly wy-
réznione przez Bozen¢ Muchackg i Irene Suchanek. Te zabawy polegaja
na podazaniu za oznaczeniami pozostawionymi na podtozu - tropieniu
sladow i rozwigzywaniu zadan. Do zabaw tropigcych zalicza si¢ m.in.
podchody, szukanie skarbow, zabawy w towy czy chowanego. Dzigki nim
dzieci rozwijaja i zacie$niajg wiezi kolezenskie oraz doskonalg spostrze-
gawczo$¢, umiejetnosc kojarzenia szczegotow i myslenia przyczynowo-

-skutkowego (Muchacka, Suchanek, 2000, s. 273).

Zabawa pelni roznorodne funkcje w procesie rozwoju i wychowa-
nia dziecka. Jolanta Karbowniczek, Malgorzata Kwasniewska i Barbara
Surma wyrdznily pie¢ funkcji zabawy, ktore aczg si¢ z pobytem dzieci
w przedszkolu:

- organizacyjng - umozliwiajgcg zaplanowanie czasu dziecka i wy-
chowawcy;

- motywujacg - pobudzajaca dziecko do dzialania i zaangazowania;

- dydaktyczna - polegajacg na uczeniu si¢, ksztaltowaniu umiejet-
nosci i rozwijaniu wiedzy dziecka;

— poznawczg - Sprzyjajaca poznaniu dziecka, jego cech indywidu-
alnych, zainteresowan i brakow;

- wychowawczg - ksztaltujaca postawy i sposoby spoteczno-mo-
ralnego postepowania (Karbowniczek i in., 2011, s. 270).

Z kolei Elisabeth Hurlock zwrécila uwage na cztery funkcje zabawy,

Scisle ze sobg powigzane: ksztaltujaca, wychowawczg, terapeutyczng
i projekcyjng. Funkcja ksztattujaca odnosi si¢ do poznawania $wiata
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przez dziecko i do proceséw poznawania siebie samego. Podczas za-
bawy dziecko nie tylko wzbogaca wiedze o Srodowisku, w ktorym zyje,
lecz takze formutuje samoocene i nabywa umiejetnos$ci komunikowania
sie z innymi. Funkcja wychowawcza wigze sie z przyswajaniem regul
i norm spotecznego postgpowania oraz budowaniem postawy szacunku
i uczciwosci w stosunku do innych. Funkcja terapeutyczna polega na
rozumieniu i wyrazaniu wlasnych emocji. Dziecko poszukuje sposobéw
na uwolnienie si¢ od napie¢ emocjonalnych, dazy do rozwigzywania za-
istnialych problemoéw. Z kolei funkcja projekcyjna nawigzuje do zadan
wykonywanych przez dziecko i odgrywanych rol spotecznych, stwarza
mozliwosci do dzialania w réznorodnych sytuacjach i sprzyja poznaniu
slabych i mocnych stron (Hurlock; za: Karbowniczek i in., 2011, s. 271).

Jako uzupehienie tej czes$ci opracowania warto przedstawi¢ typolo-
gie zabaw zaproponowang przez Boba Hughesa, ktory na potrzeby pracy
animatoréw, menedzerow i treneréw zabawy wyroznil*:

- zabawy symboliczne (symbolic play) - pozwalajace dziecku na
kontrolowane i stopniowe poszukiwania. W czasie zabawy dzie-
cko wykorzystuje codzienne przedmioty i nadaje im symboliczne
znaczenie, np. patyk zastepuje inng osobeg;

- béjki ,na niby” (rough and tumble play) - polegajace na doswiad-
czaniu kontaktu fizycznego z innymi dzie¢mi. Ten typ zabaw wig-
ze sie ocenianiem wlasnej sily, mobilnosci i elastycznosci przez
dziecko oraz pozwala mu na wyladowanie duzej iloSci energii.
Nalezy zaznaczy¢, ze bojki ,na niby” wigzg sie z nie tyle ze stoso-
waniem przemocy, ile z niewyrzadzajacym krzywdy dotykaniem,
laskotaniem, mocowaniem:;

- zabawy socjo-dramatyczne (socio-dramatic play) - odnoszace si¢
do rzeczywistych i potencjalnych doswiadczen z zycia codzien-

24 Klasyfikacja Boba Hughesa nie zostala dotychczas uwzgledniona w Zadnym polskim
opracowaniu znanym autorce. Tlumaczenie nazw poszczegélnych typéw zabaw nie
zawsze oddaje ich literalne znaczenie, ale uwzglednia kontekst krajowy. Do ukazania
pelniejszego obrazu autorka przytacza oryginalne nazwy zabaw za: Play types. http: //
gwealantops.org/content /uploads/2018 /03 /Play-types.pdf [12.02.2020].
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nego dziecka. Maja nature intensywnych przezy¢ osobistych, spo-
lecznych, interpersonalnych. S3 to zabawy np. w dom czy w role
mamy i taty;

- zabawy uspoleczniajace (social play) - nawigzujace do zasad
uczestniczenia w zyciu spotecznym. Zalicza si¢ do nich sytuacje,
w ktérych oczekuje sie od dziecka nie tylko przestrzegania usta-
lonych regul, lecz takze umiejetno$ci ich negocjowania;

- zabawy kreatywne (creative play) - umozliwiajace generowanie
nowych pomystéw. Te zabawy sprzyjaja dostrzeganiu nowych
zwigzkow, tworczemu przetwarzaniu informacji. Ponadto pozwa-
laja dzieciom tworzy¢, zmienia¢, poszukiwa¢, probowaé. Wyko-
rzystuje sie w nich rézne narzedzia, sprzet czy wlasciwosci przed-
miotow, takie jak zapach i tekstura. Czesto zawierajg element za-
skoczenia;

- zabawy komunikacyjne (communication play) - polegajace na
uzyciu stowa pisanego, mowy werbalnej i pozawerbalnej, np. stow,
gestow, mimiki, a takze szeptu, Spiewu, zartow, ulicznego slangu
czy elementdw gry aktorskiej;

- zabawy dramatyczne (dramatic play) - wigzace si¢ z odtworze-
niem wydarzen, w ktorych dziecko nie uczestniczyto bezposred-
nio, ale zaobserwowalo je np. w bajkach i programach telewizyj-
nych, na ulicy, w czasie obchodow $wigt panstwowych czy obrze-
dow religijnych;

- zabawy ruchowe (locomotor play) - zaspokajajace potrzebe ruchu.
Nalezg do nich zabawa w chowanego, berka czy wspinanie si¢ po
drzewach;

-,zabawy ryzykowne” (deep play) - pozwalajace dzieciom na do-
Swiadczanie ryzyka, a nawet na wykonywanie czynnosci potencjal-
nie zagrazajacych zyciu. Maja na celu ksztaltowanie umiejetnosci
przetrwania. Zalicza si¢ do nich rozpalanie ognia, robienie broni,
radzenie sobie ze strachem (np. przed owadami czy wezami). Te za-
bawy sprzyjaja poznawaniu przez dzieci wiasnych mozliwosci i te-
stowaniu sity, rozwijaniu umiejetnosci i zdolnosci, ktérych nie byly
one $wiadome, np. umiejetnosci jazdy rowerem po waskim murku,
balansowania na duzej wysokosci czy pokonywania toru przeszkod;
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- zabawy poznawcze (exploratory play) — pozwalajace na uzyskiwa-
nie informacji dotyczacych otoczenia i przedmiotdéw. Polegaja na
wykonywaniu czynnos$ci manipulacyjnych, takich jak wkladanie
przedmiotow do ust, fapanie, rzucanie, wyginanie, uderzanie;

- zabawy fikcyjne (fantasy play) — w czasie ktorych dzieci organizu-
ja $wiat na swdj wlasny sposob. Staja sie tym, kim chcg by¢, nawet
jesli nie jest to mozliwe w rzeczywistos$ci, np. postacig mierzgca
cztery metry,

- zabawy wyobrazeniowe (imaginative play) - polegajace na uda-
waniu. Dzigki nim mozliwe jest pominiecie prawidlowosci rzadza-
cych Swiatem. Dzieci zamieniaja si¢ w owoce, drzewo, glaszcza
psa, ktory nie istnieje.

- zabawy mistrzowskie (mastery play) — polegajace na kontrolowa-
niu fizycznych elementow $rodowiska. Nalezg do nich m.in. zmia-
na kierunku biegu strumyka, kopanie dziur, budowanie szalasow,
podpalanie przedmiotow;

- zabawy manipulacyjne (object play) — wigzace si¢ z doswiadcze-
niem motoryki na linii reka - oko. Zalicza sie do nich nowe sposo-
by wykorzystania obiektéw znajdujacych sie w zasiegu dzialania
dziecka, np. kubka, szczotki, pedzelka;

— zabawy w role (role play) - umozliwiajgce dziecku poznanie siebie
oraz wyrazanie siebie. Ten typ zabaw wigze si¢ nie tyle z inten-
sywnymi przezyciami, ile z codziennymi czynno$ciami, takimi jak
telefonowanie, prowadzenie samochodu, odkurzanie;

- zabawy ewolucyjne (recaptulative play) - zwigzane z rytuatami,
opowie$ciami czy wydarzeniami z przeszio$ci. Umozliwiajg dzie-
ciom do$wiadczenie zabaw majacych miejsce we wcze$niejszych
etapach rozwoju ludzkos$ci (Hughes, 2002; za: Play types, 2017).

Opracowana przez Boba Hughesa typologia zabaw nie ma ustalonej
hierarchii, dzieki czemu ukazuje szeroki zakres mozliwosci zabawy. Kla-
syfikacja uwzglednia zabawy nie tylko w domu, przedszkolu czy szkole,
lecz takze w naturalnym otoczeniu przyrody i w §rodowisku spotecz-
nym. W ten sposob Bob Hughes zwrdcil uwage na réznorodnos¢ sytu-
acji, w ktorych dzieci moga doswiadczac¢ $wiata przez zabawe.
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SWOBODNA ZABAWA DZIECI NA DWORZE
ZNACZENIE I OGRANICZENIA

Waznym elementem w debatach nad wspo6iczesnymi wymiarami zabawy
stala si¢ spontaniczna zabawa dzieci na dworze, ktdrej nie towarzyszy
rodzicielski nadzor. Badania pokazujg, ze w krajach zachodnich coraz
czesciej obserwowanym zjawiskiem jest pustoszenie placow zabaw i ze-
wnetrznych przestrzeni zabaw (ang. outdoor)® (Frost, 2006, s. 9). Jak si¢
okazuje, juz w latach 90. ubiegltego stulecia powstaly pierwsze prace
przedstawiajgce stopniowq marginalizacj¢ czasu spontanicznej zabawy
dzieci na $wiezym powietrzu. Z mysla o skutkach tego procesu przy-
jeto sie w srodowisku naukowym mowic¢ o deprywacji zabawy (Brown,
Patte, 2014). Przyczyny tych zjawisk zostaly stosunkowo dobrze rozpo-
znane w zachodniej literaturze. Najczesciej zalicza si¢ do nich nadmier-
na kontrole rodzicéw i ich nadopiekunczos$¢, strach i obawy dorostych
o bezpieczenstwo dzieci, zbyt duzg ilo$¢ czasu spedzanego przez dzieci
przed ekranami komputera i telewizora oraz nieatrakcyjnos¢ samych
przestrzeni zabaw.

Zmniejszona ilo§¢ czasu spedzanego przez dzieci na Swiezym po-
wietrzu czesto wigze sie¢ z nadopiekunczoscig rodzicow. Wyniki mie-
dzynarodowych badan wskazuja, ze nadmierny rodzicielski nadzor nad
dzie¢mi w znaczny sposob ogranicza mozliwosci ich uczestniczenia
w relacjach rowiesniczych i spotecznych. Dotyczy to przede wszystkim
tych dzieci, ktore sg $wiadomie pozostawiane w domach przez rodzi-
cow. Jak zauwazyla Hara E. Marano, dorosli czesto wykazuja nadmierng
opiekunczos$¢ w obawie przed aktami przemocy w stosunku do dzieci
badz ewentualnymi wypadkami. W efekcie dzieci sg ciggle pilnowane

25 W ostatnich latach wzrosto zainteresowanie krajowych badaczy koncepcjami takimi
jak outdoor education, adventure education czy pedagogika przezycia Kurta Huhna. Na
temat tej ostatniej w jezyku polskim ukazaly sie nastepujace prace: Pedagogika prze-
zy¢ autorstwa Wernera Michla oraz Pedagogika przezy¢ praktycznie. O innej metodzie
pracy grupowej autorstwa Rafala Ryszki (Michl, 2011; Ryszka, 2016). Pierwsza polska
publikacja wyraznie skoncentrowana na problematyce edukacji outdoor ukazata sie
w 2012 roku, a druga - w 2014 roku (Palamer-Kabacinska, Le$ny, 2012; Bak i in., 2014).
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i rzadko samodzielnie bawig si¢ na dworze. Skutkiem takich ograniczen
jest mniejsza kreatywno$¢ dzieci oraz ich wigksza wrazliwo$¢ na niepo-
wodzenia, rozczarowania, stres i poczucie dyskomfortu. W ten sposéb
uniemozliwia si¢ dzieciom nauke samodzielnego radzenia sobie w trud-
nych sytuacjach. Ponadto autorka zauwazyla, ze znaczna cze$¢ wspot-
czesnych rodzicow zdaje si¢ wychowywac dzieci w atmosferze ciggtego
pospiechu, pogoni za pienigdzem i braku czasu. Rodzice chcg mie¢ per-
fekcyjne dzieci, a to z kolei motywuje ich do kontrolowania i programo-
wania rozkladu dnia dzieci oraz usuwania wszelkich przeszkod, ktore
moglyby stang¢ na drodze realizacji ulozonego planu (Marano, 2008,
s. 25). Na problem zwiekszonego rodzicielskiego nadzoru w kontekscie
dazen dzieci do wigkszej autonomii zwrécita uwage Maja Brzozowska-
-Brywczynska. Autorka wskazala na roznorakie konsekwencje tendencji
ksztaltowania przestrzeni zabaw oscylujacej wokot dobrowolnego ,zni-
kania” dzieci. Jak zauwazyla, dzieci:

[...] wykorzystuja te swoja marginalng pozycje i poza zasiegiem wzroku
opiekunéw samodzielnie tworzg zreby swojej dziecinnej kultury, oku-
puja miejskie nieuzytki i rzutujg zabawe na przestrzenie nieobjete doro-
stym spojrzeniem, kontrolg i nadzorem; dzigki swojej ,niewidzialno$ci”
zachowuja wolno$¢ i indywidualne sprawstwo (Brzozowska-Brywczyn-
ska, 2012, s. 25).

Interesujace badania nad zjawiskiem coraz rzadszego pojawiania si¢
dzieci na otwartych przestrzeniach ulic, w ogrodkach, na chodnikach
czy placach zabaw przedstawil Tim Gill. Autor w opracowaniu No Fear.
Growing Up in a Risk Averse Society (Bez strachu. Dorastanie w spo-
teczenstwie z awersjqg do ryzyka) zauwazyl, ze na przelomie ostatnich
30 lat w Wielkiej Brytanii doszto do znaczgcych zmian w zakresie po-
strzegania dzieciecej zabawy przez dorostych. To, co dla wcze$niej-
szych pokolen stanowilo pewnego rodzaju norme¢ postepowania, dzi$
staje sie przyczyng niepokoju wielu dorostych. Okazuje sie, ze rodzice
odczuwajg coraz wigksze obawy przed samodzielng zabawg dzieci na
dworze. Te obawy przyjmujg zréznicowang postac¢ — dotyczg zarow-
no prozaicznych czynnosci, np. ewentualnego pobrudzenia si¢ dzieci
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oraz ich kontaktu z zarazkami, jak i sytuacji zagrazajacych bezpieczen-
stwu i zyciu podopiecznych, takich jak wypadki, kontakt z przestepcami
i pedofilami. Rodzicow niepokoja takze przejawy dyskryminacji ze strony
rowiesnikow. Dodatkowo sytuacje komplikuja media nagta$niajace po-
jedyncze akty przemocy, ktérych doswiadczaja dzieci w przestrzeniach
publicznych. Stad rodzice tak bardzo chronig dzieci przed ewentual-
nymi codziennymi niebezpieczenstwami. Tim Gill nazywa to zjawisko
awersjg spoteczenstwa do podejmowania ryzyka. Dzieci, ktore rzadko
doswiadczaja ryzyka w codziennym zyciu, postrzegajg swoje otoczenie
w sposob fragmentaryczny i zdeformowany — majg zbyt mato okazji do
eksplorowania §rodowiska takim, jakim jest ono w rzeczywistosci (Gill,
2007, s. 15-21, 46-60).

Kolejnym istotnym problemem sygnalizowanym we wspotczesnych
debatach nad swobodng zabawg dzieci na dworze jest ilo$¢ czasu spe-
dzana przed telewizorami i komputerami. Padma Ravichandran i Brandel
France de Bravo zaznaczyly, ze dzieci poswiecajace nadmierng ilo§¢ cza-
su przed multimedialnymi ekranami jednocze$nie s3 pozbawiane mozli-
wosci swobodnej zabawy i kontaktu z rowie$nikami. Ograniczenie czasu
spontanicznej zabawy moze skutkowac deficytem rozwojowym waznych
umiejetnosci spotecznych, komunikacyjnych i emocjonalnych dzieci,
takich jak nawigzywanie znajomosci i budowanie relacji (Ravichandran,
Bravo, 2010). W raporcie z badan dotyczacych dzieci ponizej drugiego
roku zycia (opublikowanym w 2011 roku przez Amerykanska Akademie
Pediatrii) stwierdzono, ze dla rozwoju umystu dziecka bardziej warto$-
ciowa niz elektroniczne media jest nieustrukturyzowana zabawa. Dzieje
si¢ tak, poniewaz w jej trakcie dzieci uczg si¢ rozwigzywania problemow
w sposOb naturalny, rozwijaja przy tym swoja kreatywnos¢, logiczne
mys$lenie i rozumowanie (American Academy of Pediatrics, 2011, s. 2).

Warto zauwazy¢, ze - z jednej strony — szereg autoréw wskazuje
na ogromny potencjat gier komputerowych w stymulowaniu i rozwi-
janiu funkcji moézgu dzieci. Liczne badania naukowcéw potwierdzaja,
ze czas spedzony przed komputerem moze by¢ dobrze wykorzystany.
Odpowiednio opracowane i zaprojektowane dla dzieci programy kom-
puterowe — w porownaniu do tradycyjnej zabawy - maja wigksze zna-
czenie w rozwoju funkcji kognitywnych, logicznego i abstrakcyjnego
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myslenia oraz ksztaltowaniu symbolicznych reprezentacji w umystach
dzieci (Verenikina i in., 2003, s. 101). Z drugiej strony - nalezy zasta-
nowi¢ si¢ nad dostepnoscig tego rodzaju gier edukacyjnych dla dzieci
i nad wiedza rodzicow na temat gier. Tym bardziej trzeba pamietac, ze
ograniczanie dzieciom spontanicznej zabawy na dworze jednoczes$nie
pozbawia je waznych doswiadczen i przezy¢ wynikajacych z towarzystwa
rowiesnikow i eksploracji najblizszego otoczenia (Marano, 2008, s. 25).

Zaprezentowane zjawiska i sytuacje stanowig wazne elementy wspot-
czesnej dyskusji nad wymiarami zabawy dzieci. Nie wyczerpuja jednak
perspektyw, z ktérych mozna si¢ im przygladac. Stad nalezy mie¢ na
uwadze uwarunkowanie wspétczesnego dziecinstwa wieloma ztozony-
mi przeobrazeniami natury spolecznej, politycznej czy ekonomiczne;j.

ZABAWA W PRZYRODZIE I ZWROT KU NATURZE

Ostatnimi laty mozna obserwowac¢ coraz bardziej wyrazny ruch, ktérego
przedstawiciele szczegdlnie eksponuja potrzebe kontaktu dzieci z na-
turg (Janik, 2015c). Ten ruch - o charakterze spotecznym, edukacyjnym
i naukowym - ma swoje zrodla w pogladach Jeana-Jacques’a Rousseau
oraz Friedricha Frobla. Pod koniec XX wieku Roger Hart okreslit relacje
cztowieka z naturg jako jedng z najbardziej naglacych kwestii u progu
nowego stulecia (1997, s. 3). Wspoélczesnie wielu autoréw na nowo podej-
muje tematyke przyrody jako pozadanego Srodowiska stuzacego zabawie
i wychowaniu. Te tendencje szczeg6lnie zauwaza si¢ w Wielkiej Brytanii
oraz w Ameryce, gdzie od polowy XX wieku preznie dzialaja organizacje
promujace dziecigce zabawy w naturalnym otoczeniu®.

26 Warto zaznaczy¢, ze w raporcie Child poverty in perspective. An overview of child
well-being in rich countries. Innocenti Report Cards 7 (Warunki i jako$¢ zycia dzieci
w bogatych krajach), opublikowanym przez UNICEF, Wielka Brytania i Stany Zjedno-
czone zajely dwa ostatnie miejsca spos$rdéd 21 panstw uwzglednionych w badaniach
nad dzieciecg jakoscig zycia (2007, s. 2). Powtdrnie przeprowadzona analiza ukazala,
ze Wielka Brytania awansowala na 16. pozycje, a Stany Zjednoczone zajely przedostat-
nie miejsce wérdéd 29 krajow - wyprzedzily jedynie Rumuni¢ (UNICEF, 2013). Wyniki
opublikowane w tych raportach staly si¢ mocnym impulsem do poswigcenia w obu

118



2.1. ZABAWA

Dawniej dzieci kazdego dnia, kiedy bawily sie na dworze, w sposéb
naturalny zaspokajaly potrzebe kontaktu z przyroda. Wspoiczesnie wiele
czynnikdéw ogranicza te mozliwos¢. Dzieci rzadko majg okazje eksploro-
wac naturalne otoczenie i tym samym nawigzywac z nim gleboka relacje.
Jak zauwaza Philip Zimbardo, wigkszo$¢ amerykanskich placow zabaw
jest pozbawiona zieleni, a jezeli cztowiek nie bedzie dorastal w otoczeniu
natury i nie dos$wiadczy jej integralnosci ze swoim zyciem, to w przy-
sztosci nie bedzie o nig dbal”. Podobnych pogladéw jest wiecej. Badania
wskazuja, ze dzieci spedzajgce wiekszg czes$¢ swojego czasu wewnatrz
budynkow niz na zewnatrz bedg w przysztos$ci prawdopodobnie od-
czuwac mniejszg potrzebe przebywania na §wiezym powietrzu. W re-
zultacie - ich postawa w stosunku do $rodowiska moze by¢ negatywna,
a problemy przyrody okazg sie¢ ignorowane i niezauwazane (Sebba i in.;
za: Brown, Patte, 2013, s. 92).

Zwolennicy przywrocenia dzieciom kontaktu z naturg eksponuja jego
znaczenie dla ich wszechstronnego rozwoju. Natura dostarcza catego
spektrum bodzcéw stymulujgcych rozwdj spoteczny, fizyczny, kogni-
tywny, emocjonalny i psychiczny (Wilson, 2012, s. 55-71). Oddziatuje na
wszystkie zmysly i stanowi uniwersalne srodowisko zabawy zmienia-
jace sie¢ wraz z porami roku. Przyroda jest nieprzewidywalna, uwalnia
bogactwo dzwigekow, koloréw, smakéw i faktur, dostarcza pozywienia
i schronienia, a nade wszystko - jest bogata w materialy zabawowe. Prze-
suwajace sie chmury, $piew ptakéw, dzwigki wiatru i deszczu, zabawa
li$¢mi, kamieniami, patykami, owocami drzew, nasionami, muszelkami,
mchem, korg - to wszystko stwarza okazje do eksploracji, obserwacji
i wielozmystowych doswiadczen (Parsons, 2011, s. 76). Spontaniczna
zabawa w naturalnym otoczeniu pozwala dzieciom na testowanie swo-
ich mozliwo$¢ i ograniczen. Dzieci majg mozliwo$¢ przekonac sig, jak

panstwach wiekszej uwagi problemom dzieci - w tym jakosci ich zabawy na dworze.
Dla poréwnania: Polska w raporcie z 2007 roku zajela 14. miejsce, w 2013 roku spadta
na 21. pozycje sposrod 29 panstw (UNICEF, 2007; UNICEF, 2013).

27 Wyklad Philipa Zimbardo: Czy gwatt porzqdkuje swiat? Relacje dobra i zta w kulturze
wspdlczesnej, wygloszony podczas Festiwalu DIALOG Wroctaw 12.10.2013 roku w Tea-
trze Polskim we Wroclawiu.
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wysoko potrafig wej$¢ na drzewo, jak daleko potrafig rzucaé, jaki cie-
zar sg w stanie podnie$¢ czy jak szybko biegajg. W ten sposob buduja
poczucie sprawstwa, ksztaltujg obraz samego siebie oraz sprawdzaja
odwage. Ponadto w czasie zabawy w naturalnym Srodowisku nabywa-
ja umiejetnosci niezbednych do zycia spotecznego: ¢wiczg wspolprace
i negocjowanie, zawieraja przyjaznie i doSwiadczaja poczucia wspol-
noty, a takze ucza si¢ samodzielnoS$ci. Zabawa w$rod przyrody pozwala
na rozwijanie kreatywnosci i ciekawosci §wiata, ¢wiczenie koncentracji
i zdolnosci obserwowania. Jest tez okazja do doswiadczania réznorakich
emocji, do zwigkszania empatii oraz do uwrazliwienia na potrzeby in-
nych osob i samego §rodowiska. Od najmlodszych lat ksztaltuje szacunek
oraz wrazliwo$¢ na otaczajacy $wiat. Sprzyja budowaniu wiezi z przyrodg
i formowaniu pozytywnego nastawienia do zréwnowazonego rozwoju
(Wilson, 2012, s. 2-3). Do popularnych praktyk zapewnienia dzieciom
mozliwoS$ci zabawy w naturalnym otoczeniu zalicza si¢: organizowanie
sezonowych obozow, biale i zielone szkoly, budowanie przygodowych
i naturalnych placow zabaw, otwieranie szkoét i przedszkoli le$snych czy
zakladanie farm i ogrodow przy tych placowkach (Moore, 2014).

Joe Frost zauwazy! rosngce zainteresowanie problemem zanikania
wiezi miedzy dzie¢mi a naturg wsréd Amerykandw. Coraz szersze gro-
no naukowcdw, spotecznikdw i rodzicow jest zdania, ze dzieci stracity
kontakt z przyrodg i nalezy im go przywroéci¢. W Stanach Zjednoczonych
jedna z kluczowych postaci zaangazowanych w dzialania na rzecz dzieci
i natury jest Richard Louv - autor bestsellerowej ksigzki, przetlumaczo-
nej takze na jezyk polski: Ostatnie dziecko lasu. Jak uchroni¢ nasze dzieci
przed zespotem deficytu natury? (2014). Autor jest inicjatorem miedzyna-
rodowego ruchu The Children & Nature Network (C&NN), promujgcego
spontaniczng zabawe dzieci w naturalnym $rodowisku. Richard Louv,
przez swoj aktywny udzial w dyskursie spolecznym i medialnym, dgazy do
podnoszenia $wiadomosci spoleczenstwa na temat znaczenia przyrody
w procesie wychowania uyjmowanym cato$ciowo. Probuje takze skierowac
uwage rodzicdéw na potencjalne zaburzenia wynikajace z braku zwigzkow
dziecka z naturg (Louv, 2014). Na przetomie ostatnich kilkunastu lat pod-
jeto w Stanach Zjednoczonych wiele inicjatyw i przeprowadzono duzo
kampanii naglos$niajagcych potrzebe dziecigcych kontaktéw z przyroda
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oraz zachecajacych spoteczenstwo do podejmowania wilasnych inicja-
tyw w tym obszarze. Wazny glos w toczonych dyskusjach nalezat do
Joe Frosta, ktory skoncentrowat si¢ na funkcjonowaniu placéow zabaw
w Ameryce Polnocnej. Badacz podkreslil, ze te obiekty pozostaja dale-
ko w tyle za europejskimi - zaréwno pod wzgledem atrakcyjnosci, jak
i bezpieczenstwa (Frost, 2006, s. 17).

Wspomniany wczesniej Tim Gill zauwazyl, ze takze w Wielkiej Bry-
tanii coraz mniej dzieci korzysta z zewnetrznych przestrzeni i placow
zabaw. Autor, wspolpracujacy z rzagdem brytyjskim, podjat liczne dziata-
nia na rzecz zwiekszenia mozliwosci i jakosci zabawy dzieci w tym kraju.
Wskazat na potencjal przyrody w kreowaniu $srodowiska wychowawczego
oraz zwrdécil uwage na skandynawskie rozwiazania w tym zakresie (Gill,
2007, s. 16, 65-72, 78-80). Nalezy zaznaczy¢, ze w Wielkiej Brytanii od
2005 roku realizuje si¢ programy dazgce do poprawy jakosci dziecigcej
zabawy na dworze. Sa to ,Play England”, ,Play Wales” i ,Play Scotland”.
Do najwazniejszych rezultatow, ktore udato sie dzieki nim osiggna¢, za-
licza sie efektywne wsparcie i wzmocnienie struktur sektora odpowie-
dzialnego za ksztaltowanie przestrzeni zabaw oraz dlugotrwate zmiany
w nastawieniu lokalnych wladz wzgledem innowacyjnych praktyk w tym
zakresie (Blades, Gill, 2010, s. 3).

WIELOZNACZNOSC WSPOLCZESNEJ ZABAWY

Autorka do tej pory starala sie ukaza¢ zainteresowanie problematy-
ka zabawy wykazywane przez naukowcow, spotecznikow i aktywistow.
Zaprezentowala réznorodne koncepcje i teorie zabawy, zaréwno te
wspolczesne, jak i historyczne, oraz omowita znaczenie zabawy istotne
z pedagogicznego punktu widzenia. Ponadto zwrdcila uwage na wspot-
czesny miedzynarodowy kontekst ujmowania zabawy oraz wyrdznila
niektére jej aspekty, takie jak spontaniczna zabawa dzieci na $wiezym
powietrzu oraz potrzeba kontaktu dzieci z natura. Jednak - jak sie wy-
daje - pomimo duzego zainteresowania tematyky zabawy dostrzega
sie w §wiatowej literaturze brak calo$ciowego opisu tego zagadnienia.
Potwierdza to David Cohen, zdaniem ktorego piSmiennictwo dotyczace
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zabawy ogranicza si¢ do zbioru esejéw prezentujacych wybrane zain-
teresowania autorow (2009, s. 8). Co wiecej, zabawa zalezy od wielu
czynnikow - przede wszystkim od czasu i miejsca. Trudno zatem mo-
wic o jej uniwersalnosci czy jednorodnosci, a nalezy raczej wskazac¢ na
jej wieloznacznos¢.

Autorem jednej ze wspolczesnych koncepcji zabawy, akcentujg-
cym wieloznaczno$¢ tego pojecia, jest Brian Sutton-Smith. W ksigzce
The Ambiguity of Play (Wieloznacznos¢ zabawy) zauwaza, ze definicja
zabawy - mimo wielu zréznicowanych teorii - pozostaje nieuchwytna.
Zabawa moze by¢ okre$lana jedynie przez dana dyscypling naukows,
w obrebie ktorej funkcjonuje jako pewne zagadnienie teoretyczne. Brian
Sutton-Smith stwierdzil, ze do tej pory nie powstata jakakolwiek uni-
wersalna teoria zabawy. Zamiast niej mozna mowi¢ o seriach argumen-
tow w ramach dyskurséw dominujacych w okreslonym czasie i miejscu,
w obrebie ktorych zabawa byla konceptualizowana i uprawomocniana.
Autor wyodrebnit siedem kategorii sytuujacych zabawe w okreslonych
ramach kulturowych, ktore nazywa retorykami. Pierwsze cztery - re-
toryke losu, wladzy, tozsamosci i lekkomyslnosci — odnosi do ujecia
klasycznego, blizszego tradycyjnemu. Trzy kolejne - retoryke rozwoju,
wyobrazni i samego siebie - umiejscawia w ujeciu bardziej wspoétczes-
nym (Sutton-Smith, 1997, s. 296). Po latach prowadzonych badan Brian
Sutton-Smith doszed! do wniosku, ze zabawy, jakie mial okazje obser-
wowag, byly na ogét intencjonalnie wieloznaczne i nie sposéb wpisac je
w ktérakolwiek z zaproponowanych retoryk (Brown, Patte, 2014, s. 14).

W konteks$cie wspolczesnego ujecia zabawy ciekawego spojrzenia
dostarcza praca Davida Cohena zatytulowana The Development of Play
(Rozwoj zabawy). Autor wskazal te elementy zabawy, na ktore rzadko
zwraca si¢ uwage we wspolczesnych dyskursach: spotecznym, medial-
nym i naukowym. Podkreslit czeste gloryfikowanie zabawy, eksponowa-
nie jej znaczenia dla wszechstronnego rozwoju dziecka i przypisywanie
jej pewnego ,romantycznego usposobienia”. Zauwazy! takze, ze rzadko
mowi si¢ o towarzyszacych jej negatywnych emocjach oraz o tym, ze
moze ona sie konczyc¢ przegrang. Autor podkreslil, ze niektore dzieci sa
regularnie wykluczane z zabawy badZ w ogole nie sg do niej zapraszane.
Przywotal historie zaczerpniety z wlasnego dziecinstwa, kiedy starszy

122



2.1. ZABAWA

kolega nakazywal mu uczestniczy¢ w wymyslonej przez niego zaba-
wie. Nie lubit jej, nie rozumial jej zasad i za kazdym razem - ku uciesze
wspoltowarzysza - przegrywal. Dlaczego wiec bral w niej udzial? Jak sie
okazuje, decydujace znaczenie odgrywala potrzeba kontaktu z roéwie$ni-
kami. Byl nowy na podworku, wiec szukal sposobu na przyjecie do grupy
i akceptacjijej cztonkow. Dlatego zmuszat sie do kontaktow z kolega. Da-
vid Cohen zaznacza, ze zabawa powinna dostarcza¢ dziecku szerokiego
spektrum doswiadczen, odczuc i emocji. Dzigki tej réznorodnosci staje
sie niezbednym elementem codziennego zycia dziecka (Cohen, 2009, s. 1).

Istotnego spojrzenia na wspoétczesne koncepcje zabawy dostarczyla
praca Barrie Thorne Gender Play. Girls and Boys in Schools (Genderowa
zabawa. Dziewczynki i chtopcy w szkole). Autorka obserwowala dynamike
relacji miedzy podmiotami funkcjonujgcymi w szkole i przedszkolu oraz
badata kolektywne praktyki konstruowania kategorii plci w tych insty-
tucjach. W tym celu towarzyszyla dzieciom w czasie zaje¢, ich pobytu
na placach zabaw i positkéw w jadalni. Pte¢ dzieci okreslita jako ,cicha
kategori¢” - zalezng od wykonywanych przez dzieci i dorostych czyn-
nosci, ich kontekstu oraz miejsca. Okazalo si¢, ze genderowe réznice
czesciej sie ujawniaja podczas wlasnych zabaw dzieci, a nie w czasie za-
jec¢ organizowanych im przez dorostych. Oznacza to, ze dzieci w czasie
zabaw takich jak ganianie si¢ (ang. chasing) czy dokuczanie sobie maja
wigcej mozliwosci do przyjmowania genderowych rol niz w czasie ak-
tywnosci proponowanych im przez wychowawcow. W przypadku tych
drugich dzieci mialy wiecej okazji do wspolnej pracy. Ponadto Barrie
Thorne wskazala na ztozono$¢ dziecigcej zabawy i jej niejednoznacznos¢.
Z jednej strony - zabawa moze sprzyja¢ wyrazaniu uczu¢ przez dzieci,
natomiast z drugiej - powodowac rosngce napiecia miedzy chtopcami
a dziewczynkami. Przykladem moze by¢ naruszanie dziecigcej prywat-
nosci, postrzegane przez chlopcow jako zabawa, natomiast przez dziew-
czynki - jako przekroczenie granic. W czasie zabaw obserwowanych
przez Barrie Thorne uwidocznila si¢ takze ztozono$¢ form dziecigcej
seksualnosci. Jak zaznaczyla autorka, wtargniecia przez chlopcéw do
dziewczecych przestrzeni zabawy mogg wynika¢ z meskiego przywi-
leju wladzy i pewnoSci siebie. Trzeba jednak odnotowa¢, ze podobne
zachowanie bylo charakterystyczne takze dla niektérych dziewczynek:
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tych bardziej rozwinietych seksualnie. Te dziewczynki stronily od towa-
rzystwa swoich rowiesniczek i czasami same wpadaty do chlopiecych
przestrzeni zabaw (Thorne, 1993; za: Eder, 1995, s. 1139).

Podstawowym migedzynarodowym dokumentem zapewniajacym
dzieciom prawo do zabawy jest Konwencja o prawach dziecka. Zgodnie
z jej 31. artykulem

[...] uznaje si¢ prawo dziecka do wypoczynku i czasu wolnego, do uczest-
niczenia w zabawach i zajeciach rekreacyjnych, stosownych do wieku
dziecka oraz do nieskrepowanego uczestnictwa w zyciu artystycznym
i kulturalnym.

Dziecko to ,kazda istota ludzka w wieku ponizej 18 lat”. Sam dokument
nie jest jednak wystarczajacy, aby zagwarantowac dzieciom warunki
i mozliwo$ci zabawy w ich codziennym zyciu. Na arenie miedzynaro-
dowej stopniowo zaczely powstawac instytucje promujace dziecigce
prawa i przyczyniajace sie do ich egzekwowania. Na poczatku lat 60.
ubieglego wieku w Danii utworzono miedzynarodowe stowarzyszenie
narzecz zabawy - International Play Association (IPA)*, dzi$ skupiajace
29 panstw z calego $wiata. Nadrzedne cele jego dzialalnosci to promo-
wanie, ochrona i zagwarantowanie dzieciecego prawa do zabawy. Od
poczatkow dzialalno$ci IPA powotano do istnienia wiele innych fundacji
i organizacji wspierajacych idee dzieciecej zabawy. Miedzynarodowe,
krajowe, regionalne i lokalne przedsiewzigcia zrzeszajg zaangazowanych
rodzicow, praktykow, aktywistow oraz naukowcow.

PRZESTRZEN I MIEJSCE
UJECIA I KONCEPCJE PRZESTRZENI I MIEJSC

W kontekscie problematyki niniejszej pracy istotne staje sie¢ omowie-
nie roznorodnych koncepcji przestrzeni i miejsc, podobnie jak opis ich

28 International Play Association (IPA World). http: //ipaworld.org/ [12.02.2020].
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relacyjnego charakteru oraz procesow ich ksztaltowania, zawlaszczania
i oswajana. W dalszej kolejnosci opisano takze pedagogiczne ujecia prze-
strzeni i miejsc, ich podziat i klasyfikacje. T¢ cze$¢ zamykajg rozwazania
ukazujgce przestrzenie i miejsca w perspektywie ponowoczesne;j.

ROZNORODNOSC UJEC I KONCEPCJI PRZESTRZENI I MIEJSC

Edward Nycz zestawil czas i przestrzen, czyli podstawowe kategorie
ludzkiego poznania i praktyki. Zauwazyl, ze ,czas jako warto$¢ obiek-
tywna wymyka sie spod kontroli czlowieka”. Z kolei

[...] przestrzen stanowigca warto$¢ dostepna poznaniu zmystowemu
jest przez niego nieustannie poddawana procesom ksztaltowania, war-
to$ciowania i przetwarzania na wzor jego wyobrazen i potrzeb (Nycz,
2001, s. 31).

Ponadto:

Przestrzen i czas sg warto$ciami materialnymi i niematerialnymi, w kté-
rych przebiega nasze zycie i nasza dzialalno$¢. To w czasie i przestrzeni
konkretnego miasta dorasta mtode pokolenie. Nie mozna wigec sadzic,
iz jest to abstrakcyjne tlo dziatalnosci ludzkiej. Przestrzen, oprocz tego,
ze jest miejscem geograficznym, jest takze waznym czynnikiem ksztal-
towania stanéw zachowan, stanéw emocjonalnych czy wartosci este-

tycznych,

a w przypadku dzieci z Przedmie$cia Olawskiego - przestrzenig ich za-
bawy i zycia (Nycz, 2001, s. 62). W tym ujeciu studia nad przestrzenia
i miejscem stanowig niezwykle istotne zagadnienie.

Przestrzenie i miejsca mozna poddawac refleks;ji z wielu perspektyw,
a rozumie¢ - w kilku wymiarach: matematycznym - jako abstrakcyjng
idee, fizycznym - jako wlasno$¢ materii, czy przyrodniczym i geogra-
ficznym - jako $srodowisko naturalne powstate na drodze ewolucji (Jalo-
wiecki, 2010, s. 19). Wspolczesnie zwraca si¢ uwage na nowe znaczenie
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kategorii przestrzeni, nadane jej wraz z koncem XX wieku i poczatkiem
ery postmodernizmu - eksponuje si¢ odej$cie od jej jednoznacznego,
czyli geograficznego ujmowania. Teoretyczne i praktyczne rozwazania
nad problematyka przestrzeni i miejsc stanowig istotne pole badan nie
tylko geografow, lecz takze przedstawicieli nauk spolecznych i humani-
stycznych: filozofow, pedagogow, socjologow, psychologow czy antro-
pologdéw. Jak pisal Edward Nycz:

Koniec wieku XX inaczej ujmuje i bada triade: ,czlowiek - spoteczen-
stwo - $rodowisko”. Pozytywistyczne ujecie preferowato kwantytatyw-
ne metody badan. Obecnie - preferowane czesto postmodernistyczne
ujecie opisu rzeczywistos$ci — eksponuje opis i narracje (2001, s. 31).

W ujeciu humanistycznym podkresla si¢ wartosci, znaczenia i sensy
nadawane przestrzeniom przez zamieszkujgce je grupy ludzi:

Zbiorowo$ci mieszkancéw traktowane sg jak wspolnoty symboliczne
zamieszkujgce okre$long przestrzen, dla ktérych pewne elementy prze-
strzeni nasycone sg warto$ciami i formami kulturowymi majacymi dla

nich znaczenie i sens (Nycz, 2001, s. 45).

Wspomniana koncepcja ma swoje poczatki w socjologii Maxa Webera
i Floriana Znanieckiego. Tego drugiego uznaje si¢ w Polsce za prekursora
socjologicznego rozumienia przestrzeni (Jalowiecki, Szczepanski, 2006,
s.19). W eseju Socjologiczne podstawy ekologii ludzkiej, napisanym w 1938
roku, Florian Znaniecki wskazatl na humanistyczne znaczenie przestrzeni
oraz zajal sie problematyka jej postrzegania przez badacza kultury, ktéry

[...] musibra¢ przestrzen jak wszystko, z czym ma do czynienia - jak uktad
jezykowy, mit, ceremonial, kompozycje muzyczng, obraz, narzedzie,
pieniagdz - z jej wspolczynnikiem humanistycznym, tj. tak, jak jest do-
$wiadczana przez te podmioty ludzkie, ktérych kulture bada (1938, s 90).

Punkt widzenia badacza kultury znacznie r6zni sie od punktu widzenia
matematyka czy fizyka. Ludzie wartosciujg uzytkowang przez siebie
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przestrzen, a gromadzone przez badacza dane zawsze s3 czyje$, stano-
wig cze$¢ doswiadczenia jakiej$ osoby i zalezg od tego, jakimi ta osoba
je uczynita.

Wartos¢ przestrzenna to termin stworzony przez Floriana Znanie-
ckiego w celu zastgpienia terminu przestrzen. Autor nadal przestrzeni
znaczenie generyczne. Tym pojeciem postugiwatl sie do oznaczenia calej
klasy innych, konkretnych przestrzeni:

Podmioty ludzkie nigdy nie do$wiadczajg jakiej$§ powszechnej, obiek-
tywnej, bezjakos$ciowej, niezmiennej, nieograniczonej i nieograniczenie
podzielanej przestrzeni. Dane im s3 w doswiadczeniu niezliczone ,prze-
strzenie” jako$ciowo réznorodne, ograniczone, niepodzielne, zmienne,
a przy tym dodatnio lub ujemnie oceniane (Znaniecki, 1938, s. 91).

WartoSci przestrzenne to przykladowo: wnetrza ciasne i przestron-
ne, zajete i puste badz tez ,zewnetrza”, czyli okolice, granice, o$rodki,
obszary wymierzone i niewymierne przestworza, strony - gora, do,
przod, tyl, prawa, lewa, strony Swiata, a takze dalekosci, bliskosci, drogi,
bezdroza czy perspektywy. U Floriana Znanieckiego niektore z warto-
sci przestrzennych uchodzg za elementy pewnych systeméw, np. spo-
tecznego, religijnego, estetycznego czy ekonomicznego. Dopiero w ten
sposOb w ujeciu socjologicznym mozliwe jest umiejscowienie jedno-
stek w przestrzeni. Autor zakladal, ze zbiorowosci traktuja okreslone
wartos$ci przestrzenne jako ,swoje” i ,wladajg” nimi w celu wykonywa-
nia czynnosci zbiorowych. Jednoczesnie cztonkowie zbiorowosci moga
wykonywa¢ pewne czynnosci jednostkowe. Dzieje sie tak w przypadku
panstwa czy tez grupy panstwowej: z jednej strony — wspolna warto$cig
przestrzenng dla mieszkancow panstwa jest jego terytorium, z drugiej -
kazdy jego cztonek ,ma prawo do obecnos$ci w tej wartos$ci przestrzen-
nej” (Znaniecki, 1938, s. 91, 93).

Socjologowie analizujg przestrzen jako miejsce zamieszkania jedno-
stek i zbiorowosci, a takze jako przestrzen spoteczng ich codziennego
funkcjonowania i przemieszczania sie (Ostrowska, 1991, s. 25). Socjo-
logicznej analizy przestrzeni podjat sie m.in. Aleksander Wallis, ktory
skupit si¢ na znaczeniu przestrzeni dla spotecznoS$ci. Zauwazyt on, ze:
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[P]rzestrzen spoleczng danej zbiorowos$ci stanowi uzytkowany i ksztal-
towany przez nig obszar, z ktérym wigze ona system wiedzy, wyobrazen,
wartosci i regul zachowania, dzieki ktorym identyfikuje sie najpetniej
z tym wiasnie obszarem (Wallis, 1990; za: Nycz, 2001, s. 35).

Dlatego tez badacz analizujacy spoteczno-kulturowy wymiar przestrze-
ni powinien bra¢ pod uwage ,wszystko, z czym ma do czynienia: uktad
jezykowy, mit, ceremonial, kompozycje muzyczng, obraz, narzedzie,
pienigdz” (Nycz, 2001, s. 35). Rowniez Maria Ostrowska zwrdcita uwa-
ge na spoteczne aspekty przestrzeni. Autorka doszta do wnioskdw, ze
pominiecie tych aspektéow w projektowaniu architektonicznym moze
prowadzi¢ do poczucia dyskomfortu jednostki: ,Przestrzen zagospo-
darowana jest czyms$ trwalym i to ona nas czgsto do siebie dostoso-
wuje[,] wywierajac na nas presje, przed ktora nie zawsze potrafimy
si¢ broni¢” (Ostrowska, 1991, s. 14). Waznego spojrzenia na przestrzen
dostarcza w tym kontekscie kategoria bioarchitektury, zajmujaca sie
»-poznaniem pewnych prawidet rzadzacych ksztaltowaniem rzeczywisto-
Sci przestrzennej z punktu widzenia uwarunkowan spotecznych” oraz
»dospoleczenieniem obszarow przestrzeni” (Ostrowska, 1991, s. 14-15).
Podstawowym zatozeniem bioarchitektury jest to, ze ,pierwsze bylo zy-
cie i zycie jest najwazniejsze w kazdej dziedzinie, ré6wniez techniczne;j,
jaka jest architektura” (Ostrowska, 1991, s. 13). Bioarchitekture wspo-
magaja nauki takie jak psychologia, socjologia, proksemika (Ostrowska,
1991, s. 15).

Znaczace ujecie spolecznych badan nad przestrzenia zawiera si¢
takze w ekologii miasta, rozwini¢tej w drugiej potowie XX wieku przez
tzw. szkole chicagowsky. W podejsciu ekologicznym analizom poddaje
sie zalezno$ci miedzy podzialami przestrzeni miasta a zbiorowymiijed-
nostkowymi zachowaniami jej uzytkownikow. Przykltadowo: ekologiczna
koncepcja adaptacji zbiorowej zaklada bezposredni wplyw rywalizacji
i konkurencji miedzy zbiorowo$ciami na podzial przestrzeni. Zatem
przestrzen ulega modyfikacjom w wyniku rywalizacji poszczeg6lnych
aktoréw spotecznych. W zakresie badan ekologicznych mieszczg sie tak-
ze relacje miedzy przeksztalceniami przestrzeni miejskiej a procesami
spotecznymi, takimi jak centralizacja, koncentracja, segregacja, inwazja,
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sukcesja czy agregacja. Ekologowie spoleczni na potrzeby swoich stu-
diow zaadaptowali pojecia ekologii, obszaru naturalnego czy wigzdéw
symbiotycznych (Jalowiecki, 2012, s. 12-14).

Inaczej ujmuje sie przestrzen w orientacji filozoficznej. W perspek-
tywie ontologii fenomenologicznej Martina Heideggera nie traktuje si¢
przestrzeni jako jednoznacznie przywigzanej do fizycznego polozenia,
lecz polega ona na ,byciu-w-miejscu” i ,byciu-w-§wiecie”. Tym samym

miejsce:

- ,jest wyodrebnione z catosci;

- cechuje je »duch miejsca« (genius loci) nadajacy mu tozsamos¢;

- ma historyczng cigglos¢;

- oferuje mozliwo$¢ spoczynku;

- jest autentyczne, nie ma charakteru komercjalizacji” (Lewicka, 2014,
s. 228).

Fenomenologiczna perspektywe przygladania sie przestrzeniom
i miejscom przyjeta takze Hanna Buczynska-Garewicz. Jej zdaniem:

Miejsca trzeba odczytywac. One daja do myslenia, a nie tylko dostar-
czaja przyjemnosci. Jesli s3 odczytane i zrozumiane - miejsca staja sie
znaczeniami, wytworami ducha; pozostawione w zapomnieniu, schodza
do pozycji rzeczy fizycznych, katedry stajg si¢ masg kamieni tylko (Bu-
czynska-Garewicz, 2006, s. 33).

Z kolei Krzysztof Maliszewski pisal o duchowym przezywaniu miejsc:

Miejsce moze by¢ rozumiane nie tylko w znaczeniu zbiornika rzeczy,
geometrycznego wymiaru, pustki do wypelnienia, ale — w perspektywie
postheideggerowskiej — w sensie bytu duchowego ukonstytuowanego

w procesie wspolistnienia ze §wiatem (2011, s. 33).
W toku prowadzonego wywodu warto takze nawigza¢ do tzw. uje-

cia postepowego, zgodnie z ktorym przez miejsce rozumie si¢ otwartg
i dynamiczng lokalizacje. Zdaniem Tima Cresswella miejsce:
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- ,Stanowi proces, a wigc nie »jest« ale »si¢ staje;

— jest lokum, ktére skupia wiele réznych historii, nie ma zatem jed-
nej, historycznie wyznaczonej tozsamosci;

— jest otwarte na obcych;

- [a przy tym] do$wiadczenie miejsca moze by¢ udzialem os6b mo-
bilnych” (2004; za: Lewicka, 2014, s. 228).

Kolejng egzemplifikacje studiow nad przestrzenig stanowig bada-
nia prowadzone z perspektywy konceptu subiektywistycznego, we-
dtug ktoérego przestrzen stanowi ,kategorie umystu, akt doswiadczenia
podporzadkowujacy $wiat realny badz wyobrazony” (Nycz, 2001, s. 32).
Jak stwierdzil Edward Nycz - takie podejscie nawigzuje do nastepuja-
cych tez o przestrzeni, wyréznionych przez Nathana Gale’a i Reginalda
G. Golledge’a:

- ,ludzie roznicujg i klasyfikujg przestrzen w swoich umystach po-
przez wykrywanie w niej »znaczgcych konstrukcji poznawczychg;
wyroznianie obszaréw indywidualnych, w tym tzw. przestrzeni
osobistych (»przenosne terytoriume), spotecznych, publicznych,
czy tez »przestrzeni poznawczychg;

- postrzeganie zalezy od cech podmiotu (wieku, wyksztalcenia, za-
moznosci, wykonywanej pracy...);

- interakcje spoleczne, przeplyw informacji oraz stany psychofi-
zjologiczne determinujg wyobrazenia przestrzenne, a zwlaszcza
ocene tego, co widzimy;

- wiedza i kultura determinujg zaréwno ramy jezykowe konceptu-
alizacji przestrzeni, jak i system jej strukturyzaciji;

- stosunek do przestrzeni w wigkszym stopniu zalezy od tego, jak
sie jg subiektywnie ocenia, niz od jej obiektywnych wiagciwosci;

- nasze postrzeganie jest dostosowywane w umys$le do pewnych
teorii, przyjmowanych a priori, bedacych swojego rodzaju filtrem
umozliwiajagcym koncentrowanie si¢ na rzeczach istotnych. Po-
dobna role spetnia rowniez jezyk” (Gale, Golledge; za: Nycz, 2001,
s. 32-33).
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Przestrzen ujmowana z perspektywy subiektywistycznej eksponuje
role osobowosci badacza i kultury dominujacej w interpretacjach formu-
towanych przez niego. Koncepcje dotyczace teorii subiektywistycznych
i obiektywistycznych w procesie poznawania przestrzeni sg wobec siebie
komplementarne i nie nalezy ich sobie przeciwstawia¢ (Nycz, 2001, s. 33).

Przestrzenie i miejsca mozna poddawac analizie z uwzglednieniem
procesow ich wytwarzania, oswajania, naznaczania, przyswajania czy
zawlaszczania. Duze znaczenie ma takze relacyjny zwigzek obu tych
kategorii z cztowiekiem. Do wspomnianych zjawisk i proceséw nawig-
zano w dalszej czesci.

WYTWARZANIE PRZESTRZENI

W literaturze mozna wyrdzni¢ trzy gléwne paradygmaty wyjasniajace
sposoby wytwarzania przestrzeni. Pierwszy z nich - paradygmat wolun-
tarystyczno-kreacyjny - stanowi o sile architekta i urbanisty, ktérych
wspieraja nauki architektoniczne i urbanistyczne. Drugi - mechanicz-
no-deterministyczny - przesadza o anonimowych sitach spotecznych
i biologicznych, dzialajacych niezaleznie od woli jednostki. Wreszcie
trzeci - dialektyczny - to paradygmat, w ktérym wytwarzanie przestrze-
ni jest rozumiane jako proces spoteczny peten konfliktow, warunkowany
czynnikami ekonomicznymi, spotecznymi, politycznymi, przyrodniczy-
mi i kulturowymi. Ostatni z przytoczonych paradygmatéw pozwala na
analize wielu zlozonych i powigzanych ze sobg czynnikéw wytwarza-
nia przestrzeni, takich jak ,model §wiata” okreslonego spoleczenstwa,
uklad wladzy, Srodowisko naturalne, sposoby produkgji, ,sity kreacyjne
jednostek” oraz konflikty miedzy podmiotami, dla ktérych przestrzen
to interes (Jatlowiecki, 2010, s. 12-13). Warto zauwazy¢, ze na konflikto-
wa funkcje przestrzeni zwrocita w swoich badaniach uwage takze Maria
Ostrowska w stowach: ,przestrzen staje si¢ cz¢sto przyczyna naszych
niepokojow, zaostrzen napiec¢ spotecznych i dezintegracji powigzan mie-
dzyludzkich” (1991, s. 13).

Wytwarzanie przestrzeni mozna poddawac analizie z perspektywy
struktury znaczenia, co uczynit Henri Lefebvre, ktory zaproponowat
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cztery tezy (hipotezy) o przestrzeni (1972; za: Jalowiecki, 2010, s. 19). Pod-
czas gdy pierwsza z nich traktuje przestrzen jako ,absolutna ide¢” i esen-
cje uwolniong od wszelkiej tresci, trzy pozostale wskazuja na zmienno$¢
i relatywno$c przestrzeni. Wedlug pierwszej tezy przestrzen postrzega
si¢ analogicznie do platonskiej liczby - jest ,,czystg forma, przejrzysto$-
cig, jasnoscig” Nie podlega interpretacjom, podobnie jak ideologiom. Jest
wytworem wolnym od zmystowych, materialnych, praktycznych i prze-
zywanych tresci. Druga teza ujmuje przestrzen jako wytwor spoteczny,
~Stwierdzalny przed wszelkim teoretyzowaniem na podstawie empi-
rycznego opisu” (Lefebvre, 1972; za: Jalowiecki, 2010, s. 19). Przestrzen
moze by¢ zatem rezultatem réznorakich dzialan jednostek, takich jak
rzemiosto, przemysl, rolnictwo, praca i jej podzial. Stanowi miejsca ludzi
i miejsce dla rzeczy wyprodukowanych przez ludzi oraz ,ich podzespo-
16w, wytworzonych, zobiektywizowanych, a zatem »funkcjonalnych«. Jest
wreszcie obiektywizacja tego, co spoteczne, a w konsekwencji tego, co
duchowe” (Lefebvre, 1972; za: Jalowiecki, 2010, s. 20). Trzecia teza nadaje
przestrzeni charakter posrednika:

Przestrzen nie jest ani punktem wyjscia (myslowym i spolecznym zara-
zem, tak jak w hipotezie filozoficznej), ani punktem dojscia (wytworem
spolecznym lub miejscem wytworow), ale posrednikiem w catym tego
stowa znaczeniu, to znaczy $rodkiem, narzedziem $rodowiskiem, zapo-

sredniczeniem (Lefebvre, 1972; za: Jalowiecki, 2010, s. 20).

Przestrzen to narzedzie do realizacji okreslonych celow. Moze by¢ zatem
wykorzystywana do osiggniecia wlasnych intereséw - jako intencjonalne
narzedzie polityki, w ktorej osobiste zamiary skrywajq si¢ za pozorna
spojnoscia form przestrzennych. Ostatnia z tez Henriego Lefebvre’a za-
wiera w sobie poprzednig - rozwija ja i modyfikuje. Ukazuje powigzania
przestrzeni z ,reprodukcja spotecznych stosunkéw produkeji”. Oznacza
to, ze ,okre$lona definicja przestrzeni jest elementem stosunkéw pro-
dukcji, ktore okreslaja sposob jej wytwarzania” Przestrzen ,jest wytwo-
rem jak inne, przedmiotem lub sumg przedmiotdéw, rzeczg lub zbiorem
rzeczy, towarem lub zespotem towarow (Lefebvre, 1972; za: Jalowiecki,
2010, s. 20-21).
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Henri Lefebvre opracowal koncepcje spotecznego wytwarzania
przestrzeni. Dokonatl rekonstrukcji historii miast pod katem sposobéw
produkcji dominujacych w poszczegolnych okresach historycznych.
»Kazdy sposoéb produkcji - jego zdaniem - powoluje do zycia wlasng
organizacje przestrzeni, produkuje nowe typy miejsc” (Lefebvre, 1994;
za: Miciukiewicz, 2006, s. 2018). Na spoleczne wytwarzanie przestrze-
ni w jego modelu skladajg si¢ trzy elementy: reprezentacje przestrzeni,
typy przestrzeni spolecznej oraz praktyka przestrzenna. Osiagniecia
Henriego Lefebvre’a staly si¢ punktem wyjscia dla Bohdana Jalowieckie-
go, ktory wykorzystat je do przedstawienia wlasnego modelu wyja$niajg-
cego proces spolecznego wytwarzania przestrzeni. Autor przeanalizowat
rowniez kolejne okresy historyczne: epoke preindustrialng, kapitalizmu
wolnokonkurencyjnego, monopolistycznego kapitalizmu panstwowego,
tzw. realnego socjalizmu oraz globalizacji - pod katem charakterystycz-
nych dla nich sposobéw produkg;ji (Jatowiecki, 2010, s. 45). Na jego mo-
del spolecznego wytwarzania przestrzeni skladajg si¢ trzy nastepujace
elementy: formy przestrzenne spolecznego wytwarzania przestrzeni, jej
determinanty oraz aktorzy spoleczni. Podczas gdy dwa pierwsze maja
charakter uniwersalny, trzeci ulega zmianom w zaleznoS$ci od czasu.
Autor ujat formy przestrzenne szeroko: jako zorganizowane srodowisko
umozliwiajgce funkcje produkcji, konsumpcji, wtadzy, symboliki i wymia-
ny. Tym samym nie ograniczy! si¢ jedynie do analizy ich architektonicz-
nego wymiaru (Jatlowiecki, 2010, s. 11-12). Model Bohdana Jalowieckiego
bazuje na kategoriach antropogenicznego, spotecznego i kulturowego
wytwarzania przestrzeni przez jednostki i grupy spoleczne. Zgodnie
z nim ludzie wytwarzaja przestrzen, ksztaltuja jej okreslone formy i na-
dajg im wlasne znaczenia oraz funkcje. Wytworzona przestrzen staje
sie sceng zycia zbiorowo$ci ludzkich, stwarza miejsca przeznaczone
do zaspakajania ich potrzeb oraz warunkuje ich zachowania. Proces
wytwarzania przestrzeni nie zachodzi zatem w pustce, tylko w okre-
Slonych warunkach przyrodniczych, spotecznych i kulturowych. Ludzie
wytwarzajg przestrzenie, w ktorych zyja: wsie, miasta, fabryki, lotniska,
mosty. Jednocze$nie niektére z rezultatdw wytwarzania przestrzeni
moga w negatywny sposob oddzialywac na istniejace obszary juz nie-
zalezne od dzialalnosci czlowieka. Przykladowo: promieniowanie czy
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zanieczyszczenie powietrza odczuwa si¢ na Antarktydzie. Tym samym
terenow dziewiczych jest coraz mniej (Jalowiecki, 2010, s. 11). Ponadto
Bohdan Jatowiecki podkreslit znaczenie ,dialektyki trwania” oraz historii
dla procesow spolecznego wytwarzania przestrzeni. Jak pisal: ,prze-
strzen jest bowiem »trwala pamiecig spoleczenstwag, tak wiec to, co
jest dzisiaj, tkwi bardzo silnie w mniej lub bardziej odlegtej przesztosci’
(Jatowiecki, 2010, s. 13).

Bohdan Jalowiecki w swoim modelu spolecznego wytwarzania prze-
strzeni skoncentrowat si¢ na znaczeniu przywotanych trzech ostatnich
tez Henriego Lefebvre’a. Jak zauwazyl, rozroznienie zaproponowane
przez francuskiego badacza pozwolilo - z jednej strony - dostrzec histo-
ryczng zmienno$c¢ i relatywno§¢ ujmowania przestrzeni, natomiast z dru-
giej - uwolnilo kryjace sie za nimi systemy warto$ci. Bohdan Jatowiecki
duza warto$¢ przypisywatl takze innej pracy tego autora, rozwijajg-
cej ,koncepcje »przestrzeni (spolecznej) jako wytworu (spotecznego)«”
(Jatowiecki, 2010, s. 21*). Henri Lefebvre wskazal w niej na dwojakie
implikacje takiego rozumienia: ,Po pierwsze, przestrzen-natura nie-
uchronnie oddala si¢” - staje si¢ surowcem wykorzystywanym przez
spoleczenstwa do wytwarzania wlasnej przestrzeni. Jednocze$nie na-
tura i jej przedmioty, np. zwierzeta, rosliny, trawa czy drzewa, ulegaja
waloryzacji i funkcjonuja jako symbole. Dzigki temu stuza nie tylko jako
dekoracja, lecz takze jako otoczenie wazne dla czlowieka. Jednak, para-
doksalnie - pomimo ze nikt nie chce niszczy¢ przestrzeni i wydaje sie,
Ze wszyscy popieraja jej ochrone - ,wszystko sprzysiega sig, zeby jej
zaszkodzi¢” (Lefebvre, 1976; za: Jalowiecki, 2010, s. 21). Po drugie, ,kaz-
de spoleczenstwo, a wiec kazdy sposob produkcji, wytwarza wiasng
przestrzen” (Lefebvre, 1976; za: Jalowiecki, 2010, s. 21). Praktyki prze-
strzenne mogg si¢ rozni¢ w poszczegdlnych spoleczenstwach. Ludzie
wytwarzaja swojg przestrzen, nadaja jej znaczenia (Lefebvre, 1976; za:
Jalowiecki, 2010, s. 21).

i

29 Bohdan Jalowiecki powoluje si¢ na publikacje z 1976 roku, cho¢ nie podaje jej w bi-
bliografii. Prawdopodobnie chodzi o prac¢ La production de lespace, wydana dwa lata
wczesniej.
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Przestrzen spoleczna zawiera - pisze Lefebvre - przypisujac im odpo-
wiednie miejsca, spoteczne stosunki reprodukgji, a wiec stosunki biopsy-
chiczne miedzy piciami, grupami wieku wraz ze specyficzng organizacja
rodziny[,] oraz skutki produkcji, podzial pracy, jej organizacje, a zatem
hierarchie funkcji spotecznych (1976; za: Jalowiecki, 2010, s. 22).

Bohdan Jalowiecki zauwazyl, ze sytuacja opisana przez Henriego
Lefebvre’a znacznie skomplikowala si¢ wraz z rozwojem kapitalizmu.
Poziomy reprodukcji - w zasadniczy sposob decydujace o kapitalistycz-
nym charakterze spoleczenstwa - si¢ zazebiajg. Mowa o reprodukc;ji
biologicznej, reprodukcji sity roboczej oraz reprodukcji spotecznych
stosunkow produkcji (Jatowiecki, 2010, s. 22).

Wytwarzanie przestrzeni u Henriego Lefebvre’a - zdaniem Bohdana
Jatowieckiego - zalezy od polaczonych procesow ,praktyk przestrzen-
nych” Na te praktyki skladajg si¢ sposoby przedstawiania przestrzeni
oraz przestrzenie przedstawien. Te pierwsze wigzg sie ze sposobem
produkcji i narzuconym przezen porzadkiem, przez drugie rozumie
sie kompleksy symboli pochodzace z ukrytej strony zycia spoteczne-
go (Lefebvre, 1976; za: Jalowiecki, 2010, s. 22). Opisane ,praktyki prze-
strzenne” omowil takze Aleksander P. Lagopulos, ktory wyréznit dwa
aspekty przestrzeni: ekstrasemiotyczny i semiotyczny. W pierwszym
przypadku przestrzen traktowana jest jako wytwor bedacy ,przede
wszystkim rezultatem relacji miedzy sposobem produkcji a ekosyste-
mem” i réwnoczes$nie ,odbiciem globalnej struktury spotecznej nienale-
zacej do bazy, takiej jak np. religia lub polityka” (Jalowiecki, 2010, s. 22).
W drugim - przestrzen ujmuje si¢ jako ,wytwor jednostek nalezacych
do okreslonego spoleczenstwa, kierowanych przez jego ideologie” Na
wytwarzanie przestrzeni jest ukierunkowana ta czesc¢ ideologii, ktora
staje sie ,,systemem znaczgcym przeksztalcanym w zespét kodow kono-
tacyjnych”. Miedzy kodami konotacyjnymi a przestrzenia istnieja kody
denotacyjne, umozliwiajace przestrzeni sprawowanie swoich funkc;ji
(Jatowiecki, 2010, s. 22). Na powigzania ideologii z zagospodarowaniem
i uzytkowaniem przestrzeni zwrocit uwage takze Krzysztof Nawratek.
Autor starat si¢ zrozumie¢, w jaki sposob ideologie wplywaty na urba-
nistyke i architekture réznych epok oraz czy zostawialy w nich jakie$
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slady. Innymi stowy - badat relacje miedzy wladzg a architekturg i ur-
banistyka, ktére postrzegatl jako narzedzia manipulacji stosowane przez
wila$cicieli i inwestorow na uzytkownikach przestrzeni. Przykladowo:
autorytarne rezimy XIX-wiecznej Europy bezposrednio wplywaly na
forme 6wcezesnej architektury i traktowaly ja jako ,istotne narzedzie
kreowania swojego wizerunku, a takze rzeczywistego rozwigzywania
spolecznych probleméw” (Nawratek, 2005, s. 14). Jak pisat Krzysztof
Nawratek:

Jest oczywiste, ze ideologia polityczna nie jest jedynym, a czg¢sto na-
wet nie jest najwazniejszym czynnikiem ksztaltujacym architekture
i urbanistyke; jednakze jest rownie pewne, ze wplyw ideologii istnie-
je i jest znaczacy dla ksztattu zarzadzanej przez siebie przestrzeni
(2005, s. 197).

Autor doszed! do wniosku, ze jedynie silne i czgsto autorytarne ideo-
logie maja wyrazne i jednoznaczne odbicie w architekturze (Nawratek,
2005, s. 197). Z kolei Bohdan Jalowiecki bardziej kategorycznie wskazat
na powiazania architektury z ideologia. Jak pisak:

Ze wszystkich sztuk architektura jest najsilniej zwigzana z ideologia i to
nie tylko dlatego, ze jest czesto narzedziem wiladzy, ale takze dlatego, Ze

budowle wyprzedza stowo (Jalowiecki, 2012, s. 37).

Stowo ma kluczowe znaczenie w powstaniu budowli, poniewaz sama
idea jej powstania jest wyrazana za pomocg stow. Dopiero p6zniej sto-
wo zamienia si¢ na odreczny rysunek badz tez grafike komputerowa,
nastepnie - na makiete i budowle (Jalowiecki, 2012, s. 37).

RELACYJNY CHARAKTER PRZESTRZENI
Wazne zagadnienie w badaniach nad przestrzenia stanowig relacje mie-

dzy czlowiekiem a jego otoczeniem. Na znaczenie i potrzebe prowadze-
nia badan nad w tym zakresie zwrdcil uwage Aleksander Nalaskowski,
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ktory stwierdzil, ze ,Rozwazania o przestrzeni jako otoczeniu cztowieka
i miejscu jego najszerzej pojetego istnienia majg nadal charakter nie-
spojny i w zasadzie mocno nieuporzadkowany” (2002, s. 9). W ujeciu
autora czlowiek jest niejako ,spowity” w przestrzen, a jego relacje z nig
~przybierajg rézne ksztalty, ogniskujg sie w odmiennych nieco miejscach”
Nalezy jednak podkresli¢, ze wszystkie zwigzki jednostki z przestrzenia
wzbogacajg wiedze o cztowieku i tym samym staja si¢ niezwykle istotne
z punktu widzenia badacza (Nalaskowski, 2002, s. 10).

Znaczacy wklad w rozwoj badan nad relacyjnoscia przestrzeni i zy-
cia czlowieka mialy studia podejmowane przez Roberta Sommera, kto-
rego zdaniem:

Tak dlugo, jak cztowiek zmuszony jest do zycia w §wiecie muréw, mebli,
drzwi i plotow, istnieje dobry powdd, aby zajmowac sie badaniami spo-
sobdw, w jaki oddzialujg one na jego zachowanie (1959, s. 258).

Przedmiotem zainteresowania badacza bylo oddzialywanie otoczenia
na zachowanie czlowieka. Jak pisal, w drugiej potowie XX wieku - cho-
ciaz dotychczas w ekologii ludzkiej wiele uwagi poSwiecono zdrowiu
psychicznemu jednostek, instytucjom ekonomicznym i klasom spo-
tecznym - to niewiele miejsca zajety analizy mikroreologii niewielkich
grup dyskusyjnych i sposobow organizowania sie ludzi wewnatrz tych
grup (Sommer, 1959, s. 247). W swoich pracach Robert Sommer rozr6z-
nit dwa ujecia przestrzeni. Pierwszym typem jest przestrzen rozumiana
geograficznie - jako terytorium. Zgodnie z tym podejSciem przestrzen
najczesciej poddaje si¢ badaniom z punktu widzenia teorii Zycia zwierzat
iich miejsc zamieszkania. Niektorzy badacze te koncepcje odniesli takze
do ludzkiego zachowania, czego przyklad stanowig analizy przestrzeni
osiedli mieszkaniowych i terendéw zajmowanych przez gangi mlodzie-
zowe (Sommer, 1959, s. 247). Drugi rodzaj przestrzeni stanowi ,0sobista
przestrzen organizmu’. Autor zaznaczyl:

Dystans osobisty jest dystansem, ktéry okreslony organizm wyznacza

pomiedzy sobg i innymi organizmami. Dystans ten moze si¢ r6zni¢ po-
miedzy gatunkami i jednostkami (Sommer, 1959, s. 247).
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Robert Sommer przestrzeni osobistej przypisal odmienne znaczenie
niz przestrzeni pojmowanej jako terytorium. Podczas gdy te pierwsza
jednostka nosi ze sobg, druga ma raczej stacjonarny charakter. Oba
rodzaje przestrzeni roznia si¢ takze sposobami wyznaczania granic.
Zaréwno zwierzeta, jak i czlowiek na ogot zaznaczaja granice swojego
terytorium w sposéb widoczny dla innych. Z kolei granice przestrzeni
osobistej czesto pozostaja nieuchwytne dla wzroku: znajduja si¢ poza
zmyslowym dos$wiadczeniem jednostki. Ponadto terytorium i prze-
strzen osobistg réznicuje ujecie kategorii ,centrum” W przypadku te-
rytorium za centrum sluzy budynek - dom badZ mieszkanie. Z kolei
w nawigzaniu do przestrzeni osobistej - ciato cztowieka i zwierzecia
(Sommer, 1959, s. 247).

Relacjami miedzy przestrzenia spoteczng a indywidualng jednostek
zajmowal sie Edward T. Hall. Autor wprowadzil - dzi§ powszechnie zna-
ne - pojecie proksemiki, odnoszgce sie do procesow postrzegania prze-
strzeni i postugiwania si¢ nig jako wytworem kultury (Hall, 2009, s. 11).
Zwiazki miedzy czlowiekiem a kulturg zaliczyl do tego typu zaleznosci,
w ktorych ,zaréwno czlowiek, jak i jego srodowisko uczestniczg we wza-
jemnym formowaniu siebie” (Hall, 2009, s. 15). Na podstawie zalozenia,
ze cztowiek, ,rozwijajgc kulture, oswoitl siebie samego i w trakcie tego
procesu wytworzyl calg nowa serie §wiatow”, Edward T. Hall zwrdcit
uwage na roznice kulturowe sensorycznego odczuwania przestrzeni:
»to, co dla ludzi w jednej kulturze oznacza tlok, nie musi go oznaczaé
dla ludzi w innej”. W konsekwencji zasadne stato si¢ jego przekonanie,
ze ,Srodowisko tworzone przez jednakich architektow, projektantow
i budowniczych nie odpowiada proksemicznym potrzebom czlowieka”
(Hall, 20009, s. 18).

Edward T. Hall eksponowatl w swoich pracach potrzebe przyjrzenia
si¢ wzajemnym relacjom ludzi, przestrzeni i kultury z perspektywy innej
niz dotychczas: takiej, ktéra uwzglednia ,cztowieka jako co$ tkwigcego
w sieci niewidzialnych otoczek przestrzennych o wielko$ciach wymie-
rzalnych” (20009, s. 182).

Jesli tylko wyzwolimy si¢ z potrzeby szukania jedynego wyjasnienia i jesli

wyobrazimy sobie czlowieka jako co$ otoczonego szeregiem kurczacych
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sie i rozszerzajacych pdl, ktore dostarczajg mu réznorakich informacii,
zobaczymy go w zupelnie odmiennym $wietle (Hall, 2009, s. 163).

Wtedy tez zrozumiale staje sie, ze ,ludzie mogg by¢ skrepowani prze-
strzenig, w ktérej muszg zy¢ i pracowad” (Hall, 2009, s. 182). W ten spo-
sob autor podkreslit dynamiczny charakter percepcji przestrzeni przez
czlowieka. Jak zaznaczyt, wynika on raczej z dzialania niz z tego, ,co
mozna pasywnie zobaczy¢” (Hall, 2009, s. 163). Co wigcej, usytuowanie
przestrzenne wigze si¢ z duzg wrazliwo$cig jednostki na zatloczenie
i w konsekwencji powoduje narastanie stresu. Do podobnych wnioskéw
doszta Maria Ostrowska, ktora stwierdzila, ze

[...] pewne obszary przestrzeni staja sie blizsze czlowiekowi, czuje si¢ w nich
dobrze, dzialajg uspokajajaco, a inne draznig swojg oschloscia, a nawet agre-
sywnoscig, wywolujgc niepokdj i zagubienie (1991, s. 10).

Ponadto autorka, podobnie jak Edward T. Hall, odniosla si¢ do kulturo-
wych roznic postrzegania przestrzeni i miejsc przez jednostki: ,Skoja-
rzenia i odczucia cztowieka powstajgce w jednej kulturze, dla czlowieka
przebywajacego w innym obszarze kulturowym prawie zawsze co$ in-
nego oznaczaja” (Ostrowska, 1991, s. 12).

Z kolei Aleksander Wallis zwrdcil uwage na czynniki warunkuja-
ce relacje jednostek z przestrzenia. Przyjrzal si¢ procesom zwigzanym
z ksztaltowaniem przestrzennych potrzeb jednostki, ktorym nadat mia-
no ,zasobow przestrzennych” Podzielit je na:

- obiektywne - dotyczgce przynaleznos$ci rodzinnej i biologiczne;j;

- zespot cech przyswojonych - do ktorych zaliczamy wyksztalce-
nie, zawdd oraz sieci relacji z grupami spotecznymi;

- zespotl cech indywidualnych - na ktory skladajg sig¢ Swiatopoglad
jednostki, jej wartosci, zainteresowania czy cele osobiste (Wallis,
1977; za: Nycz, 2001, s. 57).

Zasoby przestrzenne jednostek sa przez nie uSwiadamiane i wer-
balizowane w roznym stopniu i w rozny sposob. W duzej mierze zalezg
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od warunkoéw i przebiegu procesu enkulturacji (Wallis, 1977; za: Nycz,
2001, s. 57).

Rowniez Bohdan Jatowiecki podkreslal relacyjny zwigzek miedzy
przestrzenia zycia czlowieka a samym czlowiekiem. Zdaniem badacza
ludzie sg wytworcami przestrzeni, kulturowymi i spotecznymi konstruk-
torami jej form, uwarunkowanych historycznie. W modelu spotecznego
wytwarzania przestrzeni, ktory zaproponowal, przedstawit jej dwojakie
ujecie: z jednej strony nawigzujace do koncepcji ograniczonego i nie-
odnawialnego dobra, z drugiej - do pola realizacji ludzkich mozliwosci.
Autor relacje miedzy przestrzenig uksztaltowang przez czlowieka a prze-
strzenig-dobrem, czyli ,przestrzenig wolng”, okreslit mianem dialektycz-
nego zwigzku. Te relacje wraz z uplywem czasu staja si¢ coraz bardziej
konfliktowe, co jest spowodowane ,wzgledna rzadko$cia przestrzeni”
oraz ,naruszeniem réwnowagi ekologicznej”. Tym samym przestrzen
nie jest czynnikiem biernym - tlem dla zycia kulturowego czy politycz-
nego - lecz elementem aktywnym, modyfikujacym i konfliktujagcym za-
chodzace procesy i zjawiska (Jatlowiecki, 2010, s. 22-23).

OSWAIJANIE, NAZNACZANIE I PRZYSWAJANIE PRZESTRZENI

Przestrzen jest przede wszystkim ludzka - na co wskazala Maria Men-
del (2006Db, s. 32), badZ - jak z kolei pisal Yi-Fu Tuan - ,,uczlowieczona”
(1987, s. 4). Procesy jej oswajania, naznaczania i przyswajania przez
czlowieka znajduja si¢ w centrum zainteresowania wielu autorow.
Wspolng cechg tych procesow jest relacyjny charakter oddziatywan
zachodzacych miedzy czlowiekiem a przestrzenig wytwarzang i uzyt-
kowang przez niego. W literaturze proces przyswajania przestrzeni
czesto utozsamia si¢ z procesem jej oswajania, a oba procesy odno-
si sie do procesOw spotecznego wytwarzania przestrzeni. Czlowiek
oswaja przestrzen, nadaje jej wlasne sensy i znaczenia, czyli - naznacza
ja. W dalszej czesci przedstawiono rozne ujecia procesOw oswajania,
naznaczania i przyswajania przestrzeni.

Proces oswajania przestrzeni wyjasnit m.in. Yi-Fu Tuan - w ksiazce
Przestrzen i miejsce. Stwierdzit w niej, ze:
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2.2. PRZESTRZEN I MIEJSCE

Zamknieta i uczlowieczona przestrzen staje si¢ miejscem. W poréwna-
niu z przestrzenia, miejsce jest spokojnym centrum ustalonych wartosci.
Istotom ludzkim potrzebne jest zaréwno miejsce, jak i przestrzen. Zycie
czlowieka jest dialektycznym ruchem miedzy bezpiecznym schronie-
niem a przygoda, przywigzaniem a wolnoscig. W otwartej przestrzeni
mozna intensywnie odczu¢ walory miejsca, a w samotno$ci zacisznego
miejsca ogrom rozciggajacej sie poza nim przestrzeni staje si¢ dominu-
jacy (1987, s. 4).

Yi-Fu Tuan obydwa terminy: przestrzen i miejsce, rozwazyt w kontekscie
doswiadczenia. Miejsce powigzal z bezpieczenstwem, a przestrzen —
z wolnoscia: ,przywigzani jesteSmy do pierwszego i tesknimy za drugg”
(Tuan, 1987, s. 13). Miejsce to ,0swojona’, zaznajomiona przestrzen:

[W] do$wiadczeniu znaczenie przestrzeni naklada sie czesto na znacze-
nie miejsca. Przestrzen jest bardziej abstrakcyjna niz miejsce. To, co na
poczatku jest przestrzenig, staje si¢ miejscem w miar¢ poznawania i na-
dawania wartoSci (Tuan, 1987, s. 16).

Rozumienie miejsc spdjne z koncepcja Yi-Fu Tuana przedstawita
Lucile Grésillon, ktéra nawigzata do ich geograficznego ujecia. Autor-
ka stwierdzila, ze: ,Miejsca to przestrzenie okreslone na mapie, majg-
ce swoja nazwe i odrozniajgce sie od innych przez swojg materialno$¢
i tozsamos¢” (Grésillon, 2010; za: Jalowiecki, 2012, s. 222).

Uwaga skierowana przez Yi-Fu Tuana na zjawisko naznaczania
i oswajania przestrzeni sprawila, ze stalo si¢ ono waznym punktem od-
niesienia dla wielu badaczy przygladajacych si¢ przestrzeni. Bohdan
Jatowiecki zauwazyl, ze:

Ludzie nie tylko odczytuja przestrzen, ale naznaczaja ja swoja obecnos-
cig i swoim dzialaniem, nawiazujac z nig intymne relacje i wspoitworzac
miejsce, te, jak pisat Yi-Fu Tuan ,uczlowieczong przestrzen’, poczawszy
od podworka, miejsca dziecinnych zabaw i pierwszych relacji z inny-
mi dzie¢mi, az do wspolnych miejsc wiekszych zbiorowosci, pomnikow
i cmentarzy (2012, s. 6).
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Bohdan Jatlowiecki wskazywat na funkcjonalne i symboliczne ujecie prze-
strzeni, implikujace ,trojaki rodzaj ludzkich zachowan (dziatan) prze-
strzennych”. Po pierwsze, istnieja praktyki wytwarzania przestrzeni
uwarunkowane sposobem produkcji dominujacym w okreslonym cza-
sie i panujacg ideologia. Po drugie, poszczegdlnym formom przestrzeni
nadaje sie znaczenia w zaleznosci od aktualnych stosunkoéw spotecz-
nych i ideologii. W tym konteks$cie przestrzen jest naznaczana pier-
wotnie i wtornie: pierwotnie - w procesie wytwarzania (czego przyklad
stanowig wspolczesne wiezowce, symbolizujace potege i prestiz), oraz
wtornie - w wyniku interpretacyjnych i modyfikacyjnych dziatan ludzi,
np. przez praktyki wydeptywania §ciezek na zaprojektowanych trawni-
kach. Po trzecie, przestrzen jest przyswajana i czestokro¢ spontanicznie
i nieformalnie modyfikowana. W ujeciu Bohdana Jatowieckiego przy-
swajanie przestrzeni przez czlowieka ma relacyjny charakter. Oznacza
to, ze jednostki i grupy spoteczne naznaczajg przestrzen i adaptuja ja
do swoich potrzeb, wyobrazen, upodoban i wartos$ci oraz jednoczes$nie
same przystosowuja sie do juz istniejgcej przestrzeni (Jalowiecki, 2010,
s. 24-25). Ponadto przestrzen pelni wiele funkcji - tworzy srodowisko
zycia, pracy, nauki i odpoczynku. Jej oswojenie

[...] jest niezbedne do prawidlowego funkcjonowania jednostki zaréwno
w sensie biologicznym, jak i spolecznym. Czlowiek nie moze bowiem
egzystowac, a nawet istnie¢ w przestrzeni catkowicie obcej, nieznanej

i zupeklie nieprzyswojonej (Jalowiecki, Szczepanski, 2010, s. 355).

W procesie przyswajania przestrzeni uzytkujgce jg jednostki ucza si¢
odczytywania znaczenia symboli i znakéw zapisanych w jej materialnych
formach. Aby zrozumie¢ symbolike placu, ulicy czy budowli, konieczna
jest znajomos$¢ kodu nabywanego w toku poznawania i przyswajania
przestrzeni. Kod to naturalny jezyk stanowiacy element kulturowej
przynaleznoSci i wyposazenia ludzi oraz ich wspoélnego dziedzictwa
(Jatowiecki, 2012, s. 20). Przestrzen zatem mozna traktowac jako trwa-
la pamieé¢ spoteczenstwa. Swiadczy o tym m.in. bogata szata symbo-
liczna miast, budowane i burzone pomniki, tablice upamigtniajace czy
zmieniajace si¢ nazwy placow i ulic (Jalowiecki, 2012, s. 241). Ludzie
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przystosowuja przestrzen do swoich potrzeb i naznaczajg ja zgodnie
z wlasnymi wyobrazeniami, czego przyklad stanowig europejskie i ame-
rykanskie miasta:

Jesli kto$ znajdzie si¢ w XVI Dzielnicy Paryza, latwo dostrzeze ,dyskret-
ny urok burzuazji’, emanujacy gléwnie z eleganckich kamienic, wystaw
sklepowych i samochodoéw (Jalowiecki, 2012, s. 199).

Opisana dzielnica stanowi egzemplifikacje kolektywnego naznacze-
nia przestrzeni, umozliwiajagcego orientacje w statusie materialnym
mieszkancow.

Z kolei Henri Lefebvre podkreslit znaczenie indywidualnych i zbioro-
wych rutyn zycia codziennego dla proceséw oswajania i zawlaszczania
przestrzeni nowoczesnych miast:

To one wilasnie [...] stanowig plaszczyzne mediacji pomigedzy dominu-
jacymi reprezentacjami przestrzeni a przestrzeniami reprezentacji, za-
pewniajgc tym samym wzgledna spdjnos¢ zycia spotecznego w miastach
(1994; za: Miciukiewicz, 2006, s. 224).

Oznacza to, ze materialne przestrzenie, wytwarzane przez dominu-
jace sily kapitalistycznych spoleczenstw, sa dopetniane i aktualizowane
dopiero w wyniku oswajajacych i zawlaszczajacych praktyk uzytkowni-
kow (Lefebvre, 1994; za: Miciukiewicz, 2006, s. 224).

Kolektywne i indywidualne procesy nadawania znaczen przestrzeni
miasta analizowat takze Konrad Miciukiewicz. Autor przywolal naste-
pujace stwierdzenie Henriego Lefebvre’a:

Miasto tworzy niezalezng rzeczywisto$¢. Ma wlasne zycie, egzystencje,
ktora nie moze by¢ zredukowana do dystrybucji materialnej przestrze-
ni - ulicy, skweru, miejsca spotkan czy jarmarku (Lefebvre, 1996; za: Mi-
ciukiewicz, 2006, s. 211).

Konrad Miciukiewicz pisal o przestrzeni ,subiektywnej’, wytwarzanej
przez uzytkownikoéw parkow, placow, ulic, skwerdw:
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Znaczenia nowych miejsc w tym wymiarze s3 ustalane poprzez kolek-
tywne praktyki ukierunkowane na przestrzen, bedace udzialem wspol-
noty lub tez symbolicznych wspoélnot uzytkownikéw, ktérzy podzielaja
pewne wyobrazenia na jej temat i sposoby korzystania z niej. Znaczenia
te uwalniajg si¢ jednocze$nie w indywidualnych percepcjach, przezy-
ciach i taktykach apriopriacji (2006, s. 211).

Znaczenia sa nadawane w toku do$wiadczania przez jednostki form
przestrzennych - wtedy tez sg aktualizowane, potwierdzane badz
transformowane. Jednostki przypisuja formom przestrzennym wilasne
mysli, stany emocjonalne czy wspomnienia i osadzaja je w spolecz-
nym systemie miejsc, ktore w ten sposob stajg si¢ dla nich znaczace.
Indywidualne znaczenia uzytkownikéw nadawane miejscom i for-
mom przestrzennym moga znacznie roznic sie od tych nadawanych
przez ich wytworcéw i decydentdw, mogg tez powstawac w opozycji
do nich (Miciukiewicz, 2006, s. 211). Zdaniem Konrada Miciukiewicza
skoro funkcje i znaczenia nadawane przestrzeni przez jej decyden-
tow i wytworcow ,nie majg charakteru koniecznego ani naturalnego”,
podlegaja zatem ,stalym procesom reaktualizacji i redefinicji doko-
nywanych przez dzialajace jednostki oraz wspolnoty uzytkownikow”
(2006, s. 211). Innymi stowy: miejsca sg nieustannie konstruowane
i rekonstruowane w wyniku dyskursywnych i materialnych praktyk
ich uzytkownikéw, sa wciaz na nowo spotecznie wytwarzane (Miciu-
kiewicz, 2006, s. 211).

Ztozonemu ukladowi relacji miedzy przestrzenia a jednostka przy-
gladat sie takze Maurice Imbert. Francuski autor wykorzystal w swoich
analizach koncepcje asymilacji i akomodacji Jeana Piageta, co spra-
wilo, ze zwrdcil uwage na stalg wymiane, jaka dokonuje sie¢ miedzy
czlowiekiem a jego §rodowiskiem zycia. Dzigki akomodacji jednostka
przystosowuje otoczenie do swoich potrzeb. Z kolei poprzez asymi-
lacje - adaptuje swoje zachowanie do jego wymogdéw. Maurice Imbert
podkreslat:

Te dynamiczne relacje akomodacja - asymilacja miedzy podmiotem a $ro-

dowiskiem sg nieodlaczna czescia zlozonego ukladu organizacji spotecz-
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nej, a szczegolnie regul okreslajacych zréznicowanie rél w ich zwiazku
z podzialem pracy spotecznej (1978; za: Jatlowiecki, 2010, s. 25).

Stad spoteczne wytwarzanie i uzytkowanie przestrzeni oznacza nie-
rowng dystrybucje dobr oraz nieréwnomierny podziat rol i stanowisk
w systemie spotecznym. W tym kontekscie warto rozwazy¢ zaistniaty,
trojaki uktad relacji miedzy: przestrzenia a jej realizatorami, przestrze-
nia a jej uzytkownikami, realizatorami a uzytkownikami. W pierwszym
przypadku realizatorzy, ktorzy wytwarzajg przestrzen, biorg pod uwa-
ge domniemane zachowania, wymagania i oczekiwania jej uzytkowni-
kow, a takze wlasne mozliwosSci techniczne. W drugim - przestrzen
stanowi dla uzytkownikow ,pole znaczen symbolicznych” i ,instru-
mentalng plaszczyzne ich dzialan”, a przez to wyznacza warunki jej
uzytkowania i przyswajania. Natomiast miedzy realizatorami a uzyt-
kownikami moga wystepowac: partycypacja, komunikacja, wymiana
informacji i konflikty (Imbert, 1978; za: Jalowiecki, 2010, s. 25).

Aktywne i nierzadko sporne ujmowanie przestrzeni stato si¢ punk-
tem wyijscia dla koncepcji Michela Bassanda. Autor wyroznit cztery
aspekty przestrzeni, ktore na siebie oddzialuja: przestrzen-ziemie,
przestrzen-nosnik, przestrzen-dystans oraz przestrzen-symbol (znak)
(Bassand, 1982; za: Jatowiecki, 2010, s. 23). Cho¢ wszystkie z wymienio-
nych aspektow maja duze znaczenie dla badan nad dynamika relacji
spotecznych, ostatni z nich zdaje si¢ szczego6lnie istotny.

Przestrzen-symbol to inaczej przestrzen oswojona. O jej znacze-
niu pisali juz Emile Durkheim, Marcel Mauss czy Maurice Halbwachs,
ktory twierdzil, ze

[...] kiedy jaka$ grupa jest zwigzana z pewng czeS$cig przestrzeni, prze-
ksztalca ja na swoj obraz, lecz réwnoczes$nie ugina si¢ i adaptuje do rze-
czy, ktore stawiajg opor [...]. Kazdy aspekt, kazdy detal tego miejsca sam
przez si¢ ma sens i jest czytelny jedynie dla cztonkéw grupy (1970; za:
Jalowiecki, 2010, s. 23).

Z kolei Paul Henry Chombart de Lauwe poddat wnikliwej analizie
przestrzenie spoteczno-geograficzne. Jego zdaniem przestrzen -
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[...] z ktéra sie spotykamy, jest skodyfikowana, zinstytucjonalizowana,
zorganizowana zgodnie z modelami, normami, systemami przedsta-
wien i warto$ci. Przestrzen ta w znacznej mierze jest wlasnoscig innych:
spoleczenstwa w przypadku przestrzeni publicznej oraz jednostek ma-
jacych prawa do ziemi i budynkéw w przypadku wlasno$ci prywatnej
(Chombart de Lauwe, 1976; za: Jalowiecki, 2010, s. 26).

Na podstawie tej tezy Bohdan Jalowiecki wyrdznit przestrzen obca
i swoja. Podobnie jak dla robotnika niemozliwe jest przyswojenie dziel-
nicy burzujskiej, tak bogacz bedzie czul si¢ skrepowany w dzielnicy
proletariackiej. Stopien przyswojenia przestrzeni mozna analizowac ze
wzgledu na czynniki takie jak zakres wolnosci dziatan jednostki, moz-
liwosci jej nieskrepowanych zachowan oraz swobod¢ modyfikowania
przez nig przestrzeni. W tym kontekscie nalezy zauwazy¢, ze w prze-
strzeni sformalizowanej czesto istnieje mozliwo$¢ przyswojenia jedynie
jej czesci - tej, ktdra stanowi bezposrednig przestrzen pracy. Pozostata
przestrzen staje sie ,obca” i ,niczyja” (Chombart de Lauwe, 1976; za: Ja-
towiecki, 2010, s. 26).

Réwniez dzieci uczestnicza w praktykach konstruowania przestrzeni
i miejsc. W czasie zabaw nadaja im wlasne sensy i znaczenia, oswajaja
nowe i nieznane obszary oraz przeksztalcaja je wedlug wlasnego pomystu
i fantazji. W latach 80. XX wieku Yi-Fu Tuan pisal, ze dzieci zaznaczaja
Swojg obecno$¢ w przestrzeni w sposéb znacznie bardziej bezceremo-
nialny niz dorosli. Dla nich miejsca s3 niezwykle elastyczne, ,,skurczone
w czasie” i stwarzajg niekonczace sie mozliwosci:

[D]ziecko prowadzi niezwykle bujne zycie w wyobrazni i §wietnie czuje
sie w $wiecie fantazji, zanim jeszcze dorosli zaczng wymagac, zeby wy-
obraznig przeniosto sie do prawdziwych krajow z podrecznika geografii
(Tuan, 1987, s. 43).

Juz pieciolatek i sze$ciolatek wykazuja duze zainteresowanie geografig
odleglych miejsc.
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2.2. PRZESTRZEN I MIEJSCE
ZAWLASZCZANIE PRZESTRZENI

Zgodnie z definicjg Grzegorza Kozdrasia: ,zawlaszczenie przestrze-
ni mozna rozumie¢ jako akt przyznania sobie prawa do uzytkowania
fragmentu jakiej$ wiekszej przestrzeni lub przebywania na nim” (2012,
s. 90). Zawlaszczanie, czyli apropriacje przestrzeni, najogdlniej mozna
definiowac jako

[...] indywidualne badZ grupowe dzialania zwigzane z wytwarzaniem,
wyborem, wladaniem, przeksztalcaniem, wyznaczaniem granic, pie-
legnowaniem oraz/lub zwyklym, intencjonalnym uzytkowaniem prze-
strzeni, tak jakby stanowila ona wlasno$¢ jednostki badz grupy (Feldman,
Stall, 2004; za: Kozdras, 2011, s. 91).

Zawlaszczona przestrzen moze sta¢ sie dla grupy elementem jej
swiadomosci i narracji. Grupa nadaje jej wlasne znaczenia, wypelnia ja
aktywnoscig, symbolami i znakami, otacza granicami i opiekg. Grupa
moze modyfikowac i przeksztatca¢ przestrzen, kontrolowac ja i $wia-
domie okupowaé, wreszcie — moze sie z nig identyfikowa¢ (Kozdras,
2011, s. 91).

Grzegorz Kozdra$ zwrocit uwage na dwojaki charakter zawtaszczania
przestrzeni. Badacz zauwazyl, Ze jest to proces stanowigcy - z jednej
strony - wyraz praktyk dominacji i wladzy, z drugiej - op6ér wobec nich.
W pierwszym przypadku zawlaszczanie wiaze si¢ z ekskluzjg, zamyka-
niem granic, segregacja oraz z ograniczaniem dostepnosci przestrzeni
publicznych (Kozdras, 2011, s. 91). W drugim - mozna je rozumie¢

[...] jako pewien sposéb odzyskiwania przestrzeni publicznej, a zgodnie
z tym sam opisywany proces jest wskaznikiem rywalizacji o przestrzen,
zwigzanym z wyrazeniem sprzeciwu wobec tendencji wykluczajacych
(Lefebvre, 1991; za: Kozdras, 2011, s. 91).

W tym ujeciu ,[z]awlaszczanie stanowi Srodek manifestacji spotecznego

oporu wobec dominacji panstwa i kapitatu” (Lefebvre, 1991; za: Kozdras,
2011, s. 91).
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Przestrzen publiczna moze by¢ zawlaszczana przez jej mieszkancow
i uzytkownikéw lub w wyniku mechanizméw wolnorynkowych. Warto
przytoczy¢ egzemplifikacje zawlaszczania wspolnej przestrzeni publicznej
przez wielkie korporacyjne systemy. Przyktadow dostarcza Naomi Klein
w ksigzce No logo. Skrajng forme takich praktyk mozna byto zaobserwo-
wac na angielskim osiedlu Saflor, gdzie drzewa, domy, ganki, samochody,
jezdnia - stowem: wszystko - zamalowano jaskraworézowg farba przy-
pominajaca odcien gumy do zucia, promowanego w czasie Rozowego
Miesigca Barbie (Klein, 2004, s. 25). Kolejnym sposobem zawlaszczanie
przestrzeni publicznej jest pokrywanie $cian budynkéw miejskich rekla-
mami miedzynarodowych spoétek. Wielkos¢ billboardéow amerykanskiej
firmy Murad z lat 80. XX wieku byla ograniczana jedynie rozmiarami ar-
chitektury. Murad wykupil prawie wszystkie fasady budynkdéw na najbar-
dziej uczeszczanym odcinku kanadyijskiej ulicy Queen Street w Toronto,
ktore zostaly przemalowane na srebrno, a nastgpnie wyposazone w tréj-
wymiarowe dobuddwki zlozone z luster i neonow. W ten sposéb stwo-
rzono instalacje promujace marke Levi's (Klein, 2004, s. 52-53). Dziatania
tego typu wyzwalajg szereg ,partyzanckich sposobow odmetkowywania
przestrzeni”: niszczenia wielkopowierzchniowych reklam, wlamywania
sie¢ do systemow komputerowych $wiatowych koncerndéw czy organi-
zowania spontanicznych akcji ulicznych. Jednak - jak zauwazyla Naomi
Klein - opor wobec dzialalnosci wielkich korporacji sam moze sta¢ si¢
»supernowoczesnym trendem marketingowym” (Klein, 2004, s. 97).

Warto nawigzac takze do konfliktowego ujecia przestrzeni miasta -
ujecia wpisanego w klasowy podzial spoteczenstwa i sposoby kapitali-
stycznej produkcji, o ktérym pisat Konrad Miciukiewicz:

Formy przestrzenne, podobnie jak §rodki produkcji oraz inne material-
ne przedmioty, zostaja zawlaszczone przez klas¢ dominujacg i zaan-
gazowane do realizacji jej interesow zgodnie z historycznym stadium

rozwoju produkcji (2006, s. 213).
Jako odpowiedz na dzialania gospodarki kapitalistycznej powstaja miej-

skie ruchy spoteczne tworzace kolektywne formy oporu (Miciukiewicz,
2006, s. 213).
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Grzegorz Kozdra$ wyrdznil ponadto dwa typy zawlaszczania prze-
strzeni: realny - zwany tez faktycznym, a takze symboliczny - czyli spo-
teczny (2011, s. 91). Typ realny wiaze si¢ z mozliwo$ciami sprawowania
kontroli nad przestrzenig i jej uzytkowaniem przez aktorow zawlasz-
czajacych. Wskazani aktorzy majg zdolno$¢ narzucania akceptowal-
nych badz pozadanych wzorcéw zachowania i sposobdéw postepowania.
Przyklad stanowi wystawianie ogrédkéw piwnych w przestrzeni pub-
licznej. Jak pisal Grzegorz Kozdras: jest to ,najbardziej perswazyjny
sposob wejscia w »posiadanie« przestrzeni, ktora zostaje odbudowana
i obwarowana, nasycana materialng tkankg” (2011, s. 91). Z kolei typ dru-
gi - symboliczny - nawigzuje do tych sposobdéw przyswajania przestrze-
ni, ktore polegaja na nasyceniu tkanki przestrzennej roznego rodzaju
kodami, symbolami, znakami, np. materialnymi i wizualnymi, a przez
to wyrazaja nowe lub dodatkowe sensy i znaczenia. Typ symboliczny
oznacza takze regularng obecno$¢ i systematyczng aktywnos$¢ grup
spotecznych w wybranych miejscach (Kozdras, 2011, s. 92). Wskazuje
przez to na sposoby zawlaszczania przestrzeni, ktore wigzg si¢ ,,ze swo-
istg nadreprezentatywnoscig czy nadobecnos$cia pewnych form i tresci
wizualnych” (Kozdras, 2011, s. 92). Grzegorz Kozdras rozpatrzy!t proces
zawlaszczania przestrzeni w kontekscie charakterystycznych dla niego
zjawisk: oswajania, naznaczania i przyswajania. Jak stwierdzit:

[P]raktyki apropriacyjne przekladaja si¢ na dzialania zmierzajace do
poznania, wysokiego waloryzowania, identyfikowania i uznania za bez-
pieczng danej przestrzeni miejskiej przez jej zbiorowosci zawlaszczaja-
ce (Kozdras, 2011, s. 92).

Ten proces mozna okresli¢ jako redefiniujacy miejsce w wyniku dziatal-

nosci cztowieka - zaréwno tej planowanej, jak i majacej spontaniczny
charakter.
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PEDAGOGICZNE ODMIANY MYSLENIA O PRZESTRZENI I ICH
EGZEMPLIFIKACJE

Aleksander Nalaskowski w konteks$cie relacji miedzy pedagogika a prze-
strzenig stwierdzil, ze chociaz opracowania na temat przestrzeni two-
rzg réznorodny i bogaty zbior, to watki z nig zwigzane s3 wcigz rzadko
obecne w mysli pedagogicznej. Ponadto zwrdécit uwage, ze proby zaad-
aptowania pojecia przestrzeni na potrzeby nauk humanistycznych i spo-
fecznych zawsze stanowig pewng metaforyzacje, czyli prob¢ nadania mu
funkcji porzadkujacych i wyjasniajgcych zawarte w nim tresci (Nalaskow-
ski, 2002, s. 9).

Maria Mendel usystematyzowala kategorie wigzace pedagogiczne
i filozoficzne ujecia przestrzeni i miejsc. Po przyjeciu zalozenia, ze ,miej-
sca s3 pedagogiczne”, wyeksponowatla ich $ciste powigzania z edukacja.
Wskazatla, ze pedagogika miejsca - przez skoncentrowanie na miejscu -
stanowi no$na kategorig¢, mogaca wspierac i stymulowac tworcze pro-
cesy jego pedagogicznej kreacji, interpretacji i reinterpretacji (Mendel,
2006b, s. 22). Dzieki temu wydobyta i podkreslila pedagogiczny charakter
samego miejsca. Autorka wykorzystala - za Tuanem - rozréznienie na
przestrzenie i miejsca, aby zwréci¢ uwage, ze miejsce jest tam, gdzie
toczy sie zycie cztowieka - réwniez w wymiarze ontologicznym. ,Swiat”
to niedomknieta i blizej nieokreslona przestrzen, z kolei miejsce - to
»nasz Swiat”, noszacy $lady obecnosci cztowieka i wypetiony nadawa-
nymi przez niego znaczeniami i sensami (Mendel, 2006b, s. 22). Maria
Mendel podkreslita, ze ,miejsca sa pedagogiczne”, ale ,przede wszyst-
kim s3 »ludzkie«”. Podobnie jak miejsca nie mogg istnie¢ bez cztowieka,
tak czlowiek nie moze istnie¢ bez miejsc: ,,Cztowiek i miejsce, miejsce
i cztowiek ukladaja sie w relacje” (Mendel, 2006b, s. 32). Dla pedagoga
waznego znaczenia nabiera zatem dialektyczny zwigzek miedzy miej-
scem a czlowiekiem oraz mozliwo$¢ ich wzajemnych kreacji (Mendel,
2006b, s. 32).

Maria Mendel w filozoficznej refleksji nad kategorig miejsca nawig-
zala do ontologii fenomenologicznej w ujeciu Martina Heideggera i jego
~bycia-w-$wiecie” (Heidegger, 1994; za: Mendel, 2006b, s. 24). W ujeciu
przywotanej autorki
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[...] wychowanie, ktére niezaprzeczalnie jest ingerencja, zawsze doko-
nuje sie ,gdzie$” i ma swoje ,miejsce”, a w zwigzku z tym, Ze stanowi
dialektyczne wejscie w zwigzek wychowanka ze $§wiatem, jest tez me-
tafizyka, ontologia rozgrywajaca sie w warunkach wzajemnosci i trans-
cendencji (Mendel, 20064, s. 9).

Jak zaznaczyla - miejsca towarzyszg cztowiekowi w kazdej chwili zycia,
odnosza si¢ do niego z wzajemnoscia, tworzg go i zmieniajg, same row-
niez ulegaja przeksztalceniom (Mendel, 20064, s. 10). Warto podkreslic,
ze w orientacji fenomenologicznej mozliwie jest nie tylko bezposred-
nie oddzialywanie na wychowanka, lecz takze oddzialywanie na niego
poprzez miejsca. Miejsce wychowania kreowane pedagogicznie moze
zatem stac si¢ wychowaniem, mozna je rozumie¢ ,podmiotowo i méwic
o »miejscu wychowujacym«” (Mendel, 2006b, s. 26). Maria Mendel po-
glebila fenomenologiczng refleksje o perspektywe konstruktywistycz-
na. Jak zauwazyla - oba te podejscia niekoniecznie sg przeciwstawne,
lecz mogg wspolttworzy¢ kontekst dla trzeciego dialektycznego ujecia
(Mendel, 2006b, s. 28). W odniesieniu do teorii konstruktywistycznych
nalezy zalozy¢, ze postrzeganie miejsca nie ma znamion obiektywno-
sci, a zalezy od spolecznej i jednostkowej wiedzy, czyli od znaczen na-
dawanych, podtrzymywanych i negocjowanych przez czlowieka. Tak
rozumiane miejsce ma kreacyjnga moc w stosunku do podmiotu, ktéry
poprzez nie ,dokonuje si¢” i nieustannie ,stanowi siebie” (Mendel, 2006b,
s. 29). W tym kontekscie istotnego znaczenia nabrala praca animatoréw,
ktorzy dzieki wlasnej $wiadomosci miejsca mogg wspiera¢ jednostko-
we i spoteczne formy autokreacji (Mendel, 2006b, s. 22). Zatem miejsce
bedace w interakcji z wychowankiem moze sprzyjac¢ jego rozwojowi
i wychowywac go.

Refleksje pedagogiczng nad kategorig miejsca podjeta takze Astrid
Meczkowska, ktora zwrdcila uwage na relacyjny kontekst tego zagad-
nienia. Przyjela, Ze miejsce to

[...] specyficznie ludzka przestrzen doswiadczania $wiata, ,przestrzen

znaczaca’, obejmujaca doswiadczenia podmiotéw w ich kulturowych,

politycznych i spotecznych aspektach (Meczkowska, 2006, s. 39).
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Autorka skupila si¢ na znaczeniu wspoélczesnych analiz spoteczno-kultu-
rowych dla ponownego rozwazenia kategorii miejsca w refleksji pedago-
gicznej. W ujeciu badaczki wspomniane analizy akcentujg hybrydyzacije
kulturowej przestrzeni geograficznej, a przez to — dementuja moder-
nistyczne zalozenie o jej spdjnosci. Co wiecej, ujmujg przestrzen jako
obszar krzyzujacych si¢ dyskurséw czy zachodzacych na siebie zna-
czen i eksponujg stwarzane przez nig mozliwosci do spotkan z innymi
(Meczkowska, 2006, s. 39). Astrid Meczkowska podkreslita znaczenie
miejsca oderwanego od fizycznoSci dla refleksji pedagogicznej. Wig-
ze sie to z nadaniem miejscu ,sensu dalekiego od tego, ktory wskazuje
na jego fizyczne wilasnos$ci oraz parametry przestrzennego potozenia’
(Meczkowska, 2006, s. 87).

W kontekscie nakreslonych teoretycznych uje¢ warto przyjrzec sie
badawczym probom analizy tych przestrzeni i miejsc - np. budynkom
szkolnym - ktore z racji swoich funkcji zdaja si¢ na wskro$ pedagogiczne.
Interesujace studium analizy przestrzeni i miejsc edukacyjnych zawie-
ra obszerna praca autorstwa Rolanda Meighana pt. Socjologia edukaciji.
Autor przeanalizowat architekture budynkéw szkolnych pod katem ukry-
tego programu, ktéry rozumial jako ,wszystko, co zostaje przyswojo-
ne podczas nauki w szkole obok oficjalnego programu” (Meighan, 1993,
s. 71). Jak zauwazyl - zainteresowanie analizami przestrzeni i miejsc,
w ktérych odbywa si¢ edukacja, jest stosunkowo niewielkie. W tym kon-
tekscie nadal edukacji miano dziejagcego si¢ dramatu®. Badania Rolan-
da Meighana objely zasiegiem przede wszystkim wewnetrzne miejsca
i przestrzenie szkoly: pomieszczenia dydaktyczne, klasy szkolne, pra-

U

cowanie edukacyjne wraz z ich wyposazeniem i rozmieszczeniem prze-
strzennym, aule, korytarze, pokoje nauczycielskie, gabinety dyrektoréow,
stotowki, pomieszczenia administracyjne. Autor podkreslal, ze szkolne
przestrzenie, miejsca i przedmioty s3 warte zainteresowania nie tylko ze
wzgledu na mozliwo$ci edukacyjne, ktdre stwarzajg, lecz takze z uwagi

30 Roland Meighan wykorzystal wieloznaczno$¢ pojecia dramatu. W prowadzonych ana-
lizach autor siega po nomenklature wlasciwg teatrowi, poniewaz - jego zdaniem -
»[wliele analiz stosownych w socjologii opiera sie na analogiach wywodzacych si¢ ze
$wiata teatru” (Meighan, 1993, s. 85).
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na ,koncepcje psychologiczne, filozoficzne, socjologiczne i pedago-
giczne ksztalcenia szkolnego, ktore — choc¢ czesto przyjmowane z gory
za stuszne - latwo moga by¢ zakwestionowane” (Meighan, 1993, s. 86).

W swoich analizach Roland Meighan wykorzystat koncepcje warstw
znaczeniowych doswiadczanych przez jednostke w codziennym zyciu.
Budynek szkolny stwarza odmienne mozliwosci do$wiadczania poszcze-
golnym grupom i jednostkom: uczniom, pracownikom sprzatajacym, na-
uczycielom, zarzadcy administracyjnemu czy ksiegowej. Kazdy z tych
podmiotow w sposéb osobisty doswiadcza roznych szkolnych warstw,
ktérym moze nadawac¢ wlasne znaczenia. Roland Meighan duza wage
przywigzywal takze do przestrzeni ujmowanej w kategoriach ,nieme-
go jezyka” badz - wedtug Edwarda T. Halla - ,bezglosnego jezyka”. Pod
tymi pojeciami kryje si¢ wplyw przestrzeni na jednostke, niedostrzega-
ny za pomocg wzroku, ktérego egzemplifikacje moze stanowic sytuacja
wykladu odbywajacego si¢ w auli. Edward T. Hall opisat ja nastepujaco:

Terytorium wyksztalca si¢ tak gwattownie, ze juz nawet drugi wyklad
z cyklu wystarcza, aby stwierdzi¢, Ze znaczaca cze$¢ sposrod uczesz-
czajacych na wyklad siedzi na tych samych miejscach, co poprzednio.
Co wiecej, gdy kto§ wczesniej siedziat na jakim$ upatrzonym miejscu,
a miejsce to zajal inny stluchacz, dostrzec mozna przelotng irytacje
(1959; za: Meighan, 1993, s. 94).

Roland Meighan zauwazyl, ze wigkszo$¢ projektow przestrzeni szkol-
nych zdaje sie by¢ nieprzemy$lana i niepoparta wlagciwymi studiami
teoretycznymi:

Jezeli odwotamy sie do tych ludzi, ktérzy zajmuja sie fizyczng przestrze-
nig, tj. planistow, architektow, projektantow przemystowych, odkryjemy,
ze ich praca wytaczana jest w ogromnej mierze przez tradycje i nagro-
madzone do$wiadczenie; raczej przez zdroworozsadkowe recepty niz

systematyczne, intelektualne studia (1993, s. 85).

Choc¢ - jak twierdzil - u podstaw wszystkich praktyk jest jakas ,teoria
podbudowujgca sposob wykorzystania przestrzeni’, to moze by¢ ona
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sformutowana wprost lub domyslnie, moze by¢ dostrzegana lub niedo-
strzegana. Konkretng teori¢ mozna stosowac, stosowac blednie lub jej
unika¢ (Meighan, 1993, s. 97).

Autor eksponowal réwniez mozliwosci odkrywania ,praktyk i teorii al-
ternatywnych”, poniewaz ,[w]ptyw przestrzeni jest istotny, lecz nie de-
terminujacy” (Meighan, 1993, s. 96-97). Warto zaznaczy¢, ze opisywane
podejscie - charakterystyczne dla Rolanda Meighana oraz kilku innych
autorow brytyjskich i amerykanskich - Aleksander Nalaskowski okreslit
mianem syndromu podejrzliwosci. Syndrom ten polega na

[...] czytelnym przekonaniu (jakkolwiek niewyrazonym wprost), ze szko-
la urzadzona jest przeciwko dzieciom, ze istnieje jaki$ ukryty megade-
miurg, ktory co$ planuje, projektuje, urzadza tak, aby uczniéw zmusic¢ do
uleglosci, aby szkole podda¢ manipulacji (Nalaskowski, 2002, s. 11).

Aleksander Nalaskowski nie ograniczy! si¢ jedynie do dyskusji z bada-
czami amerykanskimi, lecz takze podjat wiasne studia nad szkolnymi
przestrzeniami edukacyjnymi. W swojej pracy przyjrzat sie m.in. rela-
cjom migdzy procesem uczenia si¢ a prywatng przestrzenig jednostki.
Jak stwierdzik:

Przestrzen prywatna jest jedynym miejscem, w ktérym sie uczymy. [...]
Uczymy sie bowiem tylko wéwczas, gdy zaangazujemy swojg motywacje
(ktora jest atrybutem osobistym) w opanowanie nowych tresci zawar-
tych w informacjach badz umiejetnosciach (Nalaskowski, 2002, s. 58).

Oznacza to, ze uczniowie powinni wykazywac ,prywatng” motywacje
do nauki nowych przedmiotow i tresci. W tej perspektywie budowanie
motywacji powinno polegac¢ na przenoszeniu zadan szkoty z przestrzeni
publicznej do przestrzeni prywatnej. Takg koncepcje szkolnego syste-
mu Aleksander Nalaskowski nazywat ,ofertg prywatyzujaca przestrzen”
(2002, s. 58). W tym kontekscie istotne zagadnienie stanowi takze po-
trzeba posiadania przestrzeni prywatnej w szkole. Nieuwzglednienie
tego typu przestrzeni w instytucji moze skutkowac¢ -
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[...] z jednej strony brakiem identyfikacji uczniéw z placéwka (nie jest to
bowiem ich miejsce) lub tez - co réwnie czeste — ostentacyjng inwazja
prywatnosci bedacej rodzajem buntu wobec nadmiernemu upublicznie-
niu przestrzeni (Nalaskowski, 2002, s. 58).

Szkolna przestrzen prywatna jest zatem przestrzenia niezbedng do
efektywnego funkcjonowania uczniéw i skutecznej dydaktyki. Warto
przy okazji nawigza¢ do ogoélnego podzialu dziecigcej przestrzeni na
prywatng i publiczng. Barbara Smolinska-Theiss wyjasnila, ze ta druga
stwarza dzieciom mozliwos$ci wyszukiwania i tworzenia dla nich miejsc
»Specjalnie przeciwko dorostym”, np. w piwnicach i toaletach szkolnych.
Inny rodzaj przestrzeni stanowia ,miejsca - przestrzenie bez dorostych”,
czyli takie, ktore znajduja sie we wladaniu dzieci, ale dorosli maja tam
wstep, np. boiska czy place zabaw. Nalezy réwniez dodac, ze struktury
dzieciecej przestrzeni nie okresla sie¢ w odniesieniu do jej immanentnych
cech. Z tego wzgledu raczej unika si¢ podzialow - przyktadowo - na
przestrzenie miejskie i wiejskie. Przestrzen dziecieca uznaje sie za pel-
nigca funkcje socjalizacyjne i definiuje si¢ ja na podstawie dzieciecego
punktu widzenia, czyli uwzglednia sie jej przydatnos$¢ do zabawy, na-
uki czy pracy (Harms, Pressing, 1988; za: Smolinska-Theiss, 1993, s. 18).

2.2.3. KLASYFIKACJE I RODZAJE PRZESTRZENI I MIEJSC
2.2.3.1. ROZNORODNOSC KLASYFIKACJI I RODZAJOW PRZESTRZENI
I MIEJSC

Nie sposéb precyzyjnie dookre$li¢ charakteru i specyfiki przestrzeni
oraz miejsc zycia cztowieka. Cechuje je ztozonos$¢ i mnogo$c¢ znaczen,
a ponadto - jak pisat Bohdan Jatowiecki -

[...] poszczegdlne elementy sg mgliste i wieloznaczne, niemniej ogromnie
wazne, gleboko bowiem zakorzenione w ludzkiej psychice i obecne w co-
dziennym do$wiadczeniu. Kategorie te umozliwiaja zaréwno porzadkowa-
nie $wiata, jak i wytwarzanie, naznaczanie i przyswajanie przestrzeni (2010,
s. 27-29).
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W literaturze uwzgledniono wiele typologii i podzialéw przestrze-
ni oraz miejsc. Poza opisanym juz rozréznieniem - autorstwa Tuana -
na pojecie przestrzeni i pojecie miejsca, mozna odnalez¢ wiele innych
klasyfikacji. Na ogo6t stanowig one proby uporzadkowania i zrozumienia
rzeczywistosci zycia jednostki podejmowane przez badaczy i teoretykoéw
zajmujacych sie przestrzenig. Charakterystycznymi terminami opisuja-
cymi przestrzenie i miejsca funkcjonowania jednostek sg - przyktado-
wo - obszar, terytorium, krajobraz, sSrodowisko czy ekosystem. Bohdan
Jalowiecki zaznaczyl, ze miejsca mogg by¢ definiowane zaréwno przy
wykorzystaniu obiektywnych wspélrzednych, jak i przez wskazanie na
ich szczegolne cechy oraz wydarzenia z nimi powigzane, np. wyjatko-
wa urokliwos¢ pejzazu, narodziny czy $mierc. Miejsca zatem wigza sie
z emocjami. Niektore moga przywolywa¢ wspomnienia i powodowac
wzruszenie, inne - budzi¢ strach i niepokdj. Z kolei miejscami o szcze-
gbélnym znaczeniu w ksztaltowaniu tozsamo$ci jednostki wydajg sie kraj
i ojczyzna (Jalowiecki, 2010, s. 27-28).

Interesujacej klasyfikacji przestrzeni dostarczajg tez prace Andrze-
ja S. Kostrowickiego, ktory wyroznit przestrzen czystg, matematycz-
na oraz rzeczywista. Te¢ ostatnig, nazywang takze realng, podzielil na
geometryczng, fizyczna oraz ekologiczng (Kostrowicki, 1997; za: Nycz,
2001, s. 33). Przestrzenie i miejsca mozna takze réznicowac zaleznie
od usytuowania jednostki, form przestrzennych i innych osob. Na po-
trzeby klasyfikacji warto uwzgledni¢ trzy parametry: polozenie, kieru-
nek, dostepnosc¢. Polozenie odnosi si¢ do fizycznej odleglosci pomiedzy
jednostkami badz tez jednostkami a formami przestrzennymi. Poloze-
nie moze by¢ zatem bliskie lub dalekie. Z kolei pokrewne mu pojecie
dystansu nie tyle dotyczy fizycznego wymiaru przestrzeni, ile okresla
czas lub ponoszone koszty przejazdu. Moze rowniez wskazywac na spo-
teczny charakter grup i jednostek, np. kiedy grupy, pomimo niewielkiej
odleglosci fizycznej, dzieli duzy dystans ekonomiczny. Ponadto poto-
zenie moze by¢ centralne lub peryferyjne. Te dwie kategorie znaczaco
sie réznig (Jatowiecki, 2010, s. 29). Centrum nawigzuje do kosmologicz-
nego porzadku systemow kulturowych oraz znaczen symbolicznych,
tak jak centrum wszech$wiata — na ogét zajmowane przez bostwo badz
oznaczajace cel wszystkich dazen i Zrédto moralno$ci. Zdaje sie przez
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to by¢ jedna z najwazniejszych kategorii przestrzennych (Strassoldo,
1984; za: Jalowiecki, 2010, s. 29-30). Centrum utozsamia si¢ z sitg, pote-
g3, bogactwem i wiladza: polityczng, ekonomiczng i ideologiczna. Wig-
ze sie z nagromadzeniem zasobow i informacji oraz réznych urzadzen
i udogodnien. Samo bycie w centrum umozliwia korzystanie z nich oraz
daje poczucie wpltywu (Jalowiecki, 2010, s. 30). Centrum stanowi takze
wazng kategorie w planowaniu przestrzennym i urbanistyce. Jak wska-
zal Ronald Barthes - miasta, w ktorych nie uwzgledniono schematu
centrum, wywoluja poczucie ograniczenia i glebokiego przygnebienia.
Kazda przestrzen miejska powinna mie¢ centrum —

[...] do ktorego sie idzie i wraca, miejsce bedace caloscig, o ktérym sie
marzy [...]. Zgodnie z zachodnig metafizyka, dla ktorej cate centrum jest
miejscem prawdy, centra naszych miast sa zawsze wypelnione, nazna-
czone, bowiem tam zawsze gromadz3 si¢ i skupiaja warto$ci cywiliza-
cji: duchowe (kos$cioly), wladza (biura), pienigdze (banki), towary (sklepy
i wielkie domy handlowe), slowa (plac), kawiarnie i promenady. I8¢ do
centrum to spotka¢ spoleczng prawde, to uczestniczy¢ we wspanialej
pelni rzeczywistosci (Barthes, 1980; za: Jalowiecki, 2012, s. 34-35).

Przeciwienstwem pojecia centrum jest pojecie peryferii. Badacze
reprezentujacy rozne dziedziny nauk uzywaja obu tych okreslen m.in.
w celu opisania wspolczesnego podziatu §wiata na kraje centrum i kra-
je peryferii (Amin, 1972; za: Jalowiecki, 2010, s. 30). Kolejne kategorie
réznicujgce wzajemne usytuowanie jednostek i form przestrzennych
stanowig kierunek i dostgpno$¢. Przykladowo: w ujeciu wertykalnym
mozna wyrozni¢ dwa kierunki - gére i dol. Podczas gdy gora nawigzu-
je do nieba i Krolestwa Niebieskiego, dét odnosi si¢ do piekta i szata-
na. W jezyku potocznym funkcjonuja goérne i dolne warstwy spoteczne.
Podobne przeciwstawne znaczenie nadaje si¢ kategoriom przéd i tyl
(Jatowiecki, 2010, s. 30). Z kolei w razie dostepnosci szczegdlnego zna-
czenia nabierajg granice - zaréwno te o charakterze formalnym, np. gra-
nice panstw lub terenéw znajdujacych sie w czyims posiadaniu, jaki te
o charakterze nieformalnym, np. elementy linearne przestrzeni, takie jak
ogrodzenia, brzegi rzek, linie kolejowe, drogi. Kevin Lynch podkreslal,
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ze drogi stanowig kluczowy czynnik w wytwarzaniu przestrzeni (1976;
za: Jalowiecki, 2010, s. 32). Istotng grupa kategorii s takze przejscia, do
ktorych zalicza sie bramy, drzwi, progi, wrota czy mosty. Drzwi ,wy-
znaczajg zakres wewnetrznosci i zewnetrznosci, umozliwiajg sprawo-
wanie kontroli ruchu i wymiany z otoczeniem” (Jalowiecki, 2010, s. 32).
Znaczenie drzwi podnosi symbolika nadawana progom, ktorych prze-
kraczaniu czesto towarzysza obrzedy i rytualy. Jak zaznaczyt Mircea
Eliade - progowi sktada si¢

[...] pokion, bije czotem, dotyka poboznie reka. Prog ma swoich straz-
nikéw, bogéw i duchy, ktére bronig wejscia zaréwno przed zlosliwos-
cig ludzka, jak i przed potegami demonicznymi i niosacymi chorobe
[...]. Prog, drzwi w sposob bezposredni wskazujg na przerwanie cigglo-
$ci przestrzennej, stad ich znaczenie religijne, gdyz sa one symbolami
przejscia, a rownoczesnie przez nie przejscie sie w istocie dokonuje
(1970; za: Jatlowiecki, 2010, s. 33).

Mosty z kolei majg za zadanie m.in. zwigkszac¢ dostepnos$¢ przestrze-
ni przez taczenie dwoch podzielonych obszarow (Strassoldo, 1984; za:
Jalowiecki, 2010, s. 33). Bohdan Jalowiecki podkreslil znaczenie przy-
toczonych kategorii przestrzeni: polozenia, kierunku i dostepnosci dla
procesow jej postrzegania, wytwarzania, naznaczania i przyswajania.
Zwrocit uwage, ze te kategorie s

[...] tak gleboko zakodowane zaréwno w naszej psychice, jak i doswiad-
czeniu, ze postrzegamy je w sposob pod$wiadomy, traktujac jako niemal

naturalne elementy skladowe przestrzeni (Jalowiecki, 2010, s. 33).

Jednak w momencie, kiedy zabraknie ktérej$ z nich, jednostka moze od-
czuwac zagubienie i zaklopotanie. Przyklad stanowi zdezorganizowana
przestrzen wielkich zespoléw mieszkaniowych, w ktérej podobne do
siebie bloki zostaly ,catkowicie przypadkowo rozrzucone” Podczas ich
planowania pomini¢to zasady potozenia i kierunku, nie uwzgledniono
wyraznego zaznaczenia przodu i tytu budynkow, nie okreslono centrum
(Jatowiecki, 2010, s. 33).
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Poczucie zagubienia jednostki w nawigzaniu do postrzegania prze-
strzeni opisat takze Edward Nycz. Jego zdaniem cztowiek odczytuje
i interpretuje przestrzen dzigki schematom:

Zaznacza obecno$¢ schematu przy rytualnych okazjach, kiedy przekra-
czajac granice codzienno$ci[,] uSwiadamia sobie wartosci Zycia, lacznie
z tymi, jakie znajduja si¢ w przestrzeni (Nycz, 2001, s. 36).

Jest to czynno$¢ wykonywana w znacznej mierze nieswiadomie i dopiero
w momencie zagubienia w przestrzeni jednostka odczuwa brak sche-
matu i jednocze$nie uswiadamia sobie jego istnienie (Nycz, 2001, s. 36).

Warto wskazac¢ takze na podzial przestrzeni uwzgledniajacy stop-
nien jej przyswojenia przez jednostki. W tym kontek$cie Bohdan Jato-
wiecki wyrdznit trojstopniowg klasyfikacje przestrzeni - na przestrzen
osobista, zyciows i ekologiczna. Jak zaznaczy! - do pierwszej kategorii
mozna zaliczy¢ mieszkanie, majgce intymny i prywatny charakter. Jego
przestrzen jest przywlaszczona przez jednostke i doskonale jej znana.
Drugi rodzaj — czyli przestrzen zyciowa - odnosi si¢ do otoczenia jed-
nostki: osiedla, dzielnicy, miejsca pracy, wypoczynku, zakupdw. Jest to
przestrzen codziennej egzystencji, najczesciej majaca charakter pub-
liczny, co wigze si¢ z niewielkimi mozliwo$ci jej ksztaltowania. Do eko-
logicznego typu przestrzeni zalicza sie obszary malo znane jednostkom
i przyswojone przez nie w niewielkim stopniu. Przyktadowo: s3 to odle-
gle obszary miasta, nieznane kraje, regiony Swiata, mogace wywotywac
poczucie zagrozenia (Jalowiecki, 2010, s. 34-35).

Procesy spolecznego wytwarzania przestrzeni majg dwa wymiary:
materialny i symboliczny, wyrazany przez emocje, wartosci i uczucia
(Jatowiecki, 2010, s. 23-24). Na znaczenie symbolicznego wymiaru prze-
strzeni pierwszy zwrdécit uwage Florian Znaniecki. W jego ujeciu, cho-
ciaz przestrzen sama w sobie jest wartoScig, to swoja tres¢ i znaczenie
zyskuje dopiero jako element ogdlniejszego systemu. Autor pisal, ze
wartos$¢ przestrzeni

[...] jest skladnikiem jakiego$ nieprzestrzennego systemu wartosci, w od-

niesieniu do ktorego posiada swoista tres¢ i znaczenie. Moze to by¢ sy-
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stem religijny, estetyczny, techniczno-wytworczy, ekonomiczny, spo-
teczny (Znaniecki, 1938; za: Jalowiecki, 2010, s. 24).

Przestrzen symboliczna warunkuje mozliwos$ci dziatan ludzi. Jej przy-
ktad stanowig przestrzenne tabu, takie jak $wiatynie czy cmentarze. Ich
naruszenie dla okreslonych spolecznosci czesto jest rownoznaczne ze
Swietokradztwem oraz stanowi wyraz ztamania prawa i obyczaju (Jato-
wiecki, 2010, s. 24).

Kolejna klasyfikacja przestrzeni uwzglednia mozliwo$ci swobodnych
zachowan jednostek. W tym ujeciu mozna wskazac przestrzen prywatna,
publiczng i organizacyjno-polityczna. Pierwsza sprzyja samodzielnemu
okres$laniu wlasnych zachowan przez jednostke. W drugiej swoboda dzia-
fan jednostki ograniczajg panujace normy i zwyczaje. Trzecia stanowi
korelat wiladzy, przestrzen zakazow i nakazow, w ktérej obowigzujg od-
gbrnie ustalone przepisy i prawo. Przykladem jest terytorium panstwa,
ktore reguluje zachowania obywateli i cudzoziemcow przebywajacych
na jego terenie (Strassoldo, 1984; za: Jalowiecki, 2010, s. 35).

Konrad Miciukiewicz wyodrebnit dwa inne rodzaje miejskiej prze-
strzeni publicznej: obiektywna i subiektywng. Pierwsza tworzga ,,obiektyw-
ne struktury »materialnego §wiata«” - czyli fizyczne formy przestrzenne
(takie jak budynki, parki, place, ulice, a takze cale zespoly urbanistyczne).
Te przestrzenie stanowia ,podmiot do§wiadczenia uzytkownikow miasta”
Na drugi typ skladaja sie ,indywidualne i zbiorowe akty $wiadomosci
ukierunkowane na przestrzen obiektywna” i obecne w do$wiadczaniu
materialnych form tej przestrzeni. Przestrzen subiektywna - z jedne;j
strony - tworzg indywidualne przezycia, percepcje i sposoby koncep-
tualizacji miejsc przez jednostki, zachodzgce na plaszczyznie mentalne;
i na plaszczyznie dziatania, a z drugiej - procesy oswajania przestrzeni
i jej uzywania, powstajace na plaszczyznie behawioralnej. Z kolei roz-
réznienie na to -

[...] co publiczne, badZ tez niepubliczne, powstaje dopiero w relacji po-
miedzy ,przestrzenia obiektywng” a ,przestrzenia subiektywna” jako
spoleczno-subiektywna tre$¢ aktow swiadomosci ukierunkowanych na

formy przestrzenne (Miciukiewicz, 2006, s. 210).
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Specyficzny rodzaj przestrzeni poddawany analizom w ujeciu an-
tropologicznym stanowig ogrodki dziatkowe, na ktore zwrocit uwage
Roch Sulima. W jego przekonaniu przestrzen dziatkowa nie tyle ma cha-
rakter koncepcyjny i abstrakcyjno-teoretyczny (typowy dla przestrze-
ni architektonicznej), ile jest przestrzenia doSwiadczang przez swoich
uzytkownikéw w matej skali: ,Jest to przede wszystkim przestrzen
zmystowa, a przedmioty w tym $wiecie majg strukture jakby »egocen-
tryczna«” (Sulima, 2000, s. 17). Roch Sulima podkreslit znaczenie roz-
nych typow przestrzeni zmystowej dla odbioru ogrédkéw dziatkowych
przez dzialkowiczow: wzrokowej, stuchowej, dotykowej, zapachowej
i ruchowo-czynnos$ciowej. Podczas gdy ludzki odbiér rzeczywistosci
opiera si¢ przede wszystkim na tym, co wizualne, to w mikro$wiecie
ogrodow dziatkowych waznego znaczenia nabierajg takze pozostale
typy przestrzeni zmystowej:

Promieniujacg ekspresje podmiotu aktywizuje i scala ,inno$¢” dziatko-
wej czasoprzestrzeni, jej ,separacja’ (izolacja) od domu mieszkalnego,
jej ,od$wietnosc¢”, ,ozdobno$¢”, a wiec swoista nadwarto$¢ semantyczna
(Sulima, 2000, s. 17).

Osrodkiem odniesienia i podmiotem do$wiadczania przestrzeni zmy-
slowej jest cialo czltowieka (Sulima, 2000, s. 17).

Istotnym uzupelnieniem przywotanych klasyfikacji przestrzeni
i miejsc staje si¢ odpowiednia typologia grup spotecznych: opraco-
wana pod katem ich lokalizacji. Mozna wyrézni¢ stosunkowo uprosz-
czone podzialy (takie jak dychotomiczne zestawienie spolecznosci
wiejskich i miejskich) badz tez wskaza¢ na bardziej rozbudowane
klasyfikacje (np. t¢ zaproponowang przez Raimonda Strassolda). Au-
tor wyodrebnil siedem rodzajow przestrzeni na podstawie kryteriow
przestrzennych (np. wielko$ci skali) i podmiotowych (np. funkcjonal-
ne i organizacyjne). Uwzglednit nastepujace przestrzenie: jednostek,
malych grup, organizacji formalnych réznej wielko$ci, niewielkich
spotecznosci lokalnych, miejskich i regionalnych zbiorowosci réznej
wielkoSci, panstw narodowych oraz ludzko$ci (Strassoldo, 1934; za:
Jatowiecki, 2010, s. 36).
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Przytoczone klasyfikacje przestrzeni oraz miejsc warto uzupetnic¢
o ujecia przestrzeni i jej rodzaje zaproponowane przez dwoch autorow:
Edwarda T. Halla oraz Aleksandra Nalaskowskiego. Opisano je szczego-
towo w dalszej czesci.

PRZESTRZEN I JE] RODZAJE W UJECIU EDWARDA T. HALLA

Edward T. Hall podczas badan po$wieconych kulturowym wymiarom
postrzegania przestrzeni przez cztowieka wprowadzil termin proksemi-
ka. Autor wskazal trzy plaszczyzny, na ktorych proksemika sie przeja-
wia: a) infrakulturowg, o charakterze behawioralnym i zakorzeniong
w przesztosci; b) prekulturowg, o charakterze fizjologicznym, obecna
réwniez wspolczesnie; oraz c) mikrokulturowg, stanowiacg plaszczy-
zne dla zwyktych spostrzezen proksemicznych (Hall, 2009, s. 145-146).
Ostatnie ujecie uzupehit o trzy aspekty przestrzeni: trwaly, na pot trwaty
i nieformalny, ktore kolejno mozna odnie$¢ do podziatu zaproponowa-
nego przez Aleksandra Nalaskowskiego na przestrzen publiczng, pry-
watng i osobista.

W ujeciu Edwarda T. Halla przestrzen trwata wigze si¢ ze zjawiskiem
terytorializmu i postrzega si¢ j3 w kategoriach wzglednej statosci i nie-
zmienno$ci. Jak pisal autor:

Tworzenie przestrzeni trwalej jest jednym z podstawowych sposobow
organizowania dzialalno$ci indywidualnej i grupowej. Obejmuje ono za-
rowno zmaterializowane, jak niewidoczne wzorce, ktore kieruja zacho-
waniem czlowieka (Hall, 20009, s. 148).

Wzorce przestrzeni trwalej przejawiajg sie w topografii miast i wiosek -
charakterystycznej dla poszczego6lnych epok i kultur. Te wzorce mozna
odnalez¢ w ukladzie budynkéw, drég, punktow przecied, ale tez w struk-
turze domow i zorganizowaniu ich wnetrz. Oznacza to, Ze poszczegol-
nym pomieszczeniom znajdujacym sie wewnatrz domow przypisuje sie
okreslone funkcje, a ,jezeli, jak to si¢ czasem zdarza, przedmioty lub
czynnoSci zwigzane z pewng przestrzenia zostang przeniesione do innej

162



2.2. PRZESTRZEN I MIEJSCE

przestrzeni, fakt ten jest natychmiast zauwazalny” (Hall, 2009, s. 148).
Rozmieszczenie i wyposazenie domow zalezy od kulturowych i prze-
strzennych trendéw. Wedlug Edwarda T. Halla ,Waznym szczegdtem
przestrzeni trwalej jest to, ze stanowi ona co$ w rodzaju formy odlew-
niczej, modelujacej wieksza czes¢ naszych zachowan” (2009, s. 152). Jed-
nym z najbardziej widocznych przejawow zwigzku miedzy przestrzenia
trwalg a osobowoscig czlowieka i kulturg jest kuchnia. Czesto $cieraja
sie w niej dwa podej$cia: mikrowzory projektantow i realne potrzeby jej
uzytkownikow, np. kobiet, ktére wykonujg w kuchni wigkszos$¢ czynnosci:

Rozmiary, ksztalty, uszeregowanie i rozplanowanie wnetrz domu, wszyst-
ko to méwi gospodyniom o tym, jak wiele lub jak malo wiedziat projektant
o szczegdlach przestrzeni trwatych (Hall, 2009, s. 151).

Podobnie rzecz ma si¢ z planowaniem przestrzennym miast i ich infra-
struktura. Jak zauwazy! autor: ,Systemy europejskie akcentujg i nazy-
waja linie, japonskie za$ traktujg w sposéb formalny wszystkie punkty
przeciecia i o linie zupelnie nie dbajg” (Hall, 2009, s. 151). Ttumaczy to,
dlaczego Europejczyk ma problemy z odnalezieniem si¢ w Japonii.
Edward T. Hall wyr6znia takze przestrzen na pot trwala, ktora cha-
rakteryzuje mozliwo$¢ dokonywania zmian, np. w ustawieniu mebli czy
krzesel. Zdaniem autora rowniez sposéb przechowywania rzeczy ma
swdj niepowtarzalny charakter: ,To, jak i gdzie poukladane s3 przed-
mioty osobistego uzytku, zalezy od wzorcéw mikrokulturowych” (Hall,
2009, s. 159). Te wzorce sa typowe dla duzych grup kulturowych, a tak-
ze decyduja o unikalnos$ci jednostek (Hall, 2009, s. 159). Przykladowo:
kobiety doswiadczajace trudnosci w porzadkowaniu kuchni zdajg sobie
sprawe, ze wsparcie oséb nieznajacych miejsca okreslonej rzeczy nie
przyspieszy pracy. Kobiety takze ,wiedzg, jak bardzo trudno znalez¢ co$
w cudzej kuchni” (Hall, 2009, s. 159). Ponadto okazuje sie, ze zwigzek
miedzy przestrzenig na pot trwala a jej oddzialywaniem na cztowieka
jest bardzo wyrazny. Humphry Osmond - jeden z amerykanskich leka-
rzy - stwierdzil, ze zachowanie jednostek zalezy od charakteru miej-
sca, w ktéorym przebywajg. Na podstawie obserwacji zachowania ludzi
w codziennych sytuacjach (np. w czasie pobytu w kawiarniach czy na
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dworcach kolejowych) zauwazyl, ze przestrzen moze pei¢ przeciw-
stawne funkcje: ,niektore obszary przestrzeni podtrzymuja dystans mig-
dzy ludZzmi” - jest to przestrzen ,spolecznie ucieczkowa” (socjofugal),
inaczej: odspoleczna. Inne z kolei ,wykazujg cechy wzajemnego zblize-
nia” - jest to przestrzen ,spotecznie przyciggajaca”, czyli dospoteczna
(Osmond, 1957; za: Ostrowska, 1991, s. 66). Przez to niektore przestrze-
nie sprzyjaja rozmowom i gromadzeniu si¢ ludzi, a inne - sklaniaja do
zachowania dystansu. Humphry Osmond wykorzystal swoje wnioski do
organizacji przestrzeni w szpitalu, ktérym kierowal. Dazyt do przeor-
ganizowania przestrzeni na pot trwalych tak, aby sprzyjaly czestszym
kontaktom i rozmowom pacjentéw. Do pomocy zatrudnit Roberta Som-
mera, ktorego analizy pozwolily na dospotecznienie przestrzeni. Edward
T. Hall zwrdécit uwage na relatywnos¢ wnioskéw wyciggnietych przez
swojego wspolpracownika. Zaznaczyl, ze dotyczyly one rozmow okre-
Slonego typu miedzy ludzmi znajdujacymi sie w $cisle okreslonej relacji
i otoczeniu kulturowym. Jak stwierdzit:

[T]o, co jest odspotecznione w jednej kulturze, moze okazac¢ si¢ do-
spotecznione w inne;j. [...] przestrzen odspoteczna nie musi by¢ bez-
wzglednie zla, a przestrzen dospoteczna [-] uniwersalnie dobra (Hall,
2009, s. 157).

Edward T. Hall rozwazat kwestie elastycznosci i rozmaitoS$ci przestrze-
ni. Refleksji poddatl mozliwo$¢ wytworzenia takiej przestrzeni, ktéra
pozwolitaby na zaspakajanie oczekiwan réznych jednostek - wciagganie
ludzi do rozmowy i towarzystwa w zalezno$ci od ich pragnien, upodo-
ban i nastrojéw (Hall, 2009, s. 154-158).

Wazne miejsce w proksemicznych rozwazaniach Edwarda T. Halla
zajela takze przestrzen nieformalna. Jak pisat autor - to klasa doznan
przestrzennych, ,ktéra jest, by¢ moze, dla jednostki ludzkiej najbardziej
znaczgca, gdyz obejmuje dystanse, jakie utrzymujemy miedzy sobg” (Hall,
2009, s. 159). Opisywane wzorce przestrzeni nieformalnej charakteryzu-
ja sie wlasnymi, wyraznymi i glebokimi granicami, ,ktére, cho¢ nigdzie
niesformulowane, tworzg istotng czes¢ kultury” (Hall, 2009, s. 159). Ich
niezrozumienie badz nieprawidtowe odczytanie moze prowadzi¢ do
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katastrofalnych skutkéw. Edward T. Hall zanalizowat przestrzen niefor-
malng pod katem odleglosci, ktora dzieli jedna osobe¢ od drugiej badZ od
grupy. Wyréznit cztery dystanse najczesciej znajdujace sie poza $wia-
domoscia jednostki. Nalezg do nich:

- dystans intymny - wigzacy sie z bezposrednia bliskoscia drugiej
osoby;

- dystans osobniczy - umozliwiajacy obejmowanie i przytulanie part-
nera, a jednoczes$nie stanowigcy ,niewielka sfere ochronng czy tez
otoczke izolujaca danego osobnika od innych”;

- dystans spoleczny - pozwalajacy na regulacj¢ wszystkich spraw
nieosobistych i na ogotl niesprzyjajacy kontaktowi z partnerem -
wyjatek stanowi sytuacja, w ktérej jednostka z wlasnej woli inicju-
je takie starania;

- dystans publiczny - czyli zwyczajowy, niezakladajacy zaangazo-
wania, najczesciej towarzyszacy wystgpieniom waznych osobi-
sto$ci przed duzymi grupami ludzi (Hall, 2009, s. 165-180).

Kazdemu z dystansow towarzyszg inne emocje, wi¢zi i czynnosci.
Co wiegcej, kazdy z nich dzieli si¢ na faze blizszg i dalsza (Hall, 2009,
s. 165-182). Przywolane dystanse ulegaja zmianom wraz z przeobraze-
niami czynnikow $rodowiskowych i osobowosciowych, takich jak ha-
las, oswietlenie czy samopoczucie (Hall, 2009, s. 165). Ponadto kazdy
czlowiek dysponuje pewnymi wyuczonymi wzorcami postepowania,
inicjowanymi w zalezno$ci od okreslonej sytuacji. Sg to tzw. osobo-
wosci sytuacyjne, ktore zaleza od indywidualnych reakcji jednostek na
uklady intymne, spoleczne i publiczne. Przyktadowo: sytuacja publicz-
nego wystgpienia moze wielu osobom sprawia¢ trudno$¢ nie do po-
konania, a dla innych stanowi¢ przyjemne doswiadczenie (Hall, 2009,
s. 163-164). Edward T. Hall za kryteria wyr6znienia dystanséw przyjal
zmiany w widzeniu oraz w percepcji wzrokowe;j i stuchowej jednostek.
Wskazal réwniez na nieuniwersalng warto$¢ wnioskow, ktore wyciag-
nal. Sam zaznaczyl, ze jego koncepcja odnosi si¢ do celowo dobrane;j
grupy badawczej i tym samym nie ro$ci sobie praw uniwersalnosci
(Hall, 2009, s. 165).
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PRZESTRZEN I JE] RODZAJE W UJECIU ALEKSANDRA
NALASKOWSKIEGO

Aleksander Nalaskowski odwolat sie do trzech rodzajow przestrzeni:
publicznej, prywatnej i osobistej. Sposrod wyrdznionych typow najbar-
dziej réznorodna i bogata jest przestrzen publiczna, ktora

[jlest rodzajem miasta, przestrzeni wspolnego Zycia, splotem ulic i sy-
stemem weztowych placéw. Ma miejsca, ktore sie lubil,] i miejsca, w kto-
rych oddajemy si¢ wspolnym fascynacjom, a takze takie, ktére s grozne
i moga nas dojmujaco obnaza¢ (Nalaskowski, 2002, s. 34).

Przestrzen publiczna jest zwigzana z - zewnetrznymi wzgledem jed-
nostki - wymaganiami i oczekiwaniami spotecznymi: ,Nasz stroj, jezyk,
zachowania, miejsca, w ktérych przebywamy, s3 wymuszone koniecz-
noscia zycia spotecznego”. Ponadto:

To przestrzen, w ktdrej nikt do konca nie jest i nie chce by¢ soba. Jest ona
zatem kompromisem pomiedzy tym, co sobie myslimy, a tym, co chcieli-
by$my, aby pomysleli o nas inni [...] pomigedzy tym, ,co chce’, a tym, ,.co
moge”, i tym, ,czego ode mnie oczekujg” (Nalaskowski, 2002, s. 33).

Zachowania jednostek w przestrzeni publicznej podlegaja regulacji i kon-
troli spotecznej. Sg dokladnie przez nie wykreowane i w pewnym sensie
wystudiowane. Przykladem jest noszenie krawata, ktéry jest elementem
nalezacym do przestrzeni publicznej: ,nie kladziemy si¢ w nim do snu,
podobnie jak w pizamie nie chodzimy do teatru” (Nalaskowski, 2002,
s. 33). Co wiecej - rolg przestrzeni publicznej jest maskowanie dwdch
pozostalych typdw przestrzeni: prywatnej i intymne;j.

Przestrzen publiczna w ujeciu Aleksandra Nalaskowskiego ma trzy
wymiary: rytualny, formalny oraz stuzbowy. Charakter rytualny odwo-
tuje si¢ do wartosci podzielanych przez dang spoteczno$¢. W tym sen-
sie przestrzen nabiera znaczenia aksjo-normatywnego: wykonywanie
gestow, uzytkowanie przedmiotow, postugiwanie si¢ okreslonym jezy-
kiem i zwrotami odbywa si¢, poniewaz ,tak wypada” na podstawie zasad
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przyjetych przez dang spotecznos¢. Te praktyki zwykle odzwierciedlaja
jedynie pozorne intencje i czesto stanowig sztafaz oraz maske. Przykla-
dowo: wypowiedzenie ,dzien dobry” nie musi by¢ jednoznaczne z zycze-
niem komus$ naprawde dobrego dnia. Aleksander Nalaskowski zaznaczyt,
ze rytualny wymiar przestrzeni publicznej zakrywa przestrzen prywatng
podmiotu: ,Jest jak aluzja przykrywajaca prawde” (2002, s. 33). Wymiar
rytualny jest usytuowany najblizej prywatnosci cztowieka. Te blisko$¢
moze ilustrowac sytuacja wypowiedzenia wspomnianych stéw powitania.
Aby przestrzen publiczna przeistoczyla sie w przestrzen prywatna, po
»dzien dobry” wystarczy dodac: ,jak dobrze, zZe Pana widze¢, co u Pana
syna?” (Nalaskowski, 2002, s. 33). Autor w swojej koncepcji nawigzat do
ujecia miejsca autorstwa Tuana oraz totemicznych elementéw prze-
strzeni Emila Durkheima. Aleksander Nalaskowski rytualny charakter
przestrzeni publicznej osadzil na koncepcji mitycznosci. Zauwazyl, ze
chociaz w tej przestrzeni czgsto poszukuje sie przedmiotéw namacal-
nych i dosSwiadczalnych, czyli zwyklych, to jednoczesnie -

To, co istotne, pozostaje w nich niewidoczne, nadane im, zadane. [...]
Rytualng przestrzen definiuja znaczenia, ktérych noénikami sg przed-
mioty (sztandary, pomniki, miejsca i budowle historyczne). Jest ona
stabo okreslona (zdefiniowana), a to za sprawa wiasnej ogoélnosci i su-
biektywnosci (Nalaskowski, 2002, s. 33).

Aleksander Nalaskowski drugi wymiar przestrzeni publicznej okre-
$lit jako formalny. Jego charakter wymusza okreslone zachowania na
wszystkich uczestnikach, a jego istota jest

[...] narzucanie (definiowanie) formy (przestrzeni) dla uzyskania ocze-
kiwanego zachowania. [...] Przedmioty i zachowania w tej przestrzeni
znacza to, czym s3a. Nic ponadto. Formularz jest tylko formularzem, po-
czekalnia [-] poczekalnia, a dzwiek dzwonka u drzwi nie oznacza nicze-

go innego poza tym, ze kto$ chce wejs¢ (Nalaskowski, 2002, s. 34).

W przestrzeni formalnej symbole i wartos$ci nie majg znaczenia, istotne
sg natomiast formy zachowan. Otoczenie jest $cisle definiowane przez
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jego tworce, projektanta, wilasciciela. Przestrzen formalna wymaga za-
tem okreslonych reakcji i zachowan. Jest narzucona, przez co nie spo-
séb wpisac ja w koncepcje miejsca zgodna z ujeciem Tuana. Wystepuje
tam, gdzie forma jest zadana, a tre$¢ — niewidoczna, ukryta. Przyktadem
moze by¢ reakcja podmiotu na komunikat kontrolera biletéw. Kontroler
reprezentuje $cisle okreslong forme postepowania, a reakcja podmiotu,
czyli okazanie biletu, w tym kontekScie moze zosta¢ uznana za upod-
miotowiong (Nalaskowski, 2002, s. 33).

Trzeci wymiar przestrzeni publicznej, czyli stuzbowy, Aleksander
Nalaskowski okreslit jako pochodng drugiego wymiaru, czyli formalnego.
Oba roznig si¢ funkcjami, ktére pelni podmiot oczekujacy konkretnych
zachowan od uczestnikow przestrzeni. W przestrzeni stuzbowej podmiot
dziala na mocy funkcjonujacego prawa, a nie - obyczaju. W ten sposob
traci tez swoja anonimowos$¢. Co wiecej — ,[z]ostaje on wyposazony
w moc kreowania pewnych zachowan i ingerowania w inne przestrze-
nie (prywatna i intymng)” (Nalaskowski, 2002, s. 34). Zatem publiczna
przestrzen stuzbowa dopuszcza legitymowanie mieszkanca badz prze-
szukanie jego mieszkania, chociaz te dzialania same w sobie naruszaja
przestrzen prywatng i intymng jednostki. Podobny charakter maja wizy-
ta ulekarza, ktorej towarzyszy wywiad lekarski na temat stanu zdrowia
i chorob przebytych przez pacjenta, czy tez oficjalna prosba pracownika
o udzielenie urlopu poparta przedstawieniem osobistych powodow. Jak
podsumowat autor:

[G]téwna cechg publicznej przestrzeni stuzbowej jest jej nasycenie prze-
strzenig prywatng i intymng. W tej przestrzeni nie mozemy w prywat-
no$¢ czy intymnos¢ ingerowac, ale mozemy mie¢ w nig wglad, co w wy-
miarze formalnym i rytualnym nie jest zupelnie mozliwe (Nalaskowski,
2002, s. 34).

Aleksander Nalaskowski podkreslit cechy i wlasciwosci odrézniajace
poszczegodlne wymiary przestrzeni publicznej. Wymiar rytualny ,polega
na transgresji ksztatltéw i materii” (Nalaskowski, 2002, s. 34). W tym wy-
miarze przestrzen publiczna odznacza si¢ ukrytym znaczeniem - mozna
z niej odczyta¢ wiecej, niz wynika to z jej ksztaltu. Z kolei w wymiarze
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formalnym ksztalt i tresci przestrzeni sg takie, jakie sie wydaja - do-
kladnie dopasowane i zgodne z intencjami podmiotow. Natomiast w wy-
miarze sluzbowym istnieje mozliwo$¢ wgladu w elementy przestrzeni
prywatnej i intymnej. Jak zauwazyt autor - o ksztalcie przestrzeni pub-
sie wymiarami. Jako przykiad moze postuzy¢ ogrédek kawiarniany zlo-
kalizowany w centrum miasta. Jest on uzytkowany w czytelny i formalny
sposob, ktorego elementem jest m.in. zamowienie kawy, ale ma takze
wymiar rytualny, o czym $wiadczy sam fakt bywania w takim miejscu
(Nalaskowski, 2002, s. 34).

Kolejny rodzaj przestrzeni Aleksander Nalaskowski okreslit jako pry-
watny. Jest to

[...] zespol miejsc i przypisanych do nich zachowan, ktére ograniczane
sa przede wszystkim indywidualng kulturg jednostki i jej wlasng hierar-
chig wartoS$ci oraz potrzebami. [...] W przestrzeni prywatnej dominuje
poczucie wewnetrznej jawnosci jednostki (,jestem sobg”), wysoki i staly
wskaznik bezpieczenstwa, znaczna identyfikacja z przestrzenia, mozli-

wo$¢ podjecia samodzielnie ustalonych zadan (2002, s. 57-58).

Przestrzen prywatna, jej forma i tre$¢ sg kreowane przez jednost-
ke. W te przestrzen - poza samg jednostka — mogg ingerowac jedynie
bliskie jej osoby, takie jak rodzina i przyjaciele. Ingerencja odbywa si¢
na zasadach obyczajowego przyzwolenia - nie ma zatem charakteru
indywidualnego dostepu. Za przyklad moze postuzy¢ komentarz ro-
dzica na temat ustawienia mebli w mieszkaniu syna badz koloru $cian.
Jak pisat Aleksander Nalaskowski: przestrzen prywatna ma charakter
jawny - jest dostrzegalna przez innych, dostepna ich wzrokowi. Jednak
~wiekszo$§¢ owych »innych« moze ja tylko zaakceptowac lub tolerowac
w mys$l wyznaczonych przez jej kreatora regul” (Nalaskowski, 2002,
S. 57-58). Przestrzen prywatna w pewnym sensie podaza za okreslo-
na osoba. Do jej ruchomych elementéw mozna zaliczy¢ ubranie, pod-
reczne przedmioty czy system zachowan. Na te przestrzen skladaja sie
takze sposoby spedzania wolnego czasu, pasje, osobiste preferencje,
wyznanie i jezyk.
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Przestrzen intymna jest ostatnim spo$rod typéw wyrdznionych
przez Aleksandra Nalaskowskiego. Zdaniem autora jest ona ,najbardziej
mobilna sposrdd wszystkich typdéw przestrzeni. [...] jest bardziej pew-
na Swiadomoscia, raczej trescig niz forma” (Nalaskowski, 2002, s. 62).
W stosunku do przestrzeni prywatnej pelni funkcje ,subskladowej”.
Z kolei w odniesieniu do Sommerowskiej koncepcji przestrzeni - jej
charakter jest co najwyzej pottrwaly, a uprzedmiotowienie okazuje sie
mniejsze. Przestrzen intymna zalezy od znaczenia nadanego jej przez
tworce oraz od kontekstu, ktéry temu towarzyszy. Oznacza to, ze do
przestrzeni intymnej mozna zaliczy¢ sypialnie, fotografie bliskich, ko-
respondencje, szafe z ubraniami, zawarto$c¢ biurka. Jak podkreslit Alek-
sander Nalaskowski - przestrzen intymna, chociaz dla jednostki jest
~otwartym przezywaniem’”, nie dla wszystkich jest czytelna. Pozostaje
zamknieta i zaszyfrowana dla oséb postronnych. Przykladowo: pier-
Scionek na palcu kobiety moga dostrzec przypadkowe osoby, jednak
przyczyny i okolicznosci jego wreczenia sg znane tylko niektorym.
W rozwazaniach przywolanego autora istotng kwestie stanowi po-
zbawienie czlowieka przestrzeni intymnej, co mozna uznac za ,jedng
z najwiekszych dokuczliwosci, ktdrg mozna zada¢ cztowiekowi” (Nala-
skowski, 2002, s. 63). Z kolei posiadanie przestrzeni intymnej i dyspo-
nowanie jej atrybutami jest fundamentalnym warunkiem zachowania
wiasnej godnosci i dobrego samopoczucia jednostki:

Tak jak ubranie chroni intymno$¢ naszego ciala, ktéra bywa odstaniana
tylko z naszej woli i dla wybranych przez nas, tak tajemnica chroni nasza

przestrzen intymng (Nalaskowski, 2002, s. 64).

Stad przestrzen intymna wymaga stalej ochrony.

PRZESTRZEN I MIEJSCE W PERSPEKTYWIE PONOWOCZESNE]
Wraz z rozwojem epoki ponowoczesnej coraz wazniejsze okazywaty

sie interdyscyplinarne préby ponownego rozpoznania roli i znaczenia
przestrzeni oraz miejsc w zyciu czlowieka. Tomasz Szkudlarek zwrocit

170



2.2. PRZESTRZEN I MIEJSCE

uwage na znaczenie kategorii przemieszczenia w analizach postmoder-
nistycznej kultury, tozsamo$ci i miejsca. Jak pisak:

Miejsca s3a nieruchome, wedruja w czasie[,] odslaniajagc swe zapomnie-
nie, przenoszac sie wraz z migrujacymi mieszkancami; czasem ich sens
zmieniaja przybysze. Miejsca nie sg odizolowane. Stykajg si¢ ze soba
i ulokowane w nich znaki przekraczajg granice (Szkudlarek, 1997, s. 151).

Tymi znakami s3 panujace i przenikajace si¢ mody, np. na kroje ubran
czy kolory dachow. W ujeciu autora przemieszczanie miejsc czy tez
pewna logika ich przej$¢ stanowia fundamentalng kwesti¢ dla zro-
zumienia strategii edukacyjnych adekwatnych do dokonujacych sie
przeobrazen czy tez ,dziwnos$ci” wspolczesnego zycia politycznego
(Szkudlarek, 1997, s. 151). Z kolei zdaniem Wiolety Danilewicz nie spo-
sob juz dluzej ujmowac miejsca wasko - przede wszystkim ze wzgle-
du na réznorodnos¢ ludzkiego doswiadczania wspolczesnego Swiata
(2016, s. 81). W jej opinii:

W spoleczenstwach przednowoczesnych przestrzen i miejsce zwykle
mialy charakter konkretu - byly gdzie§ umiejscowione. Nowoczesnos¢
oderwata mieszkancow od konkretnych miejsc[,] zmieniajac przestrzen-

ne wymiary ich zycia (Danilewicz, 2016, s. 82).

Podobne znaczenie nadawal miejscu Anthony Giddens, ktéry zwrdcit

uwage narole, jaka odegraly procesy wykorzeniajgce we wspolczesnym
postrzeganiu miejsc:

Obszar zycia zostaje wyodrebniony z zewnetrznych wyznacznikow
zwigzanych z miejscem, a samo pojecie miejsca traci na znaczeniu w ob-

liczu mechanizméw wykorzeniajacych (2001, s. 200-201).

Jak zauwazyt autor - pomimo stosunkowo czestych i odlegtych mi-
gracji niektérych spoteczenstw zycie spoteczne w wiekszosci trady-
cyjnych kultur bylo na ogét zwigzane z miejscem. Obecnie ,miejsce
staje sie ztudzeniem”, co wigze si¢ nie tyle z nasileniem ruchliwo$ci,
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ile z mechanizmami wykorzeniajacymi, ktéorym ulegly miejsca i ktore
~powigzaly lokalne dzialania w relacje przestrzenno-czasowe o wcigz
rosnacym zasiegu” (Giddens, 2001, s. 200-201). Przeobrazeniu ulegly
wzgledna stalo$¢ miejsca i jego rozumienie z uwzglednieniem tradycji,
historycznego odniesienia, dziedzictwa kulturowego, zbiorowej i in-
dywidualnej pamigci. Osobiste zaangazowanie jednostki w tworzenie
miejsc oraz wiezi i interakcje w nich zachodzace dawaly poczucie bez-
pieczenstwa i budowaly tozsamo$¢ podmiotu. Obecnie miejsca w coraz
mniejszym stopniu spetniajg te funkcje. Miejsce stato si¢ mobilne zaréw-
no w przestrzeni geograficznej, jak i wirtualnej (Danilewicz, 2016, s. 82).
Ogromne mozliwo$ci wieloaspektowego przemieszczania si¢ oslabiaja
zwigzek czlowieka z jego przestrzenig fizyczng, co mozna okresli¢ jako
niestalo$¢ miejsca. Manuel Castells to zjawisko zdefiniowal w katego-
riach ,przestrzeni wpltywow” (space of flows), ktéra moze prowadzic
do jednoczesnych procesow fragmentacji i integracji. W ujeciu autora
miejsce zdaje sie odgrywac istotna role w budowaniu relacji miedzy
przestrzenig fizyczng a wirtualng, poniewaz zwigksza szans¢ na stwo-
rzenie miedzy nimi fizycznych, kulturowych i politycznych ,,mostow”
(Castells, 2007; za: Danilewicz, 2016, s. 84). ,Przestrzen przeplywow”
stanowi wspolczesng forme organizacji porzadku techniczno-ekono-
micznego i dlatego moze sie przyczynia¢ do oderwania doSwiadczenia
kulturowego od przestrzennych struktur:

Tereny $§rodmiejskie wspolczesnych metropolii, ktore niegdys$ tworzy-
ly plaszczyzne utozsamienia, teraz, kolonizowane przez architekture
korporacyjng, zmieniaja si¢ w przestrzenie transnarodowych przepty-
wow. Prawie wszystkie wielkie przedsiewzigcia deweloperéow powotujg
do zycia przestrzenie ahistoryczne i zdelokalizowane (Castells, 2001; za:
Miciukiewicz, 2006, s. 215).

W ten sposéb ,przestrzen przeptywow” znajduje sie w konflikcie z prze-
strzenig miejsc. ,Pierwsza z nich reprodukuje globalne struktury kapi-
talistyczne, druga natomiast lokalne porzadki kulturowe” (Castells, 2001,
za: Miciukiewicz, 2006, s. 215). Rowniez Doreen Massey zwrdcita uwage
na zmieniajace si¢ rozumienie kategorii miejsca. Jej zdaniem
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[...] miejsca majg wiele wymiaréw i znaczen dla ludzi, organizacji i insty-
tucji, s skonstruowane i do$wiadczane jako materialne artefakty, sieci
relacji spotecznych oraz produkty dialektycznej gry réznych aktoréw
w procesach spotecznych (Massey, 1995, 2010; za: Dymnicka, 2011, s. 46;
Danilewicz, 2016, s. 91).

W kontekscie rozwazan nad ponowoczesnymi aspektami miejsc
i przestrzeni warto przytoczy¢ kategorie ,nie-miejsca’, o ktorej pisat
francuski antropolog Marc Augé. Zdefiniowat on ,nie-miejsca” w nawig-
zaniu do ,miejsc antropologicznych”, czyli takiej przestrzeni funkcjo-
nowania czlowieka, ktora jest przez jednostke naznaczana i umozliwia
jej identyfikacje tozsamosciowa. W swojej analizie Marc Augé wyszed!
od rozroznienia zaproponowanego przez Michela de Certeau, wedlug
ktérego miejsce to

[...] porzadek, zgodnie z ktérym elementy s3 dystrybuowane na zasa-
dzie koegzystencji, za§ mozliwo$¢ znalezienia sie dwdch rzeczy w tym
samym miejscu jest wykluczona, kroéluje zatem prawo ,,prywatno$ci”[...].
Méwiac o przestrzeni, bierzemy pod uwage wektory kierunku, szybko$¢
i zmienng czasu [...]. W sumie przestrzen to miejsce praktykowane (Cer-
teau, 1990; za: Augé, 2010, s. 34).

Marc Augé proponowat zarezerwowac

[...] termin ,miejsce antropologiczne” dla tej konkretnej i symbolicznej
konstrukcji przestrzeni, ktéra nie moze sama opisywac zmiennych kolei
i sprzeczno$ci zycia spotecznego, lecz do ktérej odnosza si¢ wszyscy ci,
ktorym przypisuje ona jakie$ miejsce, jakkolwiek skromne by ono bylo
(2010, s. 34).

W jego ujeciu miejsca majg przynajmniej trzy wspoélne cechy: stuza
identyfikacji, sa racjonalne i historyczne. Identyfikacyjna funkcja miej-
sca wyraza sie m.in. przez narodziny cztowieka i jego przypisanie do
miejsca zamieszkania. Ponadto miejsce ma charakter relacyjny - na-
daje porzadek ,decydujacy o rozmieszczeniu elementéw w stosunkach
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wspolistnienia” (Certeau, 2008; za: Augé, 2010, s. 35). Z kolei w ujeciu
historycznym miejsce umozliwia cztowiekowi rozpoznawanie punk-
tow odniesienia: ,miejsce jest z konieczno$ci historyczne, poczawszy
od chwili, kiedy taczac tozsamos¢ i relacje, definiuje sie je poprzez
minimalng stabilnos$¢” (Augé, 2010, s. 35). W tym kontekscie zapro-
ponowana przez Marca Augé’a kategoria ,nie-miejsca” nawigzuje do
tymczasowego pobytu cztowieka, do pewnej ,przestrzeni przejscio-
wej”. Jak pisal autor:

Jesli jakie$ miejsce mozna definiowac jako tozsamos$ciowe, relacyjne i hi-
storyczne, to przestrzen, ktorej nie mozna zdefiniowa¢ ani jako tozsamo$-
ciowej, ani jako relacyjnej, ani jako historycznej, definiuje nie-miejsce. [...]
hipernowoczesno$¢ wytwarza nie-miejsca, to znaczy przestrzenie same

niebedace miejscami antropologicznymi (Augé, 2010, s. 53).

Przestrzennymi punktami tranzytowymi i tymczasowymi sg m.in. obozy
uchodzcéw, kluby wakacyjne, sieci hoteli, squaty czy tez slumsy, ktore
ulegng nieuniknionemu rozpadowi. Przestrzenie zamieszkiwane to tak-
ze sie¢ srodkéw transportu,

[...] gdzie bywalec wielkich supermarketéw, uzytkownik automatéw
i kart kredytowych odnawia - poprzez ,nieme” handlowe gesty - $wiat,
ktorego przeznaczeniem jest samotna indywidualno$¢, w drodze, w tym-

czasowosci i efemerycznosci (Augé, 2010, s. 53).

Koncepcje ,nie-miejsc” skomentowata Wioleta Danilewicz, ktéra
edukacyjny sens miejsca dostrzegla ,w takim jego kreowaniu, aby nie
stalo sie »nie-miejscem«” (2016, s. 91). Za podsumowanie moga postuzy¢
slowa Wojciecha Burszty, ktory we wstepie do pracy Marca Augé’a za-
znaczyl, ze:

Historia miejsc i nie-miejsc pisze si¢ dalej, jasne rozgraniczenia sta-
ja sie coraz bardziej watpliwe, gra toczy si¢ wszakze nie tylko o to, jak
przestrzen nas okre$la, ale réwniez jak my chcemy ja widzie¢ aby ona —
zwrotnie - dawata nam poczucie sensu (2010, s. XIII).
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2.2. PRZESTRZEN I MIEJSCE

W ten sposob Wojciech Burszta uwypuklit kluczowe znaczenie relacyj-
nego charakteru zwigzkow czlowieka z jego przestrzeniami i miejsca-
mi zycia.

ZEWNETRZNE PRZESTRZENIE I MIEJSCA ZABAW DZIECI
ROZWOJ KONCEPCJI PRZESTRZENI ORAZ MIEJSC DZIECKA
I DZIECINSTWA W KRAJACH ZACHODNICH

Omowione kategorie dziecka i dziecinstwa, zabawy oraz przestrzeni
i miejsca skladajg si¢ na problematyke niniejszej pracy. Z uwagi na te-
matyke badan wlasnych te kategorie zastuguja na wigcej niz osobne
opracowania, poniewaz potraktowanie problematyki dzieciecych ze-
wnetrznych przestrzeni i miejsc zabaw jako calo$ci umozliwia dostrze-
zenie powigzan miedzy poszczegolnymi elementami i uwalnia odmienne
perspektywy ich analizy. Dlatego w dalszej czesci omdwiono kategori¢
zewnetrznych przestrzeni i miejsc zabaw dziecka: scharakteryzowano
ich rozwoj na przestrzeni wiekow w krajach Europy Zachodniej oraz
przedstawiono ich wspolczesne egzemplifikacje. Przestrzenie i miej-
sca zabaw dzieci autorka postrzega adekwatnie do kategorii dziecka,
dziecinstwa i zabawy. Traktuje je jako spoteczno-kulturowe konstrukty.

PRZEOBRAZENIA PRZESTRZENI ORAZ MIEJSC DZIECKA
[ DZIECINSTWA W ZYCIU CODZIENNYM

Zmiany w podzielanym spotecznie podejsciu do dziecka i dziecinstwa,
zachodzace wraz z rozwojem modernistycznej Europy, mialy istotny
wplyw na polityke tworzenia przestrzeni publicznych. Jeszcze w XV wie-
ku mozna bylo z niewielkim prawdopodobienstwem odnalez¢ miasta
z powszechnie dostepng szkola, osiedla z placami zabaw czy domy wy-
posazone w dzieciece sypialnie. Nie oznacza to jednak, ze dzieci nie
byly obecne w przestrzeniach publicznych i prywatnych. Zajmowaty
i uzytkowaty obszary, ktore dorostym stuzyly na co dzien do pracy i od-
poczynku: domy, ulice, podworka, sklepy, parki (Gutman, 2015, s. 250).

175



11. ZABAWA ORAZ PRZESTRZENIE I MIEJSCA ZABAW

W XVI i XVII wieku ta sytuacja przedstawiata sie podobnie. O dziecku
rzadko myslano jako o osobie, ktéra moze potrzebowac oddzielnego
pokoju do spania czy do zabawy. Dzieci stanowily integralng czgs$¢ wie-
lopokoleniowych rodzin. Zyly, pracowaty, spozywaty positki i bawity sie
w otoczeniu dorostych. W ten sposob stopniowo uczyly sie rél spotecz-
nych przynaleznych osobom dorostym i de facto zaczynaly je odgrywac
juz w wieku siedmiu, dziesieciu czy jedenastu lat. Dziecinistwo zatem
bylo nie jakim$ szczeg6lnym etapem zycia, ale jego spdjnym elementem -
i polegato na stawaniu si¢ dorostym (Gutman, 2015, s. 251).

Rewolucyjne XIX-wieczne odkrycia przemystowe, ekonomicz-
ne i spoleczne znaczgco wptynely na zmiany w postrzeganiu miejsca
dziecka w rodzinie i w codziennych przestrzeniach zycia. Wdrozenie
koncepcji zycia prywatnego i zawodowego, oddzielenie nauki od pracy
oraz rodzacy si¢ konsumpcjonizm spowodowaly przewarto$ciowanie
znaczenia dotychczas przypisywanego dziecku. Dziecinstwo w $wia-
domosci spoteczenstwa zaczeto funkcjonowac jako samodzielny etap —
uznano je za szczegolny czas i wydzielono z zycia dorostego czlowieka
(Gutman, 2015, s. 249). Zmiany w nastawieniu dorostych wobec dzie-
ci poskutkowaly przeobrazeniami polityki rodzinnej. Dorosli zwrocili
uwage na specyficzny wiek i wlasciwos$ci rozwojowe dzieci oraz za-
czeli poszukiwaé sposobow, dzieki ktorym mogliby lepiej zrozumie¢
ich potrzeby. Stopniowo w §wiadomosci spoleczenstwa pojawilo si¢
przekonanie o niesamodzielno$ci dzieci i o koniecznosci udzielania im
ekonomicznego, prawnego i emocjonalnego wsparcia oraz otoczenia
ich opieky. Uwazano, ze dziecinstwo powinno by¢ przyjemne i radosne.
Rola dorostych powinna zatem sprowadzac si¢ do zapewnienia dzieciom
bezpiecznego, szczesliwego i beztroskiego czasu. W zwigzku z tym za-
czeto produkowac specyficzne rzeczy i obiekty, takie jak zabawki, ubra-
nia, meble, ksiazki czy jedzenie - dostosowane do pici i wieku dziecka
(Gutman, 2015, s. 251).

Wraz z nadej$ciem nowoczesnos$ci bardziej widoczne stato si¢ za-
interesowanie dorostych nie tylko przedmiotami materialnymi uzyt-
kowanymi przez dzieci, lecz takze dziecigcymi przestrzeniami zabawy
i zycia - tymi znajdujacymi sie zarbwno wewnatrz, jak i na zewnatrz
budynkéw. We wezesnym okresie rozwoju modernistycznej Europy to
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zainteresowanie na ogot przejawialy jedynie klasy uprzywilejowane.
Nowe spojrzenie na dziecko zobligowalo dorostych wywodzacych sie
z dobrze sytuowanych rodzin do podjecia dyskusji nad przeobrazania-
mi materialnego $wiata dzieci i nad konieczno$cia dostosowania go do
dzieciecych potrzeb. Oprécz przedmiotéw produkowanych specjalnie
dla dzieci pojawily si¢ miejsca przeznaczone wytacznie do ich uzytku
iurzadzone z my$lg o nich: pokoje, bawialnie, ztobki, przedszkola, szkoly,
muzea i biblioteki, a takze piaskownice i place zabaw. Nowego znacze-
nia nabraly zatem przestrzenie domowe, w ktorych pojawily sie dzie-
ciece pokoje. Z uptywem czasu wiekszos¢ dzieci z klasy $redniej miata
do dyspozycji wlasny pokdj, ktorego wyposazenie dostosowane bylo
do ich wieku i plci. Ponadto powstawaly dziecigece szpitale i wigzienia,
zaktady opiekuncze i poprawcze (Gutman, 2015, s. 249). Zaczeto inte-
resowac sie losem dzieci porzuconych i nowo narodzonych. Jednak, jak
podkreslita Marta Gutman, dziatalno$¢ tych nowoczesnych instytucji nie
miata na celu zmiany panujgcego porzadku spolecznego, lecz utrwalata
réznice i reprodukowata istniejacy system klasowy (2015, s. 260). Nalezy
tez zauwazy¢, ze nie wszystkie rodziny dysponowaly wystarczajacymi
$rodkami, aby zapewni¢ dzieciom pozadane warunki rozwoju. Zasoby
materialne rodziny zalezaly od jej statusu, rodowodu, przynaleznosci
klasowej czy §rodowiska zycia: wiejskiego badz miejskiego. W XIX wie-
ku wyodrebniony pokdj dla dzieci stanowit wyraz luksusu, na ktéry nie
mogly sobie pozwoli¢ rodziny pochodzace z klasy robotniczej. Dzie-
ci robotnikow na co dzien wcigz pracowaty w fabrykach i zaktadach
produkcyjnych oraz pomagaly rodzicom w obowigzkach domowych.
Zamiast uczeszczac¢ do szkoly, starsze rodzenstwo czesto opiekowato
si¢ mlodszym. Niektore dzieci zostawaty w domach, poniewaz rodziny
nie bylo sta¢ na zakup pary przyzwoitych butow (Gutman, 2015, s. 252).

W ksztaltowaniu modernistycznej koncepcji przestrzeni funkcjo-
nowania dziecka i dziecinstwa wazng role odegraly powstajace ruchy
spoteczne dzialajace na rzecz ochrony nieletnich i ich praw. Przekona-
nie, ze dzieci nalezy chroni¢ przez szkodliwymi efektami urbanizacji
i uprzemystowienia, stalo sie wyrazne zwlaszcza pod koniec XIX i na
poczatku XX wieku. Wizja dziecka potrzebujacego pomocy ze strony
dorostych stopniowo przenikata do srodowiska klasy $redniej. Nalezato
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ja jeszcze rozpowszechni¢ w §wiadomosci klasy robotniczej. W tym cza-
sie szczegolnie aktywnie protestowano przeciwko zatrudnianiu dzieci
w fabrykach i ich wyzyskowi. Z uwagi na specyficzne potrzeby dzieci
domagano si¢ przyznania im prawa do zabawy i postulowano koniecz-
nos¢ ich uprzywilejowanego traktowania. Te idee rozprzestrzenialy si¢
w kolejnych panstwach nowoczesnej Europy w XX wieku i stopniowo
zdominowaly funkcjonujace koncepcje teoretyczne, cho¢ nie zawsze —
codzienng praktyke. W tym samym stuleciu dziecku zaczeto przygladac
si¢ z perspektywy rozwoju kultury konsumpcji. Podano w watpliwos¢
jego niewinno$¢ i bycie z natury dobrym czlowiekiem. Zastanawiano
si¢ nad jego podatnoscig na reklamy, ktora powodowala, ze stawalo si¢
ono tasym konsumentem (Laciak, 2011b, s. 77-112). Jednak wizji uprzy-
wilejowanego dziecinstwa nie zdolalo zaburzy¢ nadejscie epoki nowo-
czesnej wraz z kulturg konsumpcji. Szczego6lne traktowanie dziecka
silnie zakorzenilo si¢ w §wiadomosci spoteczenstw modernistycznej
Europy. Dorosli dalej otaczali dzieci opiekg oraz nabywali przedmioty
majace zapewnic ich podopiecznym szcz¢sliwe i dostatnie dziecinstwo
(Gutman, 2015, s. 250).

PRZEOBRAZENIA ZEWNETRZNYCH PRZESTRZENI I MIEJSC
ZABAW DZIECI. OD ULICY DO PLACU ZABAW NA PRZYKLADZIE
KOPENHAGI

Wraz z rozwojem koncepcji przestrzeni publicznej i prywatnej pochy-
lono si¢ takze nad miejscem dzieci w tych przestrzeniach. Podczas
gdy do czaséw nowoczesnych raczej nie projektowano specjalnych
przestrzeni przeznaczonych wylaczenie do uzytku dzieci, to historia
modernistycznej Europy dostarcza wielu przykladéw takich dzialan.
Wystarczy przytoczy¢ chociazby wydarzenia w Kopenhadze z przelo-
mu XIX i XX wieku, ktére opisuje Ning de Coninck-Smith w artykule
21990 roku Where Should Children Play? City Planning seen from Knee-
-Height. Copenhagen 1870 to 1920 (Gdzie powinny bawic sie dzieci? Pla-
nowanie miejskie widziane z perspektywy wysokosci kolan. Kopenhaga
1870 do 1920). Autorka nakreslita zmiany w postrzeganiu miejsca dzieci
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w tkance miejskiej oraz przeobrazenia w planowaniu przestrzennym
europejskich miast wynikajace z tych zmian. Na przykiladzie Kopenha-
gi wskazala na procesy, w wyniku ktorych przestrzenie i miejsca zabaw
dotychczas zajmowane przez dzieci staly sie dla nich zakazane. Mowa
tutaj o ulicach, chodnikach, rynsztokach, zielonych terenach, skwerach
czy niezagospodarowanych dziatkach. Ning de Coninck-Smith zwigzZle
scharakteryzowala zaistnialg sytuacje:

Wraz z koncem XIX wieku i wzrostem populacji Kopenhagi wiladze mia-
sta i edukatorzy staneli przed problemem, w jaki sposob przystosowaé

przestrzen miasta do potrzeb dzieci (1990, s. 54).

Nowa wizja dziecka i dziecinstwa, rozpowszechniona na poczat-
ku XIX wieku - zwlaszcza wérdd burzuazji - zakladata, ze nie nalezy
juz traktowa¢ dziecka jako ,matego dorostego”, lecz jako indywiduum,
o ktorego rozwoj nalezy si¢ troszczy¢. Robwniez spopularyzowane w tym
czasie koncepcje pedagogiczne mialy istotny wplyw na ksztaltowanie
dziecigcych przestrzeni zabaw w Kopenhadze. W tym kontekscie szcze-
gblnego znaczenia nabraly interpretacje darwinowskiej teorii ewolucji,
ktorych autorem byt Herbert Spencer, oraz ksigzka Stulecie dziecka El-
len Key. Duzg popularnoscia cieszyl sie argument przedstawiany przez
Herberta Spencera, zgodnie z ktérym zabawa stanowita fundamentalny
czynnik w rozwoju fizycznym i moralnym dziecka. Przestrzen powin-
na by¢ przystosowana do mozliwo$ci rozwoju dzieci oraz stwarzac im
bezpieczne warunki do zabawy. Wzmozony ruch pojazdéw, aktywno$¢
ulicznych sklepikarzy i handlarzy oraz spacerujacych mieszkancow spra-
wily, Ze ulice staly sie bardziej zattoczone i niebezpieczne niz dotychczas
(Coninck-Smith, 1990, s. 54). Zauwazono, ze niewinne zabawy moga by¢
przyczyna utrudnien w ruchu i jego spowolnienia, dlatego stopniowo
wykluczano dzieci z zycia ulicznego. Z uplywem czasu wiadze Kopen-
hagi wraz z policjg zabronity zabaw na ulicach, chodnikach i §ciezkach
rowerowych. Zakazano gry w pitke, w kapsle, zabaw kamykami, jazdy
na rolkach, deskorolce i hulajnodze oraz biegania za poruszajacymi sie
samochodami, wieszania si¢ na nich czy wczolgiwania si¢ pod nie. Dzie-
ci nie mogly tez dluzej sprzedawac gazet. W zamian powstaly pierwsze
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place zabaw i piaskownice, czyli przestrzenie zaprojektowane specjalnie
dla dzieci (Coninck-Smith, 1990, s. 56-57)°.

Wladze Kopenhagi i policja stopniowo wprowadzaty kolejne regulacje
dotyczace zachowania dzieci w przestrzeniach publicznych. Wkrotce
zaprosity do wspdlpracy szkoly. Zdaniem wladz dzieci mialy zachowywac
sie w sposob utozony i wykazywac ,wyciszong postawe” oraz ,odpowied-
nig manier¢” w czasie pobytu w szkole i poza nig. Zgodnie z zarzadzeniem
wydanym w 1887 roku narzucono nauczycielom okreslone procedu-
ry regulujgce ich postgpowanie wobec dzieci w czasie pozaszkolnym.
Wychowawcy mieli za zadanie dopilnowa¢, aby uczniowie po skonczo-
nych zajeciach udawali si¢ bezposrednio do doméw. Ponadto nauczy-
ciele powinni zwraca¢ uwage na przyzwoite zachowanie dzieci w czasie
wykonywania przez nie innych czynnos$ci pozaszkolnych, np. zabawy.
Niepostuszni uczniowie mieli by¢ karani, a informacje¢ o ich ztym za-
chowaniu nalezatlo przekaza¢ dyrektorowi szkoly. Z nowych przepiséw
wynikalo zatem, Ze przewinienia dzieci popetnione poza murami szkoly
byly traktowane na rowni z tymi majacymi miejsce w czasie ich pobytu
w placowce. Dzieciom narzucano okreslony porzadek zgodny z wolg
dorostych (Coninck-Smith, 1990, s. 56). Coraz wieksze zainteresowanie
codziennymi czynno$ciami dzieci skutkowato kolejnymi ograniczeniami
swobody najmtodszych. Dorosli wprowadzali wlasny tad, ktéry hamo-
wat spontaniczng aktywno$¢ dzieci i strukturyzowat ich zycie. Troska
o bezpieczenstwo sprawila, ze coraz popularniejszym miejscem spedza-
nia wolnego czasu przez dzieci stawaly si¢ place zabaw zaprojektowane
specjalnie z mys$la o nich (Coninck-Smith, 1990, s. 60).

Ning de Coninck-Smith podkreslita, ze przez wnikliwe przyjrzenie
sie historii rozwoju zewnetrznych przestrzeni i miejsc dzieciecej zabawy
staje sie widoczne, ze ,miejsce dzieci w miescie w zadnym wypadku nie
jest czyms naturalnym i niezbywalnym, lecz podlega cigglym zmianom

31 Ning de Coninck-Smith szukata odpowiedzi na pytanie, jak przebiegat proces, w efekcie
ktoérego ulice Kopenhagi uznano za miejsca nieodpowiednie dla dzieci. W tym celu prze-
analizowala regulacje wydane przez kopenhaskie wladze miasta i policj¢ w drugiej poto-
wie XIX i na poczatku XX wieku. Odniosla si¢ takze do szkolnych regulaminéw i wspo-
mnien mieszkancéw Kopenhagi.
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na przestrzenilat” (1990, s. 60). Autorka zauwazyla, ze XIX- i XX-wieczny
rozwoj miast ,zostal zdominowany przez rozwazania odmienne od po-
trzeb dzieci” i przez to zmienil dotychczasowe warunki ich dorastania
(Coninck-Smith, 1990, s. 60). Opuszczone, niezagospodarowane prze-
strzenie i ulice przestaly by¢ powszechnie dostepne dla dzieci. Uznano
je za niepozadane i moralnie szkodliwe §rodowisko rozwoju. Uwazano,
ze przebywanie dzieci na ulicy przysposabia je do prowadzenia chuli-
ganskiego trybu zycia. Dotyczylo to szczegolnie dzieci wywodzacych
sie z warstwy burzuazji. Zatem dokonywano zmian w fizycznym oto-
czeniu, natomiast

[...] specyficzne ksztaltowanie ,,dzieciecych przestrzeni” w miescie - przy-
bierajace forme czy to szkoly, czy placu zabaw, czy piaskownicy - harmo-
nizowalo ze snem burzuazji o dziecinstwie jako etapie lekkim i szczesli-
wym, pelnym zabaw i uczenia si¢ pod patronatem dorostych (Coninck-
-Smith, 1990, s. 60).

Warto takze zwroci¢ uwage na dwojakie konsekwencje wynikajg-
ce z projektowania i gospodarowania przestrzeni miejskich dostoso-
wanych do potrzeb dzieci®. Z jednej strony te procesy przyczynily si¢
do zauwazalnej izolacji Swiata dzieci od $wiata dorostych. Wigzaly sie
z wyznaczaniem specjalnych dziecigcych przestrzeni i miejsc w tkan-
ce miejskiej, co w efekcie ograniczyto ich wolno$¢ i swobodg oraz spo-
wodowalo ,stopniowe zmniejszanie wolnej przestrzeni dzieciecych
zabaw” (Coninck-Smith, 1990, s. 54). Dzieciom zabroniono zabawy na
ulicach, a w zamian zachecano je do przebywania na placach zabaw,
gdzie sama zabawa miala przybiera¢ forme zaplanowang przez dorostych
(Gutman, 2015, s. 252, 258). Z drugiej strony - powstawanie specjalnych
przestrzeni miejskich przeznaczonych wylgcznie do uzytku dzieci od-
czytywano jako probe zwrocenia uwagi na prawa dziecka - obywatela

32 Marta Gutman dostrzegla, ze wydzielanie w przestrzeni domu pokojow dla dzieci mia-
to podobnie dwojakie konsekwencje. Cho¢ wigzalo si¢ ze wzrostem spolecznie podzie-
lanej warto$ci nadawanej dzieciom na poczatku XIX wieku, sprawilo, ze $wiat dzieci
zaczeto postrzegac w izolacji od $wiata dorostych (Gutman, 2015, s. 252).
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miasta. Upatrywano w tym przejawéw postepujacej demokracji i ma-
nifestacji obywatelskich praw dziecka z silnym wyeksponowaniem jego
prawa dostepu do publicznych przestrzeni. Marta Gutman zauwazy-
fa, ze ,wpuszczenie” dzieci do przestrzeni publicznych stato si¢ okazja
do manifestowania ich miejsca w tych przestrzeniach i podwaling do
podjecia debaty o mozliwos$ciach i ograniczeniach partycypacji dzieci
w zyciu publicznym (2015, s. 260). Tym przeobrazeniom przyjrzata si¢
takze Barbara Smolinska-Theiss, ktéra wskazata na dwa przeciwstawne
procesy znamionujace przestrzenie zycia dzieci. Zaliczyla do nich za-
réwno wywlaszczenie dzieci z dziecinstwa i przestrzeni, jak i tendencje
przywrocenia dzieciom dziecinstwa oraz zawlaszczenie przez nie wy-
branych przestrzeni (Smolinska-Theiss, 1993, s. 17). Wywlaszczenie wigze
si¢ z komercjalizacja kultury zachodniej. Dziecko, jego czas i przestrzen
podlegaja praktykom dazacym do ich zdominowania przez dorostych:
»Dzieci zostaly wywlaszczone z przestrzeni, zabrano im miejsce przy
matce, zabawe przy cieplym piecu kuchennym, wspoélne przesiadywa-
nie w kuchni” (Smolinska-Theiss, 1993, s. 17). Rdwniez przestrzen wokot
doméw ulegta zmianom: zostata zabudowana, a podworka przeistoczo-
no w parkingi. Dziecku z kolei zaoferowano wlasny pokdj oraz sie¢ in-
stytucji wspomagajacych rozwijanie jego zainteresowan, jednoczesnie
organizujacych i wypelniajacych jego czas. Dziecko, ktére przemieszcza
sie z jednego miejsca do drugiego i podporzadkowuje sie¢ wymaganiom
poszczegdlnych instytucji, nie zakorzenia sie¢ w nich, a jedynie tymcza-
sowo z nich korzysta. Helga Zeiher ten typ dziecinstwa nazwala ,wyspo-
wym”. Zdaniem autorki dziecko skacze z jednej wyspy na druga. Kazda
instytucja to zamknieta, oderwana i ograniczona przestrzen (Zeiher,
1989; za: Smolinska-Theiss, 1993, s. 18).

Rowniez wspoélczesnie zwraca sie uwage na procesy ograniczania
zewnetrznych przestrzeni zabaw dzieci. Jolanta Zwiernik wskazala na
zwigzek tych proceséw ze zmianami gospodarczo-spotecznymi widocz-
nymi zwlaszcza po przystapieniu Polski do Unii Europejskiej. Autorka
zauwazyla, ze:

Procesowi temu towarzyszyt boom budowlany, ktérego dotkliwym dla

najmiodszych skutkiem bylo przeznaczenie nielicznych, wolnych jesz-
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cze fragmentdéw przestrzeni miejskiej, bedacych dotychczas we wilada-
niu dzieci, pod inwestycje budowlane (Zwiernik, 2009, s. 412).

Efektem wzrostu gospodarczego byly nowe miejsca pracy i poprawa wa-
runkéw zycia wielu mieszkancow. To z kolei przyczynito si¢ do rozwoju
motoryzacji, budowy parkingow i zwiekszenia liczby miejsc postojowych,
zwlaszcza w poblizu budynkow wielorodzinnych. Przywolane procesy
nie pozostaly bez znaczenia dla przestrzeni i miejsc dzieciecych zabaw,
poniewaz - wedlug Jolanty Zwiernik:

Wilasciciele samochodéw, dla ktérych zabraklo miejsc na parkingach,
bez skruputdéw zajmowali ostatnie skrawki wolnego terenu, wydziedzi-
czajac w ten sposéb dzieci z kolejnego fragmentu przestrzeni publicznej
(2009, s. 412).

Autorka stwierdzila takze, ze na podstawie obserwacji aktywnosci dzie-
ci w przestrzeni miejskiej wspolczesnie mozna zauwazy¢ przesuniecie
miejsc naznaczonych dziecieca obecnoscia.

Coraz rzadziej s3 nimi podworka i place zabaw, na ktérych spotkac jesz-
cze mozna najmlodszych w towarzystwie dorostych opiekunéw. Dla
dzieci szkolnych coraz bardziej atrakcyjne okazuja sie by¢ bary szybkiej
obstugi i typu McDonald’s czy KFC i wielkie centra handlowe (Zwiernik
2007, s. 132).

To one - w opinii autorki - kreuja wspolczesne przestrzenie zabawy
i uczenia si¢ dzieci i mtodziezy.

ZMIANY W KSZTALTOWANIU PRZESTRZENI PLACOW ZABAW
Marek Kosmala zaznaczyl, Ze place zabaw tworza specyficzng miniature
Swiata i spoteczenstwa dorostych (2008, s. 14). Namyst nad projektami

tych miejsc moze zatem dostarczy¢ wartosciowych informacji na temat
spolecznie kreowanych wizji dziecka i dziecinstwa. Analizy europejskich
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placow zabaw na przestrzeni wiekdow podjela sie m.in. Magdalena Czat-
czynska-Podolska. Autorka wskazata na wazne zjawiska dla rozwoju
koncepcji tych miejsc oraz scharakteryzowala towarzyszace im alter-
natywne rozwigzania. Pierwsze place zabaw w Europie powstaty na po-
czatku XIX wieku - w odpowiedzi na tendencje spotecznego dostrzegania
dzieciiich problemoéw. Mialy one tworzy¢ bezpieczng przestrzen zabaw
podlegajaca kontroli dorostych. Chociaz pierwszy europejski plac wybu-
dowano w Manchesterze (w Queens Park w 1849 roku), to wigksze zna-
czenie przypisuje si¢ obiektowi zalozonemu w Birmingham w 1877 roku.
Stalo sie tak, poniewaz ten pierwszy stuzyl przede wszystkim rozryw-
ce dorostych, np. obejmowat pole do gry w krykieta i w kregle, drugi
z kolei mial sprzet i boiska przeznaczone do uzytku dzieci i mlodziezy
(Czalczynska-Podolska, 2010, s. 74). Pod koniec XIX wieku place zabaw
zwykle przyjmowaly forme niewielkich wydzielonych placykéw wyposa-
zonych w urzadzenia gimnastyczne. Te obiekty zaktadano gléwnie przy
szkolach i przedszkolach. Mialy one stwarza¢ odpowiednie warunki do
fizycznego rozwoju dzieci, na wzor boisk turnerowskich (Czatczynska-
-Podolska, 2010, s. 75). Innym modelowym rozwiazaniem z tego okresu
byty konstrukcje zlozone z metalowych rurek, budowane na asfalto-
wej powierzchni najczesciej pozbawionej zieleni. Chociaz place zabaw
mialy zwiekszy¢ bezpieczenstwo dzieci dotychczas bawigcych si¢ na
ulicach, nie zawsze spehialy te funkcje. W zwigzku ze znaczng liczba
wypadkéw, do ktorych dochodzito na tych obiektach, podejmowano
préby wypracowania bezpieczniejszych rozwigzan. Jak pisala Magda-
lena Czalczynska-Podolska:

Stuszna skadinad idea, rozwijana intensywnie od lat 70. lat XX wieku,
zapoczatkowala niekonczacy si¢ wyscig projektantéw i producentow
urzadzen w poszukiwaniu najbezpieczniejszych rozwigzan. W rezulta-
cie sprowadzilo to ostatecznie model placu zabaw do powtarzalnego,
prawie niezmiennego, niezaleznie od kontekstu otoczenia czy szeroko-

$ci geograficznej, schematu (2010, s. 76).

Zwigkszona troska o bezpieczenstwo dzieci przyczynila sie do stwo-
rzenia uniwersalnych standardéw i norm ksztaltowania przestrzeni
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dzieciecej rekreacji. Warto réwniez podkresli¢, ze dzigki opisanym pro-
cesom odwazono si¢ przetamac ogolnie przyjete schematy. Przywolana
autorka lata 60. i 70. XX wieku okresélita mianem zlotego wieku powsta-
wania autorskich placow zabaw. Najlepsi architekci krajobrazu podjeli
si¢ projektowania oryginalnych przestrzeni dzieciecych zabaw:

Pozbawione rygorystycznych regut bezpieczenstwa koncepcje opiera-
ly sie na autorskich pomystach swobodnie interpretujacych przestrzen,
co wigzalo sie z licznymi niebanalnymi rozwigzaniami eksperymen-
talnych form przestrzennych, ktére na tle wszechobecnej aktualnie
standaryzacji wydaja sie¢ wrecz nierzeczywiste (Czalczynska-Podolska,
2010, s. 77).

Nowatorskie rozwiazania proponowat m.in. holenderski architekt Aldo
van Eyck, dgzacy do polaczenia przestrzeni placu zabaw z tkanka miejska.
Z kolei amerykanski projektant Isamu Noguchi tworzy! spiralne formy
matej architektury, ktére umieszczat w publicznych skwerach i w par-
kach (Czalczynska-Podolska, 2010, s. 78).

Lata 1979-1990 byly kolejnym okresem, w ktérym szczegdlng uwa-
ge poswiecono badaniom nad zwiekszeniem bezpieczenstwa dzieci na
placach zabaw i poprawg jakos$ci uzytkowania tych miejsc. Skutkiem
zwiekszonego zainteresowania bylo udoskonalenie norm i standar-
dow budowania placéw zabaw. Dazono do ich unifikacji i ujednolicenia,
a takze do wyeliminowania pojedynczych, indywidualnych projektéw,
co przyczynito sie do wyposazania placow zabaw w urzgdzenia latwe
w obstudze i przewidywalne, ktore w wiekszosci nie byly atrakcyjne dla
dzieci. Wspotczes$nie wiele placéw zabaw w Europie i Ameryce Péinoc-
nej wyglada podobnie. Tworzg je hustawki, piaskownice, a takze modutly
domkoéw polyczone ze sobg mostami, przylegajace do nich zjezdzalnie
i elementy wspinaczkowe. Ujednolicenie tych rozwigzan wigze si¢ z wej-
Sciem na rynek europejski i amerykanski konca lat 80. skandynawskiej
firmy Kompan. Specjalizuje si¢ ona w tworzeniu placow zabaw ztozonych
z modutowych konstrukeji o jasnej kolorystyce i wzglednie stalej struk-
turze. Urzadzenia produkowane przez te firme - z jednej strony - spet-
niajg opracowane standardy bezpieczenstwa, ale z drugiej - stwarzaja
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niewielkie mozliwo$ci manipulacyjne bawigcym si¢ dzieciom (Czatczyn-
ska-Podolska, 2010, s. 79).

W konteks$cie standaryzacji placow zabaw warto nawigza¢ do prze-
piséw dotyczacych budowy, wyposazenia, uzytkowania oraz konser-
wacji tych miejsc. W Polsce wspomniane kwestie zostaly w znacznym
stopniu uszczegdtowione po przystgpieniu do Unii Europejskiej (Gajdek,
2016, s. 33). Budowanie i wyposazenie placow zabaw regulowane jest
Ustawa z dnia 12 grudnia 2003 r. o og6lnym bezpieczenstwie produk-
tow (Dz.U. Nr 229, poz. 2275 z pézn. zm.) oraz Ustawa z dnia 7 lipca
1994 r. Prawo budowlane (Dz.U. z 2016 r., poz. 290, 961, 1165, 1250,
2255). Przywotane przepisy dotycza aspektow takich jak nawierzchnia,
ogrodzenie wraz z wej$ciem czy wyposazenie. Place zabaw powinny
by¢ takze zgodne z normami z grupy PN-EN 1176 ,Wyposazenie pla-
céw zabaw i nawierzchni” i PN-EN 1177 ,Nawierzchnie placow zabaw”,
po raz pierwszy ogtoszonymi w 1998 roku. Zawarte w nich ustalenia
odnosza si¢ m.in. do eksploatacji i strategii zarzadzania przestrze-
nig placow zabaw. Nalezy zaznaczy¢, ze w Polsce i w wielu krajach
Europy normy z grupy PN-EN 1176 i PN-EN 1177 nie sg obligatoryjne
(Yearley, Berlinski, 2008, s. 20). Sytuacja wyglada inaczej w odniesie-
niu do placow zabaw zlokalizowanych na terenie szkot i przedszkoli
podlegajacych nadzorowi Ministerstwa Edukacji Narodowej. Rozpo-
rzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 31 grudnia
2002 r. w sprawie bezpieczenstwa i higieny w publicznych i niepub-
licznych szkotach i placéwkach (Dz.U. Nr 6 z dnia 22 stycznia 2003 r.,
poz. 68 i 69 z pozn. zm.) naklada na dyrektorow szkét i innych placo-
wek edukacyjnych obowigzek zapewnienia dzieciom oraz mlodziezy
bezpiecznych i higienicznych warunkéw uzytkowania miejsc zabaw.
Zatem wskazane instytucje mogg stosowac jedynie ten wyrob, ktory
ma aktualne certyfikaty Polskiego Centrum Akredytacji. Dotyczy to
takze urzadzen montowanych na placach zabaw. Powstawanie placow
zabaw znajduje si¢ takze w obszarze zainteresowania Urzg¢du Ochrony
Konkurencji i Konsumentow, Inspektoratow Nadzoru Budowlanego
i Polskiego Komitetu Normalizacyjnego.

Jak wynika z powyzszych analiz, bezpieczenstwo dzieci jest waznym
czynnikiem w projektowaniu wspoétczesnych placow zabaw, zwlaszcza
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z punktu widzenia rodzica. Zapewnienie bezpieczenstwa na placach
zabaw jest ztozonym problemem i wigze si¢ z pewnymi przeciwstaw-
nymi tendencjami. Z jednej strony - przestrzen zabaw dziecka powinna
by¢ bezpieczna, dlatego tez przeprowadza si¢ jej standaryzacje, proby
ujednolicenia i wdrozenia schematycznych rozwigzan. Z drugiej - po-
winna stwarza¢ mozliwosci do swobodnych i tworczych dziatan dziecka.
Oba procesy trafnie opisala Magdalena Czalczynska-Podolska:

Historia poszukiwan optymalnego modelu placu zabaw to zatem histo-
ria poszukiwan modelu przestrzeni, w ktérym bezustannie $cieraja si¢
sprzeczne ze sobg tendencje i potrzeby: z jednej strony przestrzeni bez-
piecznej, ograniczonej zamknietej, w pelni kontrolowanej i akceptowal-
nej przez osoby dorosle, a z drugiej - przestrzeni swobodnej, nieogra-
niczonej, pobudzajacej wyobraznie¢ i kreatywno$c¢, w ktérej granice wy-

znacza wyobraznia (2010, s. 74).

W ten sposob uwidaczniajg sie pewne zaleznos$ci o niepokojgcych kon-
sekwencjach. Christopher Alexander - wspotczesny architekt i teoretyk
designu - zauwazyt, ze:

Kazdy plac zabaw, ktéry narusza lub pomniejsza role wyobrazni i spra-
wia, ze dziecko jest bardziej pasywne i staje sie w wigkszym stopniu od-
biorca cudzej wyobrazni, moze by¢ wprawdzie tadny, czysty, bezpieczny
i zdrowy, ale nie moze zaspokoi¢ podstawowej potrzeby, o ktora chodzi
w zabawie (2008; za: Gajdek, 2016, s. 161).

Ponadto, aby place zabaw sprzyjaly wolnoSci dzieci i rozwijaniu ich krea-
tywnosci, powinny by¢ wyposazone w sprzety umozliwiajagce podejmowa-
nie ryzyka - to jednak negatywnie wptywa na bezpieczenstwo bawigcych
sie. Glinter Beltzig na ten problem spojrzal z nastgepujacej perspektywy:

Bezpieczne place zabaw sg grozne! Brzmi to niedorzecznie, ale dziecko
potrzebuje poczucia zagrozenia, zeby uczy¢ sie by¢ ostroznym, unikaé
niebezpieczenstw, rozpoznawac je i ocenia¢. Swiadomo$¢ niebezpie-

czenstwa i jego unikniecie sa przygodg warta zabawy (2001, s. 117).
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Autor stwierdzil, ze place zabaw sg niezbedne z punktu widzenia doro-
stych. Z kolei dzieci kochaja i fascynujg si¢ dzikimi terenami i to je po-
strzegaja za pigkne. W jego opinii place zabaw sg ,protezami kalekiego
czlowieczenstwa. Nie mozemy zmieni¢ tego faktu, dlatego tez probu-
jemy umozliwi¢ funkcjonowanie tych protez” (Beltzig, 2001, s. 117). Po-
wstawanie placow zabaw wigze si¢ z poczuciem ,ludzkiej pedanterii”
i potrzeba uporzadkowania oraz sprawowania kontroli nad otaczajaca
rzeczywistos$cia.

WSPOLCZESNE PROJEKTY ZEWNETRZNYCH PRZESTRZENI
ORAZ MIEJSC ZABAW DZIECI I ICH (NIE)ATRAKCYJNOS('I33

Place zabaw mogg roznic¢ si¢ pod wieloma wzgledami: lokalizacja, wy-
posazeniem, nawierzchnia, ogrodzeniem, wielkoscig czy kontekstem
powstania - dlatego badacze podejmuja proby ich klasyfikacji. Autor-
ka jednej z typologii jest Agata Gajdek, ktora po rozdzieleniu dwéch
rzeczywisto$ci: natury i kultury, oraz po przyjeciu perspektywy archi-
tektoniczno-krajobrazowej za kryterium podzialu, wyrdznita obiekty
o charakterze naturalnym, sztucznym oraz pos$rednim. Pierwszg kate-
gorie tworzg zorganizowane tereny zlokalizowane w otoczeniu przy-
rody oraz w miescie, na ktorych zastosowane rozwigzania okazujg si¢
odwzorowaniem tych naturalnych. Sg to ,kompozycje wnetrz krajobra-
zowych sprzyjajacych zabawie”, ktdrych rozumienie miesci sie w cha-
rakterystyce ,»natura naturatag, czyli przeobrazonej, pozbawionej juz
sit tworczych »natura naturans«” (Gajdek, 2016, s. 81). Drugi rodzaj pla-
cow zabaw obejmuje obiekty ulokowane poza $§rodowiskiem przyrod-
niczym i w oderwaniu od niego. Naleza do nich place zabaw tworzone
wewnatrz galerii handlowych, centréw rozrywki, budowane w catosci
przez czlowieka z tworzyw sztucznych. Ich powstawanie czesto wiaze
sie ze wspolczesnymi osiggnieciami technologicznymi. Z kolei trzeci typ
opisuje place zabaw o posrednim charakterze, odznaczajace si¢ cechami

33 Zob. przypis 18. na s. 93.
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zarowno obiektdw sztucznych, jak i naturalnych. Stanowig one pewnego
rodzaju kompromis mi¢dzy ,materig naturalng, przyrodniczg, a warstwa
kulturowg, przetworzong’, czego przyktadem jest planowe wykorzysta-
nie roslinnosci w projekcie placu, nienawigzujace jednak do naturalnych
ukladéw przyrodniczych (Gajdek, 2016, s. 80-82).

Bez wzgledu na typ placu zabaw grono specjalistow, przede wszyst-
kim architektéw i projektantow przestrzeni®, podejmuje starania, aby
jak najlepiej rozpoznac i zrozumie¢ potrzeby dzieci, a nast¢pnie zapro-
jektowa¢ odpowiednie dla nich przestrzenie zabawy. Bez trudu mozna
odnalez¢ wiele interesujgcych rozwigzan planowania, projektowania,
wytwarzania i zagospodarowania zewnetrznych przestrzeni zabaw na
calym $wiecie. Jednak okazuje sie, ze specjali$ci nie zawsze sg w sta-
nie sprosta¢ oczekiwaniom i potrzebom dzieci, ktére szybko si¢ nudza
i zaczynaja poszukiwac¢ innych rozwigzan niz te zaproponowane przez
dorostych. Anna Komorowska wskazata na dwa gtéwne problemy wspo6t-
czesnych — modelowych - placow zabaw. Po pierwsze - na og6t powstaja
one na podstawie wybierania urzadzen z ofert katalogowych. Oznacza
to, ze projekty tych obiektéw nie sg przemys$lane i odpowiednio zapla-
nowane, czesto nie uwzgledniajg specyfiki terenu i potrzeb spoteczno-
scilokalnej. Po drugie - rozwigzania, ktore oferuja, mozna okresli¢ jako
~gotowe”, poniewaz nadaja sie do uzytku w zasadzie od chwili zamoco-
wania ich w podlozu. Tym samym - na ogét nie mozna ich przesuwac
ani modyfikowa¢ (Komorowska, b.d.). Maja Brzozowska-Brywczynska
dostrzegta infantylng forme dziecigecych przestrzeni zabaw. Projekty

34 W Polsce duza uwage ksztaltowaniu dzieciecych przestrzeni rekreacji poswiecili
m.in. Marek Kosmala, Magdalena Czalczynska-Podolska oraz Anna Komorowska. Ta
problematyka jest réwniez poruszana w czasopi$mie ,Zielen Miejska”, poswieco-
nym aranzacji przestrzeni miejskiej. Swoje zdanie na ten temat wyrazaja zaanga-
zowani rodzice oraz aktywisci w dyskursie medialnym i publicystycznym, a takze
w mediach spoleczno$ciowych. Ponadto co roku powstaja krytyczne raporty doty-
czace utrzymania i wyposazenia placéw zabaw oraz stwarzanych przez nie warun-
kéw bezpieczenstwa. Ciekawa egzemplifikacje badan spolecznych w tym zakresie
stanowi raport powstaly w ramach projektu ,Pokaz Wasz Plac Zabaw. Podsumo-
wanie badan O$rodka Ewaluacji”. https: //ewaluacja.eu/projekty/pokaz-wasz-plac-
-zabaw/ [12.02.2020].
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placow zabaw okazuja sie¢ odzwierciedleniem utrwalonych spotecznie
przekonan na temat uproszczonej wizji dziecka. ,Udzieciecona estety-
ka”, na ktorg skladajg si¢ jaskrawe lub pastelowe barwy czy infantylne
przedstawienia, moze tworzy¢ ,subtelng forme projekcji pewnego pre-
ferowanego obrazu dziecka: infantylnego, stodkiego, naiwnego, koloro-
wego, beztroskiego” (Brzozowska-Brywczynska, 2012, s. 25).

W debatach nad zewnetrznymi przestrzeniami oraz miejscami
zabaw dzieci sporo uwagi poswieca sie atrakcyjnosci. Szczegoélnie
interesujaca egzemplifikacje strategii projektowania przestrzeni dzie-
ciecych zabaw stanowi wspomniany juz program ,Play England” (Baw
si¢, Anglio)* oraz pokrewne mu ,Play Wales” (Baw sie, Walio)* i , Play
Scotland” (Baw si¢, Szkocjo)¥. Celem wymienionych programéw jest
promowanie powszechnego prawa dostepu dzieci i mtodziezy do za-
bawy oraz zwigkszenia iloSci czasu zabawy na $wiezym powietrzu.
Powinno si¢ to osiaggna¢ m.in. przez budowe nowych, atrakcyjnych
przestrzeni i miejsc zabaw. Do najwazniejszych rezultatow dotychcza-
sowych dzialan autorzy projektow zaliczajg stworzenie struktur efek-
tywnego i zrbwnowazonego wzmocnienia sektora odpowiedzialnego
za organizacje przestrzeni zabaw oraz dlugotrwate zmiany w nasta-
wieniu lokalnych wiadz do innowacyjnych praktyk gospodarowania
przestrzeni zabaw (Blades, Gill, 2010, s. 3). Realizatorzy , Play England”
zwrdcili szczegblng uwage na etap projektowania obiektow dla dzieci
i wypracowali ,dziesi¢¢ zlotych zasad”, ktére maja przyczynic si¢ do
zwiekszenia ich atrakcyjnosci. Jak zaznaczyli — aby przestrzen byta
atrakcyjna dla dzieci i cieszyla si¢ wérod nich powodzeniem, powinna
spelnia¢ nastepujace kryteria:

35 Program ,Play England” powstal w 2005 roku z ramienia oddziatu brytyjskiej organi-
zacji charytatywnej — National Children’s Bureau w Londynie. Rozw¢j jego dziatalno-
$ci umozliwily wspétpraca z lokalnymi i krajowymi wladzami, a takze dofinansowanie
w postaci grantéw, takich jak Big Lottery Fund. W 2007 roku program przyjat nazwe

»Play England Council” (Blades, Gill, 2010, s. 3).
36 Play Wales. http: //www.playwales.org.uk [12.02.2020].
37 Play Scotland, the national expert in Play. http: //www.playscotland.org/ [12.02.2020].
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- Przestrzen powinna by¢ zaprojektowana na miare jej uzytkow-
nikow i odpowiednio wkomponowana w srodowisko, z wykorzy-
staniem istniejgcych warunkow otoczenia, takich jak naturalne
wzniesienia i roslinnosc¢.

- Lokalizacja placu powinna by¢ odpowiednio przemys$lana. Obiek-
ty powinny znajdowac sie¢ z dala od Zrédet hatasu i wzmozonego
ruchu drogowego. Dobrym rozwigzaniem moze by¢ naturalne
otoczenie, np. park badZ miejsca nieopodal $ciezek spacerowych.

- Dzieci przebywajace na placu powinny mie¢ dostep do natural-
nego Srodowiska wraz z bogactwem jego materiatow, takich jak
kamyki, liscie, patyki, kora.

- Przestrzen powinna umozliwia¢ dzieciom réznorodno$¢ doswiad-
czen i zabaw. Dzieci powinny mie¢ bezposredni dostep do otocze-
nia i mozliwo$¢ jego eksploracji.

- Przestrzen powinna petni¢ funkcje integracyjng oraz by¢ tatwo do-
stepna zaréwno dla dzieci pelnosprawnych, jak i dzieci z niepeino-
sprawno$ciami.

— W projekcie przestrzeni powinny zosta¢ uwzglednione oczekiwa-
nia i potrzeby lokalnej spotecznosci. Na etapie planowania nalezy
zatem zagospodarowac czas na konsultacje z mieszkancami po-
bliskich terendw.

- Przestrzen powinna by¢ zaprojektowana w sposéb umozliwiajacy
wspdlng zabawe i integracje dzieci w réznym wieku i z roznych
srodowisk.

- Przestrzen powinna stworzy¢ dzieciom okazje do podejmowania
ryzyka, probowania wilasnych sil, doswiadczania trudnosci i ich
pokonywania.

— W projekcie przestrzeni nalezy uwzgledni¢ sposoby jej konser-
wacji wpisujace sie w strategie zrownowazonego rozwoju.

- Przestrzen powinna ewaluowaé wraz z czasem oraz zmieniac si¢
wraz z porami roku (Shackell i in., 2008, s. 13).

Zbior tych zasad uwzglednia potrzeby dzieci, rodzicow, opiekunow

i lokalnej spotecznosci. Zatem przestrzen zabaw powinna si¢ cecho-
waé wysokg jakosScig i odpowiednim projektem, aby zachecala dzieci
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do spedzania czasu na dworze oraz stanowita warto$ciowg czes¢ lo-
kalnego srodowiska.

EGZEMPLIFIKACJE ALTERNATYWNYCH SPOSOBOW
KSZTALTOWANIA ZEWNETRZNYCH PRZESTRZENI I MIEJSC
ZABAW DZIECI

Jak wcze$niej zaznaczono - wielu zaangazowanych praktykow i teo-
retykow zabawy od lat dazy do przetamania dominujacych schema-
téw w projektowaniu terenow zabaw dzieci. Na przestrzeni wiekéw
i wspélczesnie mozna wyrdzni¢ wiele rozwigzan ukierunkowanych na
zaspokojenie dzieciecych potrzeb, m.in. eksploracji otoczenia i wielo-
zmystowego do$wiadczania. Wsrod proponowanych koncepcji uda sie
odnaleZ¢ projekty zaréwno nawigzujace do tradycji, jak i wykorzystujace
nowoczesne rozwigzania.

Ogrody jordanowskie to przyklad alternatywnego projektowania
dzieciecych przestrzeni zabaw w Polsce, zaproponowany przez dok-
tora Henryka Jordana. Pierwszy plac tego typu powstat w 1887 roku
w Krakowie i zostat nazwany Miejskim Parkiem Doktora Jordana (Czat-
czynska-Podolska, 2010, s. 77). Zgodnie z zalozeniami plac miat sprzyjac¢
wszechstronnemu rozwojowi dzieci i mtodziezy: umystowemu, moral-
nemu, estetycznemu, politechnicznemu i fizycznemu (Luczynska, 2002,
s. 8). Zabawy parkach jordanowskich odbywaly si¢ wedlug okreslone-
go programu dydaktycznego, ktory uwzglednial m.in. gry zespotowe
i integracyjne oraz warsztaty pracy recznej. Poza rozwojem fizycznym
Henryk Jordan szczegolnie cenit ksztaltowanie umiejetnosci zgodnego
zycia zespotowego. Swoim projektem objat przede wszystkim robotni-
cza mlodziez przygotowujaca sie do pracy rzemieslniczej (Zmichrowska,
2012, s. 9). Poszczegodlne zajecia odbywaly sie na 12 boiskach wyposazo-
nych w odpowiedni sprzet i narzedzia. Na potrzeby uzytkownikow przy-
gotowano lazienki z natryskami, a takze pomieszczenia umozliwiajace
schronienie w czasie deszczu. Wzdluz wybudowanych alejek ustawio-
no posagi waznych Polakow, m.in. Tadeusza Kosciuszki, Jana Dlugosza
i Piotra Skargi. Te elementy - umieszczone w otoczeniu natury -mialy
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zapewniac realizacje programu harmonijnego rozwoju (Luczynska, 2002,
s. 8). Ogrody jordanowskie szczego6lnym zainteresowaniem cieszyly sie
w latach zycia ich zalozyciela. Wspo6lczesnie w Warszawie pozostato
ich jedynie pig¢**

Kolejna egzemplifikacje alternatywnych projektéw przestrzeni za-
baw stanowig tzw. naturalne place zabaw. Ten termin nie ma wyraznej
i jednoznacznej definicji. Swoje poczatki czerpie z tradycji rousseau-
wskich praktyk powrotu do natury i nauczenia dziecka zycia w zgodzie
z nig. Naturalne place zabaw tworzyly Srodowisko zabawy dzieci na diu-
go przez budowa pierwszego ogrodu jordanowskiego. Dzieci korzystaty
z nieréwnosci terenu, porozrzucanych kamieni, li§ci i innych naturalnych
elementow otoczenia. Wspolczesnie - jak zauwazyla Anna Komorowska,
jedna z polskich projektantek naturalnych placéw zabaw - w procesie
tworzenia tych obiektow nalezy uwzglednic¢ czynniki takie jak: oddzia-
tywanie na zmysty, réznorodno$¢ materialéw zabawowych, mozliwosci
tworzenia i przeksztalcania otoczenia, budowanie wiezi ze Srodowiskiem
(Komorowska, b.d.). Marek Kosmala podkre§lal, ze naturalne place za-
baw umozliwiajg ,swobodne obcowanie z przyrodg, ktéra pozytywnie
wplywa na zdrowie i samopoczucie cztowieka, gdyz:

— tworzy korzystny mikroklimat;

- pobudza wszystkie zmysty;

- pomaga rozwija¢ zdolno$ci manualne i intelektualne;

- staje sie inspiracja dzieciecych fascynacji i twérczosci” (1995; za:
Gajdek, 2016, s. 92).

W planowaniu naturalnych placéw zabaw najcze¢sciej zachowuje sie
swobodng kompozycje uktadow roslinnych i przestrzennych wzorowa-
nych na naturze. Wykorzystuje si¢ dostepne materialy zabawowe (ka-
myki, piasek, galezie, nasiona), ktére majg réznorodne faktur, zapachy
i kolory. Dzieci maja mozliwo$¢ wielozmystowej aktywnos$ci badawczej
oraz poznawczej: mogg wachac, dotykac, a nawet uszkadzac rosliny. Nie

38 11 Ogréd Jordanowski. http: //www.ogrodjordanowski.pl/ [12.02.2020].
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chodzi tu jednak o wandalizm, lecz o potrzebe aktywnego poznania po-
szczegblnych elementow natury i zabawe nimi (Gajdek, 2016, s. 92-93).
Przyroda, ktora tworzy naturalng przestrzen placu, sprawia, ze jego
otoczenie zmienia si¢ wraz z porami roku oraz nieustannie dostarcza
nowych bodzcoéw poznawczych. Naturalne place zabaw stanowig przy-
klad takiego ksztaltowania przestrzeni zabaw dzieci, ktdre sprzyja na-
wigzaniu glebokich wiezi miedzy nimi.

Jeszcze inna forme alternatywnego ksztaltowania zewnetrznych
przestrzeni zabaw dzieci sg tzw. przygodowe place zabaw, na ktérych
wykorzystuje sie wiatr, wode, ogien, powietrze i ziemig¢. Zabawa dzieci
polega na m.in. budowaniu, pitowaniu, wbijaniu gwozdzi, rozpalaniu og-
nia, z wykorzystaniem réznorodnych materiatow (Forst, 1988; Hughes,
1996; Eriksen, 1985). Zwieztego opisu koncepcji przygodowych placow
zabaw dostarcza informacja zawarta w jednej z broszur wydanych przez
londynskie National Playing Fields Association (Krajowe Stowarzyszenie
Placow Zabaw):

Przygodowy plac zabaw jest miejscem, gdzie dzieci w kazdym wieku, pod
przyjaznym nadzorem, moga podejmowac czynnosci, ktére trudno jest
im wykonywa¢ w zatloczonym, miejskim spoteczenstwie. Naleza do nich
dzialania takie jak: budowanie szataséw, $cian, fortéw, kryjowek, domkéw
na drzewie; rozpalanie ognia i gotowanie, wspinanie si¢ na drzewa, kopa-
nie, rozbijanie kemping6éw; by¢ moze dbanie o ogréd i hodowanie zwie-
rzat; jak réwniez bawienie si¢ w gry zespolowe, gry grupowe, malowanie,
przebieranie sie, lepienie i modelowanie, a takze nicnierobienie (What Is
An Adventure Playground, 1973).

Za autora koncepcji przygodowych placéw zabaw uwaza si¢ dunskie-
go architekta krajobrazu Carla T. Sgrensena, ktory swoje pierwsze po-
mystly przedstawit w ksigzce pod tytulem Parker og Parkpolitik (Parki
i regulacje dotyczqgce parkow), opublikowanej w 1931 roku. Uzyty przez
niego termin skrammellegeplads nawigzywat do idei stworzenia ,$mie-
ciowego” miejsca dla dzieci. W jednym z wywiadow dla ,Arkitektens
Manedshefte” (,,Miesigcznik Architekta”) Carl T. Sgrensen nastepujgco
opisal swéj pomyst:
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Najwyzsza pora, w pewnym sensie, poeksperymentowac z tak zwanymi
$mieciowymi placami zabaw. Mam na my§li teren nie za maty, odgrodzo-
ny od otoczenia gesta rodlinno$cia. Zgromadzone tam réznego rodzaju
stare rzeczy, ktérymi od dawna bawig sie dzieci z wiejskich okolic i miej-
skich przedmies¢, teraz dostgpne beda takze dla dzieci z blokowisk.
Mogga by¢ to galezie i krzaki, stare kartony, deski i kladki, ,wraki” samo-
chodoéw, stare opony i mnéstwo innych przedmiotéw, ktére moga dalej
stuzy¢ chlopcom ,do czego$”. OczywiScie calo$¢ wygladataby strasznie

i oczywiscie, jakiego$ rodzaju porzadek musiatby by¢ zachowany™.

Waznym impulsem do dalszych dzialan tego architekta stala si¢ obser-
wacja dzieci bawigcych sie w czasie wojny, dla ktorych placami zabaw
staly si¢ gruzowiska po zbombardowanych budynkach, a zabawkami -
zniszczone przedmioty codziennego uzytku oraz to, co z nich pozo-
stalo. Carl T. Sgrensen ,zapragnat stworzy¢ dzieciom bezpieczniejsze
warunki do zaspokajania tej naturalnej potrzeby zabawy, budowania,
wymyS$lania i wspolpracy” (Komorowska, 2013, s. 20). Dunski projek-
tant z pomocg Workers’ Cooperative Association (Stowarzyszenie na
rzecz Wspolpracy Pracownikow) 15 sierpnia 1943 roku wcielit swoje
plany w zycie i otworzyl pierwszy na $wiecie $mieciowy plac zabaw.
Plac, ktory dziata do dzisiaj, zalozono w dunskim mie$cie Emdrup,
niedaleko Kopenhagi. Carl T. Sgrensen nastepujaco podsumowat efek-
ty pracy: ,Ze wszystkich rzeczy, ktore zrealizowalem, $mieciowy plac
zabaw jest najobrzydliwszy, ale dla mnie jest mojg najpigekniejszg i naj-
lepsza pracy”*. Poczatkowo plac w Emdrup odwiedzato okoto 900 dzie-
ci dzienne. Obecnie - w zaleznosci od pogody i pory roku - korzysta
z niego od 200 do 400 dzieci. Elementy wyposazenia to deski, klody,
opony, stare meble, a takze pojazdy, ptotna, liny, druty czy cegly (Co-
ninck-Smith, 1999, s. 17). Wkrotce koncepcija $mieciowych placéw roz-
przestrzenila si¢ na caly Swiat. Obiekty tego typu czesto znane sg pod

39 The History of Adventure Play. http: //adventureplay.org.uk /history2.htm [12.02.2020].
40 Welcome to the Home of British Adventure Play. http://www.adventureplay.org.uk
[12.02.2020].
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nazwg przygodowych placéw zabaw. Na ich budowe w duzej mierze
jest wplywa wiele czynnikéw - przede wszystkim kontekst powstawa-
nia, czyli lokalne tradycje, polityka finansowania i obowigzujace regu-
lacje prawne. Jednak - niezaleznie od tych elementow - podstawowe
zalozenie pozostaje niezmienne: przygodowy plac zabaw powinien
stwarzac przestrzen, w ktorej dzieci mogg konstruowac¢ oraz nawia-
zywac spoteczne relacje. Przygodowy plac zabaw powinien by¢ zatem
nieustannie budowany przez dzieci (Brett i in., 1993, s. 26). Trafne
podsumowanie istoty zakladania obiektow tego typu moze stanowic
przypowiesc¢ o dziecku, ktore ignoruje nowa zabawke i zaczyna bawic
sie¢ pudetkiem, w ktore jg zapakowano (Vance, 1976, s. 1). Wspolczes-
nie w Europie funkcjonuje okoto 1000 przygodowych placow zabaw.
Najwiecej znajduje sie¢ w Danii, Szwecji, Francji, Niemczech, Anglii
i Holandii, znaczna liczba zlokalizowana jest takze w Japonii. Z kolei
w Stanach Zjednoczonych znajduja si¢ jedynie dwa: w Berkeley i Hun-
tington Beach na terenie stanu Kalifornia®*.

Kolejna alternatywna koncepcje projektu dzieciecych zewnetrznych
przestrzeni zabaw stanowia place powstajgce zgodnie z ideg recyklin-
gu. Naleza do nich warszawskie place reFUN na terenie Targéwka oraz
reFUN2 w Wilanowie. Te obiekty zostaly wybudowane w ramach projek-
tu spotecznej rewitalizacji blokowisk ,ReBlok”, a jedna z inspiracji do ich
powstania byl festiwal Przetwory, czyli Rezydencja Tworczego Recyklin-
gu*. Pomyslodawcy projektu podkreslali, ze jego celem bylo - z jedne;j
strony - ozywienie zdegradowanych obszaréw miasta, a z drugiej -
poprawa jakos$ci zycia i wygoda mieszkancow. Plac reFUN to pierwsza
w Polsce taka przestrzen recyklingowa, ktora nie tylko spelnia funkcje
placu zabaw, lecz takze jest nowatorsko zaprojektowang przestrzenig

4 Adventure Playgrounds: A Children’s World in the City. http://adventureplaygrounds.
hampshire.edu/history.html [12.02.2020].

42 Festiwal zainicjowano w 2006 roku w ramach Projektu Praga, organizowanego przez
Stowarzyszenie Artanimacje, ktérego celem byla rewitalizacja warszawskiej starej Fa-
bryki Zakladéw Optycznych. Cze$¢ Projektu Praga stanowig coroczne spotkania ar-
tystéw z Polski i zagranicy w postindustrialnych przestrzeniach Warszawy. Ci tworcy
daza do tworczego i artystycznego przetworzenia odpadéw oraz do nadania im nowej
designerskiej jako$ci.
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publiczng®. Ten plac to artystyczne instalacje recyklingowe, powstale
wylgcznie z materialéw pochodzacych z odzysku. Projektanci wykorzy-
stali butelki, opony, drewniane palety oraz ramy okienne, aby stworzy¢
alternatywna przestrzen do zabawy, dostepna o kazdej porze roku. Plac
zostal wyposazony we wzniesienie z azurowa budowla i fose, a takze
szablony do tworzenia graffiti, trasy do gry w kapsle, korytarz z ram
okiennych, kule z plastikowych butelek, siedziska i kule z opon (Kowal-
ska, 2011)*. Inne rozwigzania recyklingowego ksztaltowania przestrzeni
dziecigcych zabaw zaproponowata grupa Millegomme, tworzaca mig-
dzynarodowy kolektyw zajmujgcy sie tworczym wykorzystywaniem
zuzytych opon samochodowych. U podstaw jej dzialalnosci lezy prze-
konanie o potrzebie integrowania lokalnej spotecznosci i wspolnotowym
rozwigzywaniu problemoéw. Zespot tworzy ze zniszczonych opon nie
tylko hustawki, lecz takze funkcjonalne instalacje, umieszczane w prze-
strzeniach publicznych, np. siedziska przy przystankach autobusowych
czy $cianki wspinaczkowe w parkach miejskich- Oryginalnym rozwigza-
niem recyklingowym, wykorzystywanym w dzieciecych przestrzeniach
zabaw, s3 tzw. $cianki hatasu, czyli konstrukcje zbudowane ze starych
garnkow, patelni i innych domowych urzadzen®.

Istotng koncepcja alternatywnego ksztaltowania terenéw dziecie-
cych zabaw sg parki edukacyjne, czyli tzw. ogrody doswiadczen. Pierwszy
taki ogrod wybudowano w Norymberdze w 1924 roku. Przestrzen zabaw
jest tutaj szczegdlowo zaplanowana i ma stuzy¢ aktywnemu odkrywaniu -
w toku zabawy - praw fizycznych i chemicznych. Dziecko, ktore korzysta
z tego rodzaju przestrzeni, ma okazje do samodzielnego wykonywania
licznych do$wiadczen i eksperymentow. Ogrody doswiadczen powinny
spehiac¢ takze funkcje integracyjng, czyli umozliwia¢ aktywna poznaw-
cza zabawe zaréwno dzieciom zdrowym, jak i tym z niepelnosprawno$-
ciami (Gajdek, 2016, s. 94). Polskim przykladem tego typu obiektéw jest,

43 ReBlok. Nowe spojrzenie na budownictwo wielorodzinne. http: //www.re-blok.pl
[12.02.2020].

44 Podobne pomysly realizuje si¢ rowniez za granicg, a za przyklad moze stuzy¢ plastic
plus. http: //www.plasticplus.co.il [12.02.2020].

45 SouleMama. http: //soulemama.typepad.com [12.02.2020].
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zalozony w 2007 roku w Krakowie, Ogréd Doswiadczen im. Stanistawa
Lema. Park jest wyposazony w 60 roznorodnych stanowisk i platform
umozliwiajagcych m.in. do§wiadczenia o charakterze akustycznym, op-
tycznym, mechanicznym, hydrostatycznym, magnetycznym, geologicz-
nym i zapachowym*.

Warta przywolania koncepcja zagospodarowania przestrzeni dzie-
ciecych zabaw sg takze ogrody sensoryczne. Wyrdzniajg sie one wypo-
sazeniem i ukladem roslinno$ci sprzyjajagcym wykorzystaniu zmystow
pozawzrokowych w wiekszym stopniu niz na modelowym placu zabaw.
Projekt ogrodu sensorycznego sam w sobie zaklada intensyfikacje od-
bioru bodzcéw stuchowych i zapachowych (Pawlowska, 2008, s. 143-142).

Jeszcze innym przykladem nietypowego projektowania zewnetrz-
nych przestrzeni dzieciecych zabaw s3 tematyczne place zabaw, bar-
dzo popularne na przetomie XIX i XX wieku. Ich koncepcja powstala na
podstawie froblowskich ogrédkéw szkolnych, w ktoérych dzieci wraz
z opiekunami pielegnowaly roslinno$c¢ i przyrzadzaly positki. Byly to
tzw. ogrody jadalne. Podobng ide¢ realizujg ogrody-farmy nastawio-
ne na kontakt dzieci ze zwierzetami i na nauke pracy w gospodarstwie
wiejskim (ang. city farms) (Czalczynska-Podolska, 2010, s. 80).

Zabawa dzieci moze odbywac si¢ w dowolnym miejscu i czasie
(Ward, 1990, s. 204). Przytoczone egzemplifikacje alternatywnych
zewnetrznych projektow przestrzeni i miejsc zabaw dzieci nie wy-
czerpuja ich szerokiego spektrum, a jedynie wskazuja na popularne
trendy i kierunki ich rozwoju. Nalezy tez pamieta¢ o innych projek-
tach umozliwiajacych dzieciom zabawe na dworze, takich jak $cianki
wspinaczkowe, parki linowe, skateparki, parki rowerowe, boiska do
gry. Ponadto warto mie¢ na uwadze, ze panorame¢ wspoéiczesnych
projektow przestrzeni zabaw dzieci tworzg takze place organizowa-
ne wewnatrz budynkoéw, np. w wielkich centrach handlowych. Nale-
z3 do nich tzw. malpie gaje i baseny wypetnione kolorowymi kulkami.
Jeszcze innym rozwigzaniem jest wykorzystanie nowoczesnych tech-
nologii, ktére umozliwiaja zabawe kolorowymi wigzkami laserowymi,

46 Ogréd Doswiadczen im. Stanistawa Lema. http: //www.ogroddoswiadczen.pl [12.02.2020].
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czujnikami ruchu czy urzadzeniami przetwarzajacymi dzwigki i obrazy.
Taki interaktywny plac zabaw zaprojektowata m.in. wroclawska artyst-
ka Patrycja Mastej. Jej pomyst faczy sztuke z nowoczesng technologia.
Skladajg si¢ na niego instalacje przypominajace laboratoria i umozliwia-
jace dzieciom do$wiadczanie zabawy $wiattem, kolorem, perspektywa,
linig i fakturg. Te elementy razem z kamerg i systemem detekcji ruchu
tworzg centrum do$wiadczalno-wizualne . Ciekawg inicjatywg — war-
ta wspomnienia - jest mobilny plac zabaw, na ktory skladaja si¢ roznej
wielko$ci elastyczne klocki, wykonane ze sztucznego tworzywa. Z tych
klockéw mogg korzysta¢ dorosli i dzieci, aby wspolnie budowac¢ krea-
tywne konstrukgcje.

SRODOWISKOWY KONTEKST ZEWNETRZNYCH
PRZESTRZENI I MIEJSC ZABAW

Srodowiskowy kontekst dzielnicy i podwérka stanowi istotne pole roz-
wazan do badan zaprezentowanych w niniejszej pracy. W dalszej czesci
scharakteryzowano dzielnice i podworka oraz zachodzace w nich pro-
cesy o naturze spoleczno-przestrzennej. Autorka wyszla od ogdlnego
opisu osiedla, a nastepnie nawigzata do dzielnicy i sprawowanych przez
nig funkcji. Dzielnice opisata takze w ujeciu antropologicznym zapropo-
nowanym przez Michela de Certeau i wspotautordw, ktorzy szczegdlng
uwage skierowali na procesy prywatyzowania przestrzeni publiczne;.
W literaturze pedagogicznej nie poswigcono zbyt wiele miejsca uzytko-
waniu podworek przez dzieci. W tym kontek$cie waznym tekstem stat
si¢ artykut Jolanty Zwiernik prezentujgcy analizy roznych typoéw podwo-
rek pod katem zycia dzieci. Istotne jest takze opracowanie Krzysztofa
Zientala, zawierajace geneze powstania oraz charakterystyke wybranych
wspolczesnych przestrzeni podworkowych Wroclawia.

47 Centrum Sztuki Wspotczesnej w Toruniu. http: //csw.torun.pl /wystawy/baza-wystaw/
interaktywny-plac-zabaw [12.02.2020].
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DZIELNICA
ROZNORODNE UJECIA DZIELNICY

Rozro6znienie na dzielnice i osiedle nie jest klarowne. Bohdan Jalowie-
cki pisat o koncepcji osiedli mieszkaniowych, ktére powstaty w wyniku
szybkiego rozrastania sie miast przemystowych jako wyraz niezgody na
panujace w nich zte warunki mieszkaniowe, ucigzliwy halas czy zanie-
czyszczenie wody i powietrza (Jalowiecki, 2012, s. 138). Zdaniem autora
osiedle mozna definiowac¢ w ujeciu socjologicznym, urbanistycznym lub
potocznym. Tworzy je ,zesp6l mieszkaniowy, sktadajacy sie z luzno sto-
jacych domow wielorodzinnych oddzielonych od siebie pustymi prze-
strzeniami” (Jalowiecki, 2012, s. 143). Osiedle mozna takze traktowac jako
jednostke sasiedzka, ktorej wielkos¢ zalezy od warunkow demograficz-
no-spotecznych. Liczba mieszkancow takiego zespotu to w przyblizeniu
okoto 5000 os6b (Jalowiecki, 2012, s. 143). Z kolei Ewa Skibinska zwrocila
uwage, ze osiedla sg jedna z form, ktére mozna wyrdzni¢ w przestrze-
ni dzielnicy. W ujeciu autorki osiedle mozna analizowa¢ w odniesieniu
do kategorii spotecznych, przestrzennych i ideologicznych. Jego cechg
charakterystyczng jest niewielka liczba mieszkancow sprzyjajaca wy-
twarzaniu wigzi spotecznych. Funkcja osiedla jest zapewnieniem miesz-
kancom punktoéw ustugowych zaspokajajacych ich podstawowe potrzeby.
Na osiedlach nie tworzy si¢ miejsc pracy ani ustug - dlatego nie powstaja
tam specyficzne, miejskie formy zycia spotecznego. Charakter osiedli
w duzej mierze jest powtarzalny, a ich przestrzen - zuniformizowana
(Skibinska, 2011, s. 23-24).

Proba doprecyzowania pojecia dzielnicy nie jest prosta, poniewaz
mozna opisywac ja w odniesieniu do wielu cech: fizycznych, historycz-
nych, geograficznych, topograficznych, architektonicznych, estetycz-
nych, spoteczno-zawodowych, czy tez w nawigzaniu do jej rozmiaréw
(Certeauiin., 2011, s. 6). Bohdan Jatowiecki zdefiniowat dzielnice w kon-
tekscie jej znaczenia i petlnionych przez nig funkcji jako przeciwienstwo
miejskiego centrum:

Dzielnica jest przedluzeniem domu, miejscem przyswojonym, traktowa-

nym jako wlasne, centrum za$ jest znakiem miasta, przestrzenig, kto-
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ra strukturalizuje obszar zurbanizowany, nadajgc mu sens i znaczenie
(2012, 5. 125).

Dzielnice mozna przy tym okresli¢ jako funkcjonalne uzupemienie cen-
trum w wymiarze zaspokajania okazjonalnych potrzeb mieszkancow
(Jatowiecki, 2012, s. 125).

Ewa Skibinska nazwala dzielnice ,,podstawowym obszarem codzien-
nego uzytkowania przez jej mieszkancow, miejscem zaspokajania wielu
réznych potrzeb” (2011, s. 23). Autorka odniosta si¢ do réznych wymiarow
zycia spolecznego toczgcego si¢ na jej terenie i wskazata na tzw. punkty
ogniskowe, czyli miejsca spotkan i nawigzywania interakcji przez miesz-
kancow - np. sklepy, kawiarnie, skwery. Dzielnica, przez swojg niepo-
wtarzalno$¢ i specyfike, jest takze waznym elementem miasta: stanowi
o jego indywidualnosci. Czesto jednak dzielnice - w wyniku prac mo-
dernizacyjnych czy wyburzania fragmentow - tracg swojg oryginalnos¢,
np. dawng infrastrukture, na ktorg sktadaty sie mate zaktady ustugowe
i rzemieslnicze czy sklepiki. Zmiany dotycza nie tylko przestrzennego
zagospodarowania dzielnicy i jej fizycznych cech, lecz takze profilu spo-
tecznego ludno$ci tam osiedlonej: ,Mieszkancy traca swojg dzielnice. [...]
Miejsce dawnych zajmuje klasa metropolitalna” (Skibinska, 2011, s. 23).

Pawet Rybicki juz w latach 70. wskazal na socjologiczne mozliwosci
analizowania dzielnic wielkiego miasta pod katem struktury etniczne;j
i klasowo-spotecznej ich mieszkancow. Autor zwrdcit uwage na dwie
przeciwstawne tendencje wynikajgce z ruchliwo$ci wewnetrznej jed-
nostek i migracji. Z jednej strony — miasto bedace heterogenicznym
zbiorem ludnosci sprzyja wytwarzaniu wzglednie homogenicznych stref
zamieszkania, z drugiej natomiast - stwarza warunki do heterogeniza-
cji, czyli ,stykania sie i mieszania réznych zespoldéw ludzkosci” (Rybicki,
1972, s. 191). Powstanie homogenicznych stref zamieszkania czasami jest
procesem zorganizowanym, jednak znacznie cze$ciej powstaje w wyniku
spontanicznych dazen i selekcji osiedlajacych si¢ zbiorowosci. Z kolei
procesy heterogenizacji na ogét dotyczg starych dzielnic miejskich pet-
nigcych funkcje mieszkalne. Te procesy okresla sie mianem heteroge-
nizacji wtornej (Rybicki, 1972, s. 191). Wazne kwestie w socjologicznych
badaniach nad dzielnicg stanowig zatem integracja i wytwarzanie sie
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wiezi spotecznych. Okazuje sie, ze dzielnice w polskich miastach charak-
teryzuje mieszana struktura ludnosci pod wzgledem warstw spotecznych.
W tym kontekscie szczegdlnie interesujace jest, czy - i w jakim zakre-
sie — dzielnice sprzyjaja ksztattowniku sie roznorakich wiezi: lokalnych,
osiedlowych i dzielnicowych (Rybicki, 1972, s. 192).

DZIELNICA W ANTROPOLOGICZNYM UJECIU MICHELA
DE CERTEAU I WSPOLAUTOROW

Dzielnice mozna scharakteryzowa¢ takze w ujeciu antropologicznym:
ze wzgledu na przywigzanie jej uzytkownikéw do odleglosci przez nich
przemierzanych. Uczynili tak Michel de Certeau, Luce Giard i Pierre
Mayol. Dla tych autorow dzielnica to

[...] obszar, w ktorym stosunek przestrzeni i czasu jest najbardziej ko-
rzystny dla uzytkownika przemieszczajacego si¢ ,pieszo poczawszy od
swojego miejsca zamieszkania”; stanowi konsekwencje ,,chodzenia’, cig-
gu krokéw po ulicy stopniowo naznaczonym przez ograniczong wiez

z mieszkaniem (Certeau i in., 2011, s. 6).

Relacja miedzy miejscem zamieszkania a miejscem pracy sprawia, ze
dzielnice cechuje ,»nieuchronno$c« przestrzenno-czasowej wigzi - wy-
mog przemierzania maksymalnego dystansu w minimalnym czasie” (Cer-
teauiin., 2011, s. 8). Dla uzytkownikéw dzielnicy istotne stajg si¢ zatem
mozliwie jak najbardziej jednoznaczne czynnosci ulepszajgce stosunek
miedzy przestrzenig a czasem (Certeau i in., 2011, s. 8).

W ujeciu dzielnicy zaproponowanym przez troje francuskich ba-
daczy istotne s3 znaczenia nadawane przestrzeni przez mieszkancow.
Miasto jest przepelnione réznorodnymi kodami, ktore jednostka po-
winna przyswoic, aby odnalez¢ si¢ w konfiguracji miejsc ,narzuconych”
jej przez rozwigzania architektoniczne. Dzielnice mozna postrzegac
jako dynamiczny twér wymagajgcy stopniowego poznawania i odkry-
wania. Kreatywny i aktywny uzytkownik tworzy w niej wlasne zaka-
marki i szlaki stuzgce rozrywce oraz wlasnemu, spersonalizowanemu
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wykorzystaniu. Jego cialo powtarzalnie wigcza si¢ w przestrzen publicz-
na az do momentu jej zawlaszczenia. Codzienno$¢, powtarzalno$c oraz
masowos$¢ - charakteryzujace wilgczanie si¢ uzytkownika w przestrzen
miasta - powoduja, ze jej zawlaszczanie rozpatrywane w kategoriach
praktyki kulturowej staje si¢ trudne do uchwycenia i niewidoczne: ,,po-
dobnie jak niewidoczna jest jego gotowos¢, aby zaspokaja¢ pragnienie
»miasta« u mieszkancéw” (Certeau i in., 2011, s. 7). Dzielnica stanowi
takze miejsce, gdzie styka si¢ przestrzen prywatna z publiczng. To ta
cz¢$¢ miasta, przez ktora przebiega granica oddzielajaca obie przestrze-
nie. Dzielnice mozna zatem rozumiec jako ,,stopniowe prywatyzowanie
przestrzeni publiczne]”. Ten mechanizm cechuje praktyczno$¢. Ma on na
celu zapewnienie cigglosci miedzy - z jednej strony - tym, co intymne,
czyli prywatng przestrzenig mieszkania, oraz tym, co nieznane, czyli po-
zostalg czes$cig miasta - a z drugiej strony - miedzy ,wewnetrznoscig’,
czyli dialektyka egzystencjalng na poziomie osobistym, i ,zewnetrzno$-
cig”, czyli dialektyka socjalna na poziomie grupy uzytkownikéw. Michel
de Certeau wraz ze wspoélautorami stwierdzili, ze w napigciu miedzy
tymi dwoma pojeciami — wewnetrzno$cig i zewnetrznos$cia - doko-
nuje sie zawlaszczenie przestrzeni w czasie. Dzieje sie tak, gdy to, co
zewnetrzne, stopniowo staje si¢ przedluzeniem tego, co wewnetrzne
(Certeauiin., 2011, s. 7). Dzielnica zatem moze by¢ rozpatrywana w kate-
goriach zwiekszenia przestrzeni mieszkalnej. Do tego zjawiska dochodzi,
gdy strefa zycia prywatnego jednostek, rozpoczynajaca si¢ w miejscu
zamieszkania, stanowi rdzen ich trajektorii, nastepnie wpisywanych
w miasto (Certeau i in., 2011, s. 7). W ten sposéb granica przebiegajgca
miedzy zyciem publicznym a prywatnym - umozliwiajaca praktykowa-
nie dzielnicy - zaréwno dzieli, jak i laczy. Zycie publiczne i prywatne
nie sg oddzielnymi elementami - zawlaszczanie i przeorganizowanie
przestrzeni przez ludzi sprawiaja, ze sa one wspélzalezne. Uzytkowni-
cy dzielnicy badz - analogicznie - mieszkania, osobiscie dostosowuja
ich puste miejsca ,w ktérych w odmienny sposéb mozna by »robi¢« to,
co si¢ zechce” (Certeau i in., 2011, s. 7-8). Pusta przestrzen stanowi we-
wnetrzng czes$¢ w stosunku do ograniczajgcego jg ukladu fasad ulic badz
Scian mieszkania, a ,akt dostosowywania wnetrza owej przestrzeni taczy
si¢ z aktem dostosowywania do siebie trajektorii w miejskiej przestrzeni
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dzielnicy” (Certeau i in., s. 7). Jak wskazali autorzy - te dwa akty tworza
podstawe zycia codziennego w srodowisku miejskim.

Kolejnym zagadnieniem rozpatrywanym przez Michela de Certeau,
Luce Giard i Pierre’a Mayola jest wielo$¢ sensoéw i znaczen doswiad-
czanych przez jednostki korzystajace z dzielnicy. Przykladowo: prze-
chadzka mieszkanca moze wzbudzi¢ marzenia, gwattowne wzruszenia,
wspomnienia czy rozwazania o jego wiasnym losie. W ten sposob dziel-
nica wyzwala

[...] zastepujace si¢ nawzajem ,segmenty sensu’, beztadne i mimowolne,
pobudzone przypadkowymi spotkaniami, ulotna uwaga (attention flot-
tante) zwracang na ,wydarzenia’, ktore dzieja sie na ulicy (Certeau i in.,
2011, s. 9).

Autorzy scharakteryzowali dzielnice w odniesieniu do relacji z innym,
rozumianym w kategoriach bytu spotecznego i wymagajacego specjal-
nego traktowania. Dzielnica jest przestrzenia, po ktorej inny sie poru-
sza — ,niedostepny, bo daleki, a jednocze$nie rozpoznawalny dzieki swej
wzglednej stabilnos$ci; ani dobry znajomy, ani catkowicie obcy: sgsiad”
(Certeauiin., 2011, s. 8). Poruszanie sie po dzielnicy, wyj$cie z domu, cho-
dzenie po ulicy to akty kulturowe niezalezne od woli jednostki. Mieszka-
niec zostaje wpisany w juz istniejaca konfiguracje znakow spoltecznych,
takich jak relacje sasiedzkie i sploty miejsc: ,zawsze istnieje jaki$ stosu-
nek pomigdzy »jag, a $wiatem fizycznym i spotecznym” (Certeau iin., 2011,
s. 8). Struktura miejskiego ,podmiotu publicznego” tworzy sie w wyniku
codziennego dreptania, ruchu tam i z powrotem, ,,od spotecznego gwaru
do intymnego zacisza”, i stwarza przez to podstawy do budowania §wia-
domosci siebie, ktora jest wynikiem relacji spolecznych. W ten sposob
Michel de Certeau, Lucy Giard i Pierre Mayol wyeksponowali spolecz-
ny charakter dzielnicy oraz zwrdcili uwage na jej role w potwierdzaniu
statusu przynalezno$ci jednostki, np. przez jej urodzenie: ,pochodzi
sie z Croix-Rousse albo z rue Vercingetorix, tak jak ma si¢ na imie Piotr
czy Pawel” (Certeau i in., 2011, s. 8). Dzielnica stanowi zatem ,archetyp
wszelkiego procesu zawlaszczania przestrzeni jako codziennego zycia
publicznego” (Certeau i in., 2011, s. 8).
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Francuscy badacze uzytkowanie dzielnicy i jej stopniowe zawlasz-
czanie nazywali praktykowaniem. Zgodnie z nomenklatura zapropono-
wang przez Michela de Certeau praktykowanie dzielnicy mozna okresli¢
jako taktyke, ,ktorej miejscem »jest miejsce innego«” (Certeau iin., 2011,
s. 9). Miasto zostaje

[...] supoetycznione” przez podmiot, ktéry prze-tworzy! je na wlasny
uzytek, zrecznie pomijajac przymusy miejskiego mechanizmu, narzucit
na zewnetrzny porzadek miasta swoje prawo konsumenta przestrzeni
(Certeauiin., 2011, s. 9).

Dzielnica z kolei staje si¢ przedmiotem konsumpcji uzytkownikéw, jest
przez nich zawlaszczana, a przestrzen publiczna - prywatyzowana. Na-
gromadzenie i kombinacja wielu czynnikéw - takich jak stosunki sg-
siedzkie, codzienne trasy, znajome miejsca, relacje ze sklepikarzami czy
poczucie przebywania na swoim terytorium - sprawiaja, ze zostaje wy-
twarzany i organizowany spoteczno-kulturowy mechanizm, przez ktory
przestrzen miejska staje si¢ przedmiotem poznania jednostki i miejscem
jej uznania (Certeau i in., 2011, s. 9). Uzytkownik w pelni , posiadajacy”
swoja dzielnice zyskuje korzySci:

[K]orzys¢, jaka daje nawyk, nie jest niczym innym jak polepszeniem ,,spo-
sobu dzialania”, spacerowania, robienia zakupow, dzieki ktérym uzyt-
kownik moze nieustannie weryfikowa¢ intensywnos$¢ swojej integracji ze

srodowiskiem spotecznym (Certeau i in., 2011, s. 9).

Te korzysci, cho¢ nie sg policzalne i znaczace w wymianie opartej na
stosunku sil, ulepszaja codzienne funkcjonowanie jednostek.

W kontekscie badan przygotowywanych przez autorke warto zazna-
czy¢, ze we Wroclawiu w 1991 roku zniesiono podziat administracyjny
na dzielnice i wprowadzono nowy: na osiedla jako jednostki pomoc-
nicze gminy. Zatem w strukturze administracyjnej Wroctawia Przed-
mie$cie Olawskie funkcjonuje jako osiedle. Jednak ze wzgledu na brak
jasnych kryteriow rozroznienia na dzielnice i osiedle, a takze z uwa-
gi na przestrzenno-geograficzno-spoteczng specyfike Przedmie$cia
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Otawskiego, mozna scharakteryzowac je rowniez w nawigzaniu do te-
orii dotyczacych dzielnicy.

PODWORKO
WIELKOMIEJSKIE PODWORKA W UJECIU JOLANTY ZWIERNIK
I KRZYSZTOFA ZIENTALA

Jolanta Zwiernik wyréznita pig¢ rodzajow przestrzeni podworek:

- podworka-studnie;

- tereny przy domach jednorodzinnych;

- podworka w blokowiskach duzych miast;

- podworka w osiedlach zamknietych;

- podworka usytuowane w poblizu doméw o zabudowie szerego-
wej i domoéw jednorodzinnych na obrzezach miast.

Kryteriami typizacji byly lokalizacja oraz roztozenie proporcji miedzy
przestrzenig prywatng a przestrzenia publiczng w przestrzeniach uzyt-
kowanych przez dzieci (Zwiernik, 2009, s. 412). W kontekscie niniejszej
pracy najbardziej istotne wydaje sie przyblizenie charakterystyki dwoch
typéw przestrzeni: podworek-studni oraz podworek w blokowiskach
duzych miast. Pierwszy z nich stanowi najbardziej charakterystyczny
element zachowanej do dzi$ XIX-wiecznej tkanki Przedmie$cia Olaw-
skiego, a drugi jest poniekad jej uzupelnieniem w aspekcie zmian wy-
wolanych skutkami wojny, powodzi tysigclecia i nowym budownictwem.

Podworka-studnie najczes$ciej znajdowaly sie przy kamienicach za-
siedlonych przez ludzi w pierwszych latach powojennych i byly ,,swe-
go rodzaju reliktem tamtych lat” (Zwiernik, 2009, s. 412). Przewaznie
mieszkaly tam rodziny wielopokoleniowe, polaczone silnymi wieziami
rodzinno-sasiedzkimi. Podworka, oddzielone od ulicy murem, obejmo-
waly niewielki teren otoczony ze wszystkich stron §cianami kamienic -
dzieki temu zapewnialy przestrzen prywatna dla swojej spotecznosci
i odpowiednie warunki do nawigzywania kontaktéw rowie$niczych. Uzyt-
kownicy podworek-studni tworzyli
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[...] zwarta grupe, w ktorej obowigzywal niepisany, cho¢ intuicyjnie wy-
czuwany zestaw uznawanych zachowan, jak i tych, o ktérych wiadomo
bylo, ze sa niedopuszczalne. Kontakty pomiedzy dzie¢mi oparte byly na
zasadach lojalnosci i grupowej solidarnos$ci, ktérych ztamanie wigzato
si¢ z dotkliwymi konsekwencjami (Zwiernik, 2009, s. 413).

Waznym elementem zagospodarowania podworek i toczacego si¢
w nich zycia spotecznego byt trzepak - rzadko wykorzystywany zgod-
nie ze swoim przeznaczeniem. Nie tyle stuzyt on trzepaniu dywanow,
ile stanowil miejsce zajmowane (czyli ,okupowane”) przez dzieci i mto-
dziez. Konstrukcja trzepaka byla wykorzystywana do zabaw i popiséw,
réwniez akrobatycznych, a wraz ze $mietnikiem - zastepowata bramke
i boisko. Podworka-studnie w zasadzie byly pozbawione zieleni. Cza-
sami na ich terenie znajdowalo si¢ jedno duze drzewo, izolujace dzieci
od wzroku dorostych (Zwiernik, 2009, s. 413).

Jak zauwazyla Jolanta Zwiernik: wspoétczes$nie ,naturalne grupy po-
dworkowe, zyjace we wzglednej izolacji od pozostatych, bywajg zna-
komitym miejscem socjalizacji” (2009, s. 413). Podwoérka wzglednie
odizolowane od otoczenia stanowig przestrzen i miejsca, w ktorych
dzieci w r6znym wieku i réznej pici zdobywaja wspolne doswiadczenia,
nabywaja sprawnosci fizycznej i zaradnosci, ksztalttuja kompetencje ko-
munikacyjne i spoleczne, ucza si¢ wspotpracy, opiekujg si¢ mtodszym
rodzenstwem, przekazuja sobie reguly zabaw, a takze nabywajg doswiad-
czenia w odgrywaniu rol spotecznych, ktore wybraly. W podworkach
tego typu, w toku codziennych czynno$ci, buduje si¢ i umacnia poczu-
cie solidarnosci migedzy uzytkownikami (Zwiernik, 2009, s. 413). W innej
sytuacji znajduja sie dzieci korzystajace z terenéw domkow jednoro-
dzinnych usytuowanych na podmiejskich dziatkach. Dobrze strzezona
oraz odgrodzona przestrzen sprawia, ze ,dzieci sg »zamkniete - realnie
i psychologicznie — w swej prywatnej przestrzeni domowej«” (Zwiernik,
2009, s. 414). Cecha skrajnie réznicujaca te dwa typy podworek jest sta-
tus materialny rodzin je uzytkujacych. Podczas gdy podworka-studnie
najczesciej sa otoczone przez kamienice, w ktérych mieszkajg ubogie
warstwy spoleczenstwa, domki jednorodzinne stajg si¢ na og6t miejscem
zycia osob majetnych. Z kolei cechg 13czacg podworka-studnie oraz
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tereny przy domkach jednorodzinnych sg ich duze mozliwosci w two-
rzeniu przestrzeni prywatnej (Zwiernik, 2009, s. 414).

Kolejnym przykladem podworkowych przestrzeni istotnym dla roz-
wazan podejmowanych w niniejszej pracy sg blokowiska duzych miast.
Cho¢ w znacznej mierze zagospodarowanie przestrzenne Przedmies$cia
Olawskiego stanowi zwarta zabudowa kwartatowa, niektore przestrze-
nie osiedla znacznie odbiegaja od tego Scislego urbanistycznego upo-
rzadkowania. Na terenie osiedla poza kamienicami znajdujg si¢ takze
plomby wypelniajace luki po zniszczeniach wojennych oraz nowo po-
wstate budynki reprezentujace wspolczesne trendy architektoniczne.
Przywolana charakterystyka przestrzeni podworek-studni moze wigc
okazac¢ si¢ niewystarczajaca do poglebionych badan nad przestrzenia-
mi zabaw na Przedmie$ciu Olawskim. Szczegotowy opis podworek blo-
kowisk miejskich to wazny punkt odniesienia do analiz zréznicowania
urbanistycznego osiedla. Specyfike przestrzeni duzych blokowisk warto
zaprezentowac rowniez ze wzgledu na odwrotno$¢ proporcji miedzy
przestrzeniami prywatnymi a publicznymi w stosunku do podworek-
-studni i podworek domkow jednorodzinnych.

Zdaniem Jolanty Zwiernik podwdérka w blokowiskach duzych miast
to na ogol rozlegle przestrzenie otaczajace kilka lub kilkanascie sgsia-
dujacych blokoéw zamieszkiwanych przez osoby o zroéznicowanym wie-
ku, poziomie wyksztalcenia, statusie materialnym i rodzinnym. Sytuacja
socjalizacyjna dzieci bawiacych sie w podworkach tego typu wydaje sie
korzystna. Jak zaznaczyla autorka:

[Dzieci] mieszkajace w sasiedztwie i przebywajace nawzajem w swych

~przestrzeniach domowych” majg okazje do poréwnan zréznicowanych
wartos$ci i sposobdw zycia reprezentowanych przez rodziny kolezanek
i kolegow (Zwiernik, 2009, s. 414).

Z kolei ,przestrzen pozadomowa” pozostaje bezosobowa i nie sposéb
sie z nig identyfikowa¢. Podworka otaczajace blokowiska s3g do siebie
podobne: uzytkowane przez zmotoryzowanych mieszkancow, poprze-
cinane betonowymi $ciezkami spacerowym czy wydeptanymi $ciezkami
0s6b udajacych sie na przyuliczne targowiska. Okoliczne tawki w ciggu
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dnia czesto zajmuja rodzice z dzie¢mi w wieku niemowlecym, a pdzniej-
szg pora okupuja je osoby spozywajace alkohol. Autorka zauwazyla, ze:

Wiasénie okolice lawek, miejsca pod balkonami usytuowanymi na par-
terze oraz piaskownice, ktére nie s3 niczym zabezpieczone przed
odwiedzinami okolicznych pséw, s3 najczestszym miejscem zabaw
najmlodszych, gtéwnie dziewczynek (Zwiernik, 2009, s. 415).

Przestrzen podworek duzych blokowisk to przestrzen publiczna, ktorej
zagospodarowanie nie stwarza warunkow do kultywowania dziecigce;j
prywatnosci. Zatem dzieci, ktore okupuja tawki, bramy, trzepaki, piw-
nice i strychy -

[...] same prébuja zawlaszczac te fragmenty przestrzeni, ktére moglyby
sie sta¢ ich ,miejscami” [...] Kolonizujac je, naznaczajg swoja prywatnosc,
tworza miejsca specjalne przeciwko dorostym (Zwiernik, 2009, s. 415).

Grupy dzieci wychowujace si¢ w duzych blokowiskach i grupy dzieci
podworek-studni s3 wewnetrznie zroznicowane. Te pierwsze na ogot sa
jednopliciowe, a ich cztonkowie reprezentuja podobny wiek. Dzieci na-
lezace do tych grup maja wigksza okazje do kontaktow z kolegami i ko-
lezankami z sasiadujacych podworek. Nie zyja w takiej izolacji jak dzieci
z podwérek-studni, chociaz ,poczucie lojalnosci powoduje, ze rzadko
wystepuja przeciwko interesom »swojej bramy«” (Zwiernik, 2009, s. 415).

Na terenie Przedmie$cia Olawskiego znajduja si¢ takze nowo wy-
budowane, ogrodzone i zamykane osiedla. Zlokalizowane w nich place
zabaw sprawiajg przygnebiajace wrazenie: to najczesciej niewielkie, od-
kryte tereny wyposazone w hustawke i piaskownice, ,,ogrodzone ptotem,
zamykane na zamek kodowy”. Jak zaznaczyla Jolanta Zwiernik - nie ma
tam ,zarosli, w ktérych mozna si¢ schowac, gorki do zjezdzania na san-
kach, drzewa, na ktére mozna wejs¢” (2009, s. 415). Sa za to urzadzenia
do zabawy: stabilne i warunkujace jednoznaczne czynno$ci dzieci, przez
co - mato dla nich atrakcyjne. Na Przedmies$ciu Otawskim podworka tego
typu naleza do mniejszosci, a ich przestrzenie nie stanowily przedmiotu
zainteresowania badawczego autorki.
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W konteks$cie omawianej problematyki warte uwagi jest rozréznienie
typow ksztaltowania podwoérkowych przestrzeni Wroctawia opracowa-
ne przez historyka sztuki Krzysztofa Zientala, ktore sg adekwatne do
tych wskazanych przez Jolante Zwiernik. Autor na potrzeby projektu
~Wroclaw - wejscie do podworza” przyjrzal sie historii przeobrazania
przestrzeni podworkowej tytutowego miasta i wigkszo$¢ wspotczes-
nych podworek przyporzadkowat do dwdch kategorii sytuujacych sie
na przeciwleglych biegunach. Do pierwszej z nich zaliczyt podworka
powstate na przetomie XIX i XX wieku. Sg to pozostato$ci po podwor-
kach-studiach, o ktérych pisata Jolanta Zwiernik. Wspomniane tereny
sq czesto zaniedbane, pozbawione uporzgdkowanej zieleni, czasami
wyposazone w trzepak. Drugg kategorie stanowig rozlegle, migdzyblo-
kowe wnetrza, wytworzone na fali modernistycznej urbanistyki. Z ko-
lei te obszary charakteryzuje lepszy dostep $wiatta, urzadzona zielen,
wyznaczone miejsca postojowe, infrastruktura sportowo-rekreacyjna,
np. wyposazenie w urzadzenia do zabawy czy matlg architekture, lawki
i alejki spacerowe (Ziental, 2016, s. 14).

Krzysztof Ziental w opisie genezy dwubiegunowosci wroclawskich
podworek wskazal na powojenne zniszczenia krajobrazu srodmiescia
oraz przeobrazenia, ktérym ulegal ten krajobraz. Wszechobecne skia-
dowiska gruzu stopniowo zaczela zastepowac zabudowa czynszowa.
Odbudowa miasta byla warunkowana dwoma procesami: nacjonalizacja
i modernizacja.

Ta pierwsza spowodowala, Ze kamienice utracily pojedynczego wlasci-
ciela, a wigec opiekuna, a zyskaly zarzadce panstwowego, centralnego,
ktory rachunek ekonomiczny i ideologie komunistyczng przedkiadat nad
poszanowanie jednostkowych sytuacji (Ziental, 2016, s. 14).

W ten sposob w skali ogélnopolskiej kamienice przeistoczono w zbior
pomieszczen do zamieszkania. Z kolei modernistyczne trendy zakladaty
wiare w nowoczesng urbanistyke i jej humanistyczne mozliwosci. Twor-
cow tych trendéw cechowalo silne, krytyczne nastawienie wzgledem
architektury z przelomu dwoch ostatnich wiekéw: ciasnych podworek,
zawilgoconych suteren, braku dostepu $wiatla i mozliwos$ci przewiewu
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powietrza (Ziental, 2016, s. 14, 16). Te dwa procesy: nacjonalizacji pry-
watnej wlasno$ci oraz nowoczesnej urbanistyki, przyczynity si¢ do
utwierdzenia przekonania o korzys$ciach ptynacych z budowania no-
wych, prefabrykowanych budynkow, zamiast inwestowania w odnowie-
nie Srodmiejskich kamienic. W efekcie degradacja zabudowy czynszowej
stawala sie z czasem coraz wigksza, a na poprawe sytuacji nie wplyneto
nawet nadanie jej statusu zabytku. Dzialo sie tak ze wzgledu na niskie
powazanie spoteczne przejawiane wzgledem stuzb konserwatorskich
czy powszechny brak poszanowania tego rodzaju dziedzictwa historycz-
nego: ,[ W]tasciciel wolal obserwowac¢ agonie¢ obiektu, niz inwestowac
w przywracanie jej dawnego charakteru” (Ziental, 2016, s. 16). Kolejnym
istotnym procesem negatywnie oddzialujacym na przeobrazenia miesz-
kalnictwa czynszowego byta rozbudowa infrastruktury drogowej, ktéra
powstala w odpowiedzi na potrzeby powiekszajacej si¢ grupy spolecz-
nej kierowcow. Zmniejszano przestrzenie chodnikow dotychczas sze-
rokich i sprzyjajacych ozywianiu przestrzeni publicznej. Emisja spalin
i halas pogorszyly warunki zycia mieszkancow i przy$pieszyly degra-
dacje kamienic, chociazby przez korozje materiatow budowlanych. Co
wiegcej: ,Drzewa i trawniki, ktére urozmaicaly ulice-wawozy, musialy
ustgpi¢ miejscom postojowym” (Ziental, 2016, s. 16). Takze wnetrza po-
dworek ulegly przeobrazeniom: usuwano znajdujacg si¢ w nich zielen,
przydomowe ogrodki, a takze malg architekture w formie tawek, husta-
wek, piaskownic. W ten sposob dawne tereny zabaw dzieci i sgsiedzkich
spotkan przeksztalcono w parkingi i zabudowano garazami. Krzysztof
Ziental wskazal na zwigzek miedzy tymi przeobrazeniami a zyciem spo-
tecznym. Jak zauwazyl - mieszkaniec zabudowy czynszowej najczesciej
korzystat z zasobéw komunalnych, takich jak przestrzen przynalezaca
do podwdrka i rozumiana jako niczyja. Z uptywem czasu mieszkaniec
wykazujacy inicjatywe partycypowania w ksztaltowaniu wnetrza swo-
jego podworka na ogoét spotykat sie z odmowa wiladz, popartg wprowa-
dzonymi zarzadzeniami. Stad:

Nieprzypadkowo rewitalizacja dzi$ najczesciej dotyczy obszaréw daw-

nej zabudowy czynszowej - tam bowiem niejako ,narodzit sie” czlowiek

dotkniety negatywnymi zjawiskami spotecznymi (Ziental, 2016, s. 16).
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Jednak - zdaniem autora - w kontek$cie podejmowanych procesow
rewitalizacyjnych czy partycypacyjnych wazne jest, aby nie tyle zadbac¢
o ,jakie$ zycie na osiedlu, ale o to, by bylo ono dobrej jako$ci” (Ziental,
2016, s. 16). Nalezy tez pamietac, ze nawet najbardziej zaniedbane po-
dworko jest oswojone i w tym sensie bliskie jego mieszkancom.

EGZEMPLIFIKACJE PODWOREK JAKO ,MIEJSC MAGICZNYCH”

Bohdan Jatowiecki wskazat na specyficzne rozumienie podworek jako
»-miejsc magicznych” na przykladzie prac swoich studentow. W wielu
przypadkach studenci nadali miejscu nostalgiczng wartos$¢, wyrazang
chociazby przez che¢ powrotu do swoistego utraconego raju, ktérym
jest dziecinstwo. Ponadto studenci ukazali podworka jako miejsca zabaw,
spotkan, wspdlzawodnictwa czy nawigzywania znajomosci. ,Podworko
bylto zatem sceng, na ktorej rozgrywat sie spektakl spotecznej inicjacji”
(Jatowiecki, 2012, s. 234). Jedna ze studentek kulturoznawstwa odwotata
sie do ,$wiata dziecigcej wyobrazni”, majacego dla niej magiczne zna-
czenie. Jak pisala - poszczegodlne miejsca znajdujace si¢ na terenie jej
podworka ,byly swoistymi portalami do §wiatow alternatywnych, schro-
nieniem dla dziecigcej wyobrazni tak silnej, ze bedacej w stanie przekra-
czac swiaty” (J.P.; za: Jatowiecki, 2012, s. 234-235). Z kolei w wypowiedzi
studentki socjologii uwidocznita si¢ socjotwoércza funkcja podwdrka
zwigzang z budowaniem wiezi spolecznych, takich jak przyjazn. Autor-
ka wiekszo$¢ swojego dziecinstwa spedzila na placu zabaw i podwoérku:

Ze wzgledu na to, ze mieszkaltam w domu wielorodzinnym, zawsze do-
okota bylo duzo dzieci i wszyscy sie tam spotykali$my [...]. Wlasnie tam
poznatam dwdjke swoich najlepszych przyjaciol, z ktérymi przyjaznie sie
do tej pory (M.G.; za: Jalowiecki, 2012, s. 235).

Kolejna ze studentek zwrdcila uwage na integracyjng funkcje podworka,

sprzyjajacego wzajemnemu poznawaniu si¢ i zabawie dzieci pochodzg-
cych z roznorodnych grup spotecznych. Osiedlowe podworko, na ktérym
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si¢ bawita, stanowito przyklad heterogenicznej przestrzeni umozliwia-
jacej spotkanie ,innego”. Bohdan Jatowiecki zaznaczyl, ze znajomosci
nawigzane przez dzieci bawigce si¢ na osiedlowym podwérku najpraw-
dopodobniej nie okazaly sie trwale, jednak umozliwily doSwiadczenie
zroznicowania spotecznego (2012, s. 235). Tego typu doznan na ogot po-
zbawione sa dzieci wychowujace si¢ w grodzonych, zamknietych i ho-
mogenicznych osiedlach - twierdzi Jolanta Zwiernik (2009, s. 415-416).
Wypowiedz kolejnej studentki kulturoznawstwa ujawnita nie tylko sen-
tymentalny obraz dziecinstwa, lecz takze przeobrazenia dzieciecej co-
dziennosci i obyczajowosci. Autorka opisata otoczenie zamieszkiwane;j
przez nig gdanskiej kamienicy zlokalizowanej w dzielnicy kupieckie;.
W czasach jej dziecinstwa kazdg z siedmiu klatek budynku zamieszki-
waly dzieci. Centrum ich zabaw i zycia spolecznego stanowit trzepak:

Teraz na podworku nie ma zadnych dzieci. Nikt sie nie bawi. Drewniana
buda zostala rozebrana, a trzepak usuniety [...]. Gdzie bawig sie teraz
dzieci? Moze w ogole sie nie bawia? Siedza same w domu i ogladaja bajki
albo biegaja z jednych dodatkowych zaje¢ na drugie (L.S.; za: Jatlowiecki,
2012, s. 237).

Procesy zaobserwowane przez studentke silnie koreluja z problematyka
swobodnej zabawy dzieci na dworze. Jak zauwazyli zachodni badacze,
dzieci stopniowo opuszczaja place zabaw i przestrzenie zabaw na dwo-
rze. Swoj czas w duzej mierze spedzaja na zajeciach dodatkowych badz
przed ekranami telewizoréw i multimedialnych urzadzen.

Przytoczone wypowiedzi studentek ukazaty znaczenie podworek dla
proceséw spolecznych takich jak socjalizacja i ksztaltowanie dziecigcych
kultur. Studentki uznaly podworka za miejsca wyjatkowe, ,magiczne”.
Bohdan Jalowiecki zauwazyl, ze trudno ocenié, czy takie postrzeganie
podworka bedg wykazywaly takze kolejne generacje, ale z pewno$cia
mozna stwierdzi¢, ze odegralo ono wazna role w procesie socjalizacji
powojennych pokolen (2012, s. 237-238).
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3.1

3.1.1.

KULTURA I PRAKTYKI W UJECIU ANTROPOLOGICZNYM

Praktyki to jedno z tych kluczowych - w nawigzaniu do przedmiotu ba-
dan - poje¢, ktore autorka umiejscawia w badawczej tradycji antropologii
jako szczegodlnie wyczulonej na praktyke i dzialanie sprawcze (Koczano-
wicz, 2005, s. 54). W tym rozdziale omawia przedmiot antropologicznych
badan nad kulturg oraz charakterystyke wspoétczesnej kondycji antro-
pologii w ujeciu zaproponowanym przez Michela Herzfelda, a takze
antropologiczne koncepcje kultury. W dalszej czeSci prezentuje rozu-
mienie kultury i praktyk zaproponowane przez Michela de Certeau, kto-
re przyjmuje za szczego6lnie istotne dla swoich badan oraz interpretacji.
Praktyki zycia codziennego opisane przez francuskiego autora odnosza
si¢ do sposobdw uzytkowania kultury przez czltowieka. W tym kontek-
Scie nalezy zapoznac¢ si¢ z pojeciami trajektorii, strategii oraz taktyki.

ANTROPOLOGICZNE BADANIA NAD KULTURA W UJECIU
MICHELA HERZFELDA

Michel Herzfeld w pracy Antropologia. Praktykowanie teorii w kultu-
rze 1 spoteczenstwie podkreslit empiryczna orientacje wspoélczesne;j
amerykanskiej antropologii spotecznej i kulturowej oraz wyekspono-
wat istote kategorii praktyk (Koczanowicz, 2005, s. 54). Autor objas-
nit znaczenie antropologii jako praktykowania teorii. Zwrdcil uwage
na - wyro6zniajaca antropologie - bliskos¢ skali obserwacyjnej, w ktorej
uaktywnia sie postrzeganie badanego zjawiska (Herzfeld, 2004, s. 44).
W ujeciu Michela Herzfelda punkt wyjscia dla antropologii stanowig
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badania zdrowego rozsgdku (ang. common sense). Jak zauwazyt - to po-
jecie w sensie antropologicznym jest przyczyna powaznego nieporozu-
mienia terminologicznego:

[N]ie jest ono bowiem ani czym$ ,wspolnym” (common) dla wszystkich
kultur, ani tez Zadna z jego wersji nie wydaje sie by¢ zbytnio ,rozsadna”
(sensible) z perspektywy kogo$ spoza konkretnego kontekstu kulturo-
wego, w ktérym sie ona wyksztalcila (Herzfeld, 2004, s. 19).

Badania zdrowego rozsadku pozwalaja na poznanie mechanizmow rzg-
dzacych $wiatem, w ktérym na co dzien przebywaja, zyja i funkcjonujg
badacze i badani (Herzfeld, 2004, s. 19). Zdaniem Michela Herzfelda bled-
nie uznaje si¢ zdrowy rozsadek za co$§ oczywistego oraz za spolecznie
akceptowane odzwierciedlenie kultury. Cechujg go zmienno$¢ i relatyw-
nos¢, bezposrednio wynikajgce z niestalosci form kultury i regut spotecz-
nych, tworzacych ,blizniacze osie” i okreslajgcych formalne przedmioty
antropologicznych badan (Herzfeld, 2004, s. 19). Zdrowy rozsadek jest
~Cczyms$ niezwykle zréznicowanym, szalenczo niekonsekwentnym oraz
wysoce odpornym na wszelkiego rodzaju sceptycyzm” (Herzfeld, 2004,
s. 19). Michel Herzfeld Zrodet zdrowego rozsadku upatrywat w doswiad-
czeniu zmystowym i praktycznej polityce, ktore opisal jako potezne sfery
rzeczywistosci, kreujace i wymuszajace pewna ustalong forme dostepu
do wiedzy (2004, s. 19). Jak zauwazy! - studia porownawcze dotyczace
zdrowego rozsadku stanowia wazne i uzyteczne narzedzie, gotowe do
wykorzystania w sytuacjach zetkniecia si¢ spoleczenstwa z miedzyna-
rodowymi agencjami, a doktadniej - ich ,,uporczywym racjonalizmem”.
Miedzynarodowe agencje narzucaja spoteczenstwom wilasne rozumienie
zdrowego rozsadku, z ktérego te spoleczenstwa jednak nie sg w stanie
skorzysta¢. Michel Herzfeld ttumaczyl, ze kulturowa odmienno$¢ syste-
mow praktyk utrwalonych w spoteczenstwach czesto staje sie przyczy-
ng odrzucenia przez nie takiego rozumienia zdrowego rozsadku, ktore
usilnie si¢ im wmusza (2004, s. 19).

Istotne znaczenie dla antropologicznych badan nad kulturg maja
ich krytyczne ujecie i jego Sciste powigzania z praktyky. W perspekty-
wie krytycznej ocena zdrowego rozsadku oznacza zakwestionowanie
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istniejacego porzadku oraz twierdzen, ze jest on zakorzeniony w pewnej

»hiesmiertelnej prawdzie” natury kosmologicznej czy naukowej (Herzfeld,
2004, s. 43). Zdaniem Michela Herzfelda antropologia wytwarza krytycz-
na i empiryczna przestrzen, umozliwiajacg analizy ,uniwersalistycznych
twierdzen zdrowego rozsadku’”, do ktorych zalicza sie twierdzenia postu-
lowane przez zachodnie teorie spoteczne (2004, s. 25). Krytyczna ocena
daje podstawy ludzkiemu rozumieniu podajacemu w watpliwo$¢ ,kate-
goryczny porzadek rzeczy” (Herzfeld, 2004, s. 43). W krytycznej ocenie

zdrowego rozsadku teoria jest rozumiana jako odrebna i pelnoprawna
forma praktyki. Ponadto - jak stwierdzil autor - ,antropologia moze

postuzy¢ za dyskurs krytycznego oporu wobec konceptualnej i kosmo-
logicznej hegemonii owego globalnego zdrowego rozsadku” (Herzfeld,
2004, s. 37). Antropologia stwarza mozliwosci do ochrony zasobow kul-
turowych przez - z jednej strony - zakwestionowanie uniwersalnej logiki

globalizacji oraz - z drugiej - wystuchanie réznych glosow (Herzfeld,
2004, s. 37). Rozumienie antropologii jako nauki szczegdlnie wrazliwej

na praktyke i dzialanie nie jest jednak wolne od pewnych trudnosci w jej

stosowaniu. W tym kontekscie Michel Herzfeld wskazal na kluczowe

znaczenie relacji antropologii z polityks, §wiatopogladami i wladzg:

Uprawniane antropologii pocigga za sobg odstaniane intymnych praktyk,
jakie kryja sie za retoryka uroczystych zapewnien, jakoby bylo si¢ w po-
siadaniu wiecznej prawdy (2004, s. 21).

Zadanie antropologii staje si¢ zatem coraz trudniejsze, zwlaszcza w sy-
tuacji, kiedy obiekty jej badan - takie jak polityka i §wiatopoglad - ,przy-
blizaja sie nie tylko ku temu, co rodzime, ale tez ku centrom rzeczywiste;j
wladzy” (Herzfeld, 2004, s. 21). Jednoczes$nie antropologia zyskuje na
znaczeniu jako biezaca krytyka spoleczna i polityczna (Herzfeld, 2004,
s. 23). Jak pisal Michel Herzfeld:

Spotegowanie dziatan symbolicznych na skale $wiatowga daje dzialaniom
owym taki wydzwiek, jaki by¢ moze jestesmy w stanie wyczu¢ jedynie
poprzez blisko$¢ - zdefiniowang obecnie na wiele nowych sposéb - ba-
dan etnograficznych (2004, s. 44).
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Zjawiska takie jak wzrost liczby tematdéw dostepnych dla badaczy i ich
zlozono$¢ czy rozszerzenie skali percepcji tych tematdw sprzyjaja roz-
wojowi badan etnograficznych.

WSPOLCZESNA KONDYCJA ANTROPOLOGII W UJECIU
MICHELA HERZFELDA

Michel Herzfeld przeanalizowal wspotczesng kondycje antropologii
i zadan stawianych przed nig. Autor prognozowat, ze w przyszto$ci nie
odegra ona ,przesadnie wielkiej roli”, a swoje przewidywania uzasad-
nial nastepujaco:

[T]wierdzenie, ze ,to, co obce, relatywizuje to, co jest mi znane’, nie jest juz
dzi$ az tak uzyteczne i wstrzasajace, albowiem wytwarzana przez antropo-
logéw wiedza natychmiast staje si¢ otwarta na krytyke ze strony tych, kto-
rzy sa przedmiotem antropologicznych badan (Herzfeld, 2004, s. 23).

Dzieje sie tak m.in. dzieki coraz szerszemu i latwiejszemu dostepowi
badanych i badaczy do réznorodnych kanaléw oraz technik komunika-
cyjnych ulatwiajacych im porozumiewanie sie.

W opinii Michela Herzfelda w uprawianiu wspotczesnej antropolo-
gii mozna zaobserwowac zwrot tekstualny i zwrot teoretyczny. Pierw-
sze z uje¢ - zapoczatkowane przez Clifforda Greetza - niejako zmusilo
antropologéw do podjecia badan nie tyle nad ,forma zobiektywizowa-
ng’, ile nad ,znaczeniem” Jak zaznaczyl Michel Herzfeld - réwniez tutaj
postuzono sie ,sposobami, ktére mialy okaza¢ si¢ niemal rownie deter-
ministyczne co postawy, ktére zostaly przezen wyparte” (2004, s. 36).
Tekstualizm, kojarzony z nadmiernym i ostabiajagcym uzaleznieniem od
modeli opartych na jezyku, przez jezyk wia$nie zapewniat droge wyjscia
z trudnej sytuacji. Okazalo si¢ bowiem, ze ,zwykle intuicje jezykowe -
przesuniecie od referencji do uzycia - w takim samym stopniu odno-
szg si¢ do wszystkich innych dziedzin semiotycznych, co do samego
jezyka” (Herzfeld, 2004, s. 36). Michel Herzfeld zwrdcil uwage na nowe
znaczenie nadawane wielozmystowej analizie oraz wizualnym mediom
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we wspolczesnym rozumieniu praktyki antropologicznej. Krytyka teks-
tualizmu uwolnita szereg zjawisk niemajacych charakteru tekstowego

i zachecila badaczy do blizszego przyjrzenia si¢ roli zmysléw w procesie

tworzenia poczucia struktury - zmystéw nie mozna wszakze zredukowac
do przekazu jezykowego. Autor pisal, ze chociaz projekty antropologicz-
ne uwzgledniajgce role zmystow wcigz sa pozostawione przysztosci, to

komplikuja nasze rozumienie terazniejszosci oraz kwestionujg odczyta-
nie przeszlos$ci, ktére wydaje si¢ ogolne i skrétowe. Blizsze rozpoznanie

znaczenia zmystow moze zachecac ,do zmiany wielkiej narracji jedne;j

dominujgcej historii na wielkie bogactwo mnogosci réznych historii”
(Herzfeld, 2004, s. 89).

Historie mozna odtanczy¢, odczu¢ dotykiem, wechem, i, owszem, moz-
na jg tez opowiedzie¢; kazdy za$ akt i kazde doswiadczenie zmyslowe
jest potencjalnym no$nikiem powigzan z historig - t3 niedawng i tg
o wiele odleglejsza (Herzfeld, 2004, s. 36).

Autor zauwazyl, ze poszerzenie badan nad zdrowym rozsadkiem o wra-
zenia zmyslowe wigze si¢ z porzuceniem ,apriorycznego przywigzania
do kartezjanskiego oddzielenia umystu od ciala” (Herzfeld, 2004, s. 28).
S3 to czynnosci otwierajace badaczy na docenianie zdolnos$ci praktycz-
nego teoretyzowania aktorow spotecznych.

Kolejnym waznym elementem charakteryzujagcym obecny stan an-
tropologii jest jej zwrot teoretyczny. Niektorzy badacze przewidywali,
ze kryzys przedstawienia etnograficznego oraz krytyka samej dyscypliny
doprowadzg do zniszczenia jej wiarygodnosci. Z kolei Michel Herzfeld
teoretyczny zwrot antropologii okreslit jako tendencje rozwojowa. Jak
pisat - stato si¢ to mozliwe za sprawg trzech istotnych kierunkéw rozwo-
jowych. Po pierwsze - krytyka antropologii przez wielu badaczy zosta-
fa zinterpretowana w kategoriach wyzwania, poszerzenia i poglebienia
zakresu badawczego ich studiow. W rezultacie znacznie zwigkszyla sie
liczba teoretycznych prac etnograficznych. Po drugie - sama krytyka
antropologii jako dyscypliny mogla zosta¢ wbudowana w teoretyczne
ramy przedmiotu badan, co moglo jeszcze bardziej wyeksponowac anali-
zowane problemy i wzbogacic¢ ich etnograficzny opis. Po trzecie - zwrot
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teoretyczny antropologii zostal nacechowany wieloma ograniczeniami
i mozliwe, ze to wias$nie ich $wiadomos¢ wywolala ,dyskusje zwrotng”
wsrod samych aktoréw spotecznych. Michel Herzfeld teoretyczny zwrot
antropologii okreslit jako tendencje -

[...] ktora znalazla sie w opozycji do oderwanych od rzeczywistos$ci i na-
zbyt uogdlniajacych wizji spoleczenstwa i kultury, generowanych zarow-
no przez skrajne obozy tekstualistow, jak i pozytywistow (2004, s. 35).

Wazng cechg wspolczesnej antropologii jest Sciste powigzanie teorii
tworzonych w jej obrebie z orientacja spoteczng i polityczna:

Od momentu, gdy zaczniemy postrzega¢ teori¢ jako wyraz spotecz-
nej i politycznej orientacji oraz jako heurystyczne narzedzia poznania
rzeczywistos$ci spolecznej, nie za$ jako instrumenty czystego intelektu,
obecnos$¢ owych teorii stanie sie¢ dla nas widoczna tam, gdzie jej dotad
nie dostrzegali$my (Herzfeld, 2004, s. 28).

Michel Herzfeld wyeksponowat znaczenie zaangazowania informa-
torow w tworzenie praktyk teoretycznych. Docenit wykonywane przez
nich ,bezposrednio poréwnywalne dziatania intelektualne” (Herzfeld,
2004, s. 28). Ponadto wskazal na relacje mediow z wladzg retorykii sym-
bolizmu jako waznego elementu wspétczesnych badan antropologicz-
nych. Jak stwierdzil - media poprzez swoj olbrzymi zasieg i wiadze
stanowig wsparcie dla procesow utraty autonomii kulturowej i homo-
genizacji kultury: ,wzmacniaja symboliczng sile politycznego dzialania,
stuzac formom wiadzy o coraz wigkszym polu razenia” (Herzfeld, 2004,
s. 42). Antropolodzy, wychodzacy poza badania nad znaczeniem me-
diéw, przesledzili

[...] zawilosci ztozonych proceséw, czasami osiggajacych kulminacje w po-
staci zaskakujaco radykalnych efektéw na poziomie narodowym, a nawet
migedzynarodowym, w ktorych to procesach relacje o niezwykle zawe-
zonym zasiegu moga ostatecznie wplyna¢ na zycie catych narodéw (He-
rzfeld, 2004, s. 43).
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Przykladem demonstracji takiej aktywnosci politycznej, ktéra oddzialuje
na spoleczenstwo, moze by¢ prezentowanie w telewizji rytualnego aktu
lub kulturowego widowiska. W ten sposéb media kreujg sztuczny po-
dzial na to, co materialne, i na to, co symboliczne (Herzfeld, 2004, s. 42).

Istotng cechg wspélczesnej antropologii jest takze przesuniecie za-
interesowan badaczy z tego, co lokalne, w kierunku tego, co globalne.
Odchodzi si¢ od skupiania uwagi na

[...] malenkiej jednostce, czesto usytuowanej wewnatrz roéwnie arbitral-
nie wytyczonego ,regionu kulturowego” i definiowanej poprzez rzeko-
me osobliwosci, typowe dla tego regionu (Herzfeld, 2004, s. 26),

na rzecz badan terenowych w cyberprzestrzeniach, wielkich miastach,
laboratoriach, biurach, autobusach czy pociggach. Nie oznacza to jed-
nak, ze potencjal mikroskopijnych analiz zanika badz ulega deprecjacji.
Wedlug Michela Herzfelda — wzrost interakcji nawigzywanych na po-
ziomie globalnym spowodowal wzmocnienie potrzeby przyjecia bliskiej
perspektywy w badaniach prowadzonych przez antropologéw (2004,
s. 26). We wspolczesnej antropologii poddano przewarto$ciowaniu
takze tematy dotychczas podejmowane, ktore na ogét definiowano na
podstawie wazno$ci instytucjonalnej. Towarzyszacy antropologii nacisk
na dziatanie i praktyke poskutkowal czesciowym rozpadem wyraznych
podzialéw tematycznych, np. na polityke, religie, ekonomig, etnicznos¢
czy system pokrewienstwa. Pojawila sie przez to pewna trudno$¢ w pro-
bach analitycznego oddzielenia przedsigwzigcia antropologicznego od
obiektu badan. Mimo to rozpoznanie tej trudnosci nie prowadzi do pod-
wazenia znaczenia calej dyscypliny, a jedynie odstania jej empiryczne
realia. Jak ujal to Michel Herzfeld:

[A]ntropolodzy coraz czesciej tapia sie na tym, Zze powtarzaja wiedze,
ktora lokalni autorzy juz dawno posiedli, w formie, ktéra miejscowym
mozne nie wydawac si¢ zbytnio odkrywcza (2004, s. 32).

Nie przekresla to jednak uznania i legitymizacji praktyk czy tozsamosci

wylanianych przez badaczy w wyniku prowadzonych procedur.
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Istotne znaczenie dla rozwazan podejmowanych w niniejszej pracy ma
koncepcja kultury jako zespotu praktyk. Proby odczytania takiego uje-
cia podjat sie m.in. Leszek Koczanowicz w ksigzce Wspdlnota i eman-
cypacja. Jego analiza mysli Raymonda Williamsa, Michela Foucaulta,
Pierre’a Bourdieu czy Michela de Certeau ukazala, w jaki sposob ka-
tegori¢ praktyk wprowadzono do aparatury pojeciowej nauk spotecz-
nych. Leszek Koczanowicz zauwazyt, ze kazdy z przywolanych autoréw
w swoim ujeciu praktyk nawigzat do wspolnego tla teoretycznego, na
ktore - w réznym stopniu - sktadajg si¢: marksizm, filozofia Ludwiga
Wittgensteina, filozofia jezyka i pragmatyzm amerykanski (2005, s. 54).
Zdaniem Leszka Koczanowicza trudno stwierdzi¢, czy ktéras z wymie-
nionych koncepcji mogtaby

[...] zosta¢ bezposrednio ,przelozona” na jezyk badan nad kultura. Kazda
z nich natomiast wywarta wplyw na te badania poprzez przetamywanie
pewnych tabu i wskazywanie kierunkéw, w jakich mozna sie poruszac
(2005, s. 64-65).

Marksizm odslonit uwiklanie zjawisk kultury w relacje wladzy oraz pod-
kreslit ich znaczenie jako wyrazu oporu wobec niej. Ponadto - przez
analogie do procesu wytwarzania débr — wypracowat uzyteczne me-
tafory opisu tworczego dzialania. Ludwig Wittgenstein zwrocit uwage
na dzialanie jako ,niczym nieugruntowang podstawe wszelkiej refleks;ji”
Wskazal, ze ludzka potrzeba tworzenia uogélnien wigze sie z niewtas-
ciwym uzywaniem jezyka, co w rezultacie prowadzi do ,rozwigzywania
pseudoproblemow” (Koczanowicz, 2005, s. 65). Pragmatycy natomiast
skoncentrowali si¢ na istocie samego dzialania umozliwiajgcego prze-
famanie schematu adaptacji oraz ,weberowskiego schematu dziatania
strategicznego” (Koczanowicz, 2005, s. 65). Ten drugi schemat polega
na dobraniu odpowiednich $rodkow do intelektualnych celéw ustalo-
nych odgornie. Leszek Koczanowicz w réznorodnosci koncepcji praktyk
upatrywal takze uzytecznego i krytycznego narzedzia filozoficznego.
Jak zaznaczyk:
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Interpretacja praktyk jezykowych pozwala dokona¢ krytyki filozofii jako
blednych ujec uzycia stéw, natomiast pragmatyzm otwiera droge do kry-
tyki intelektualistycznej teorii poznania, ktéra ujmuje wiedz¢ jako bierne
zwierciadlo zewnetrzne wobec ludzkiej dzialalnosci, rzeczywistosci (Ko-
czanowicz, 2005, s. 65).

Zatem analizy réznorodnych koncepcji praktyk moga stuzy¢ demaskacji
nieréwnosci spotecznych oraz stwarzaja mozliwosci blizszego przyjrze-
nia sie systemom wykluczen.

Szczegdlng range koncepcji praktyk nadat Pierre Bourdieu - antro-
polog zajmujacy si¢ studiami nad kulturg i spoleczenstwem. Leszek
Koczanowicz zauwazyl, ze w pracach Pierre’a Bourdieu uwypuklono
~-prymat praktycznej dziatalnosci nad jej odzwierciedlaniem w syste-
mach symbolicznych” (Koczanowicz, 2005, s. 68-69). Pierre Bourdieu
zaproponowal odwréci¢ sposéb badania praktyk wlagciwy Ludwigowi
Wittgensteinowi. Zamiast podporzadkowania praktyk procesom po-
znawczym, czyli potocznemu jezykowi, wiedzy i ideologiom, rozwazat
skupienie si¢ na badaniu czynnosci. Jak pisat:

[S]ystemy symboliczne zawdzigeczaja swgq praktyczng koherencje - to
jest, z jednej strony, swa jednos¢ i regularnos¢, a z drugiej, swe ,zma-
cenie” i nieregularnos$ci, a nawet niekoherencje, ktére sg tak samo ko-
nieczne jako wpisane w ich logike genezy i funkcjonowania - faktowi, ze
sa one produktami praktyk, ktére moga wypelni¢ swe praktyczne funk-
cje tylko na tyle, na ile wdrazaja one, w stanie praktycznym, zasady, ktd-
re nie tylko s3 koherentne - to znaczy zdolne do generowania praktyk
zaréwno wewnetrznie koherentnych i zgodnych z obiektywnymi wa-
runkami - jak i praktyczne w sensie wygody, to znaczy tatwosci w opa-
nowaniu i uzywaniu, poniewaz postuszne s3 ,ubogiej’ i ekonomiczne;j
logice (Bourdieu, 1990; za: Koczanowicz, 2005, s. 68).

Pierre Bourdieu wykazywal nieufno$¢ do budowania wiedzy o czlowieku
i kulturze na podstawie schematdéw poznawczych. W ramach propono-
wanej perspektywy zwrocit uwage na potrzebe skoncentrowania wysil-
ku badawczego na opisie i badaniu czynno$ci, a nie - na ich kumulacji
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zachodzacej dzieki procesom poznawczym (Koczanowicz, 2005, s. 69).

Zaprezentowane rozumienie praktyk oraz kultury jako zespotu prak-
tyk warto wzbogaci¢ o t¢ definicje zywej kultury, ktora do polskich nauk
spotecznych wprowadzita Barbara Fatyga. W jej ujeciu Zywa kultura to

[...] wielowymiarowe $rodowisko (milieu) zycia jednostek i grup spo-
tecznych oraz funkcjonowania instytucji spotecznych, w ktérym za-
chodza dynamiczne procesy, rozwijaja sie praktyki kulturowe, powstaja
mniej lub bardziej trwale rezultaty (materialne i niematerialne wytwo-
ry) praktyk. Zaréwno jednostki, grupy, instytucje, procesy, praktyki, jak
i ich wytwory charakteryzuja sie zréznicowanym, najczesciej wielowar-
stwowym i zmiennym nacechowaniem aksjologicznym oraz zrdznico-
wanymi, zmiennymi i wielowarstwowymi, najcze$ciej polisemicznymi,

znaczeniami*.

Takie rozumienie zywej kultury wskazuje na otwartos¢ - z jednej strony —
na nowe praktyki kulturowe tworzone przez jednostki i wytwory tych
praktyk, a z drugiej - na rézne wymiary uczestniczenia jednostek i grup
spotecznych w kulturze, np. symboliczny, aksjologiczny i znaczeniowy.

KULTURA I PRAKTYKI W UJECIU MICHELA DE CERTEAU
KULTURA I SPOSOBY UZYWANIA PRODUKTOW

Michel de Certeau w ksigzkach Wynalez¢ codziennosc. Sztuki dziatania
oraz Wynalez¢ codzienno$¢. Mieszkac, rozmawiac, gotowac rozwinat in-
spirujacg koncepcje praktyk kulturowych, ktére rozumiat jako praktyki
zycia codziennego. Za cel badan przyjat

[...] opisanie zespotdw czynnosci, stanowigcych réwniez (co nie oznacza

wylacznie) pewnego rodzaju ,kulture”, oraz wylonienie modeli dziatania

48 Obserwatorium Zywej Kultury — Sieé Badawcza. http: //www.ozkultura.pl /wpisy/86
[12.02.2020].
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charakterystycznych dla uzytkownikéw, ktérych zdominowany (co nie
oznacza ,bierny” lub ,potulny”) status kryje sie za powsciggliwym okre-
$leniem ,konsumenci” (Certeau, 2008, s. XXXV-XXXVI).

W ujeciu Michela de Certeau praktyki kulturowe nalezy rozpatrywac
w odniesieniu do kultury popularnej, ktérg stanowig czynnosci kon-
sumpcyjne, czyli ,»sztuki praktykowania« tego lub tamtego” (Certeau
iin., 2011, s. 5). Praktyki kulturowe to

[...] bardziej czy mniej spojne, bardziej czy mniej trwale polaczenie kon-
kretnych, codziennych (menu gastronomiczne) badz ideologicznych (re-
ligijnych, politycznych), elementéw jednoczes$nie dostarczanych przez
tradycje (tradycje rodziny, grupy spotecznej) i aktualizowanych z dnia na
dzien dzigki zachowaniom wyrazajagcym w spotecznej widzialnosci frag-
menty tego kulturowego mechanizmu, w ten sam sposob, w ktory akt wy-
powiadania (enoncitation) wyraza w mowie (parole) fragmenty dyskursu
(Certeauiin., 2011, s. 5).

Tak rozumiane praktyki majg kluczowe znaczenie dla ksztaltowania toz-
samosci grupy badz podmiotu ,na tyle, na ile owa tozsamos$¢ pozwala mu
zaja¢ miejsce w sieci relacji spotecznych wpisanych w otoczenie” (Cer-
teauiin., 2011, s. 5). Ponadto autor rozumiat praktyki kulturowe w nawig-
zaniu do czynnosci zycia codziennego - ,codziennego” ratio, sposobow
myslenia wlgczonych w sposoby dzialania. Te praktyki stanowia ,sztuke
kombinacji nieodlgczng od sztuki uzywania” (Certeau, 2008, s. XXXIX).
Michel de Certeau w zaproponowanej koncepcji praktyk zwroécit duza
uwage na uzytkowanie kultury i jej produktéw przez konsumentow. Jego
zdaniem - chociaz konsumenci podlegajg systemowi produkcji, to nie
do konica pozostaja mu postuszni. Kluczowa role odgrywa tu czynno$¢
~wytwarzania”, ktérg Michel de Certeau rozumiat jako ukrytg poietyke
rozpraszang ,w rejonach zdefiniowanych i okupowanych przez syste-
my »produkcji« (telewizyjnej, urbanistycznej, handlowej itd.)” (Certeau,
2008, s. XXXVI). Autor ,wytwarzanie” utozsamiat z ,,uzytkiem” obiektow
spotecznych i kulturowych przez ludzi. Jak podkreslit - cato$ciowy cha-
rakter systeméw organiczna swobode konsumentéw w podejmowaniu
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wilasnych dzialan i zaznaczaniu, ,,co robig z produktami” (Certeau 2008,
s. XXXVI). Michel de Certeau produkcji zracjonalizowanej, ekspansywne;j,
scentralizowanej, hatasliwej i spektakularnej przeciwstawit inng, ktore;
nadat miano konsumpcji. ,Inna” produkcja jest

[...] podstepna i rozproszona, przenikajaca wszedzie, cicha i jakby niewi-
doczna, gdyz nie ujawnia sie za pomoca wlasnych produktéw, ale przez
sposob uzywania produktéw narzuconych przez dominujacy porzadek
ekonomiczny (Certeau, 2008, s. XXXVI).

Konsumpcja cechuje sie podstepami, ,klusowaniem”, wykorzysty-
waniem sposobnosci, skryto$cig, ,nieustannym szemraniem”. Zdaje si¢
niewidzialna, poniewaz nie wytwarza wlasnych produktéw, ale ujaw-
nia si¢ przez ,sztuke uzywania produktéw jej narzuconych” (Certeau,
2008, s. 32). Interesujace staje si¢ zatem nie to, ze uzytkownik nabywa
pewien produkt, ale raczej to, co z nim ,robi”. W tym kontek$cie Michel
de Certeau zwrdcil uwage na zmieniajace si¢ znaczenie kulturowej ak-
tywnosci osob, ktore nie tyle wytwarzaja, ile tylko konsumuja kulture.
Ten rodzaj aktywnosci pozostaje jedynym mozliwym dzialaniem dla
jednostek nabywajgcych elementy produktywistycznej ekonomii, czyli
jej ,produkty-przedstawienia”. Kulturowg aktywnos$¢ tych os6b mozna
okresli¢ jako anonimowg, nieczytelng i niewyrazang symbolicznie. Do-
tyczy ona o wiele bardziej mas niz niewielkich grup, dlatego staje si¢
coraz powszechniejsza, a marginalno$¢ przeistacza w ,milczaca wigk-
szo$¢” (Certeau, 2008, s. XL). W ujeciu autora ,marginalna wigkszo$¢”
nie oznacza jednak identycznosci i jednorodnosci: ,Niedobor srodkow
informacji, $Srodkow finansowych czy innego rodzaju »zabezpieczen«
wzbudza na tym samym obszarze nadmiar sprytu, marzen badz $mie-
chu” (Certeau, 2008, s. XL). Aktywnos¢ jednostek rozni si¢ zaleznie od
stosunku sit i kontekstu sytuacji, w ktorej si¢ znajduja, np. ten sam pro-
gram telewizyjny moze by¢ odmiennie odbierany przez pracownika fi-
zycznego i osobe¢ na stanowisku kierowniczym. Wazny zatem staje sie
nie sam fakt ogladania, ale proces przetwarzania, czyli to, co konsu-
ment kultury ,wytwarza” z uzytkowanych obrazéw. Innymi stowy: nie
chodzi ani o analize samych obrazow (nalezacych do przestawien), ani
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tez o analize czasu spedzanego przed odbiornikiem (przejaw zachowan),
lecz o wspomniane sposoby wytwarzania: ,,odchylenie lub podobienstwo
miedzy wytwarzaniem obrazu a wytwarzaniem wtoérnym, kryjacym sie
w procesach jego uzywania” (Certeau, 2008, s. XXXVII).

W centrum zainteresowan Michela de Certeau znalazly si¢ zatem
czynnosci wykonywane przez uzytkownikéw na ,przedstawieniu” roz-
powszechnionym przez kaznodziejow, nauczycieli czy propagatorow.
Michel de Certeau objasnil je na przykladzie sytuacji indianskich ple-
mion poddanych sukces;ji hiszpanskich kolonizatoréw. Cho¢ Indianie
ulegli obcej kulturze, to narzucone im czynnosci rytualne i prawo czesto
stosowali w zupelnie odmienny sposob, niz oczekiwali tego najezdz-
cy — podobnie jak spoteczenstwa opisywane przez Michela Herzfelda
kwestionowaly narzucane im rozumienie zdrowego rozsgdku. India-
nie sprzeniewierzyli si¢ systemowi, z ktorego nie mogli si¢ wyrwac,
a prawo i obyczaje ustalone z gory przez agresora obalili nie przez ich
odrzucenie, ,ale przez sposob ich uzycia do celow i odniesien obcych
wobec systemu” (Certeau, 2008, s. XXXVII). Wedlug wlasnego zamystu
wykorzystali dominujacy porzadek - metaforyzowali go i uzytkowali
w sposob, ktéry podkopywal wladze, i tym samym ,wymykali sie jej,
chociaz jej nie porzucali” (Certeau, 2008, s. 33). Jak tlumaczyl Michel
de Certeau - sily Indian mozna poszukiwa¢ w odmiennosci ich praktyk
konsumpcyjnych:

[U]zytkownicy wykorzystuja dominujgcg ekonomie kulturowsa, by w jej
obrebie ,majstrowac” (bricoler) niezliczong i nieskonczong liczbe prze-
ksztalcen jej prawa w prawo wilasciwe interesom uzytkownikéw i ich za-
sadom (2008, s. XXXVII).

Autor podobne ,nieporozumienie” dostrzegt w kondycji zachodnich
spoteczenstw. Podkreslit znaczenie uzytkowania przez ,popularne” §ro-
dowiska takich produktow, ktdre sa narzucane przez kultury propagan-
dowe i elity wytwarzajace jezyk (Certeau, 2008, s. XXXVII).

W prowadzonych analizach nad praktykami kulturowymi Michel de
Certeau najwieksza uwage zwrdcit na sposoby ,radzenia sobie” z pro-
duktami kultury. Jednostka coraz mniej zainteresowana technokra-
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tycznymi systemami produkcji i coraz bardziej przez nie ograniczo-
na prébuje sie z nich bezskutecznie wyrwac. Aby je przechytrzy¢, ma
do dyspozycji jedynie wlasne ,sztuczki’, podobnie jak mieli je India-
nie (Certeau, 2008, s. XLVII). Stad Michel de Certeau za cel swoich
badan przyjat

[...] odnalezienie typdw operacji, charakterystycznych dla konsumpcji,
w klasyfikacji dokonanej przez jaka$ ekonomie, a takze rozpoznanie
w owych zawlaszczajacych praktykach przejawoéw twoérczosci rozwi-
jajacej sie tam, gdzie znika wladza przyznawania sobie wlasnego jezy-
ka (2008, s. XL).

Chodzito o sposoby dziatania, czyli tysiace praktyk odzyskiwania prze-
strzeni zagospodarowanej przez produktywistyczng ekonomie. Michel
de Certeau badal codzienng kulture jednostek i ich konsumpcje rozu-
miang jako sposoby praktykowania (2008, s. XVII-XVIII). Autor dazyt do
ujawnienia powszechnych sposobéw dzialania, na ogot traktowanych
jako pewien rodzaj oporu wobec dominujacego nurtu produkcji spo-
teczno-kulturowej (Certeau, 2008, s. XVIII). Leszek Koczanowicz trafnie
zwrocit uwage, ze u Michela de Certeau

[...] obrona wolnosci, opor przed dominacja nie polega wiec, jak u Fo-
ucaulta, na dramatycznym starciu jednostki z poteznymi sitami, u pod-
staw ktorych stoi wszechobecny dyskurs racjonalnosci, ale raczej na
wykorzystaniu niespdjnosci tego dyskursu, stosowaniu trikdw i sztu-
czek (w tym retorycznych), ktére pozwolg oszuka¢ dominujgce sposoby
organizacji Zycia spolecznego i pomoga znalez¢ jednostce wilasne, nie-
powtarzalne miejsce (2005, s. 85).

Tym samym - na podstawie zalozenia o taktycznym charakterze co-
dziennych praktyk konsumentéw - Michel de Certeau zasugerowat kil-
ka odmiennych sposoboéw myslenia o nich: jako trajektorie, strategie
i praktyki.
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PRAKTYKI KULTUROWE
TRAJEKTORIE I STRATEGIE

Michel de Certeau poszukiwal modelu adekwatnego do zakre$lonych
obszar6éw badan. Poczgtkowo rozwazal pojecie trajektorii. W przywo-
tanej pracy Wynalez¢ codziennos¢. Sztuki dziatania okreslit tym mianem

[...] czasowy ruch w przestrzeni, to znaczy jednostke diachronicznego
nastepstwa przemierzonych punktéw, a nie obraz, jaki owe punkty two-
rza w miejscu z zalozenia synchronicznym lub achroniczym (Certeau,
2008, s. 36).

Trajektoria jest ,transkrypcja”, w ktorej

[c]zynnos$¢ zostala zastgpiona zapisem (mozliwym do objecia wzroko-
wo), nieodwracalna seria czasowa - odwracalng linig (mozliwg do czyta-
nia w obie strony), akty - §ladem (Certeau, 2008, s. XLII).

[Trajektoria] sie rysuje, a czas lub ruch sprowadza w ten sposoéb do jed-
nej linii mozliwej do objecia spojrzeniem i odczytania w mgnieniu oka:
to projekcja drogi, jakg przemierza wedrowiec, na plan miasta (Certeau,
2008, s. 36).

Jest to graf powstajacy w wyniku splaszczenia i odwzorowania na planie,
podlegajacy kontroli oka i petnigcy funkcje zastepcze dla wykonywanych
operacji. Trajektoria to zatem ,sptaszczenie’, przeksztalcajagce czasowe
polaczenie miejsc w przestrzenne nastepstwo punktéw mozliwe do za-
pisania. Jest to odwracalny znak, zapis odczytywany w obu kierunkach,
zastepujacy praktyke i dzialanie. Nie ma wigc mozliwosci powrotu do
przesztos$ci, odzyskania straconych sposobnosci i okazji. Zamiast aktow
i dzialan - jest $lad i pamig¢. Takie rozumienie trajektorii okazalo si¢
niewystarczajace do wyjasnienia sposobdéw ,radzenia sobie” jednostek.
Trajektorie to przeciez ,rodzaj qui pro quo (jedno w miejsce drugiego)
typowego dla uproszczen, jakich funkcjonalistyczne zarzadzanie prze-
strzenig musi dokonywac dla wiasnej skutecznos$ci” - pisal Michel de
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Certeau (2008, s. 36), ktéry siegnat po inny, bardziej adekwatny model
wyjSciowy, czyli rozréznienie na strategie i taktyki.

Autor w swoich pracach dotyczacych analiz zycia codziennego po-
stlugiwal sie pojeciem strategii, ktora rozumiat jako ,rachunek stosun-
kéw sit (lub manewrowanie nimi), powstajacy z chwilg, gdy mozliwe jest
wyodrebnienie podmiotu woli i wiadzy” (Certeau, 2008, s. 36). Za pod-
miot woli i wladzy mogg uchodzi¢ wlasciciel, przedsigbiorstwo, armia,
miasto, instytucja naukowa (Certeau, 2008, s. 36). Jak pisal Andrew
Blauvelt - strategie mozna stosowa¢ w ramach réznych struktur wladzy,
zaréwno tych matych, jak i duzych (np. panstwa, zarzagdu miasta i jego
wladz, korporacji i wlasciciela, instytucji naukowych czy naukowcow).
Strategie sg zatem wykorzystywane

[...] przeciwko pewnym zewnetrznym podmiotom w celu ustanowienia
zbioru relacji na rzecz oficjalnych badZz odpowiednich rozwiazan, za-
rowno przeciwnikéw, konkurentéw, klientow, odbiorcow lub po prostu
obiektéw (Blauvelt, 2003, s. 18).

Wymogiem stosowania strategii jest posiadanie miejsca, ktére mozna
opisac jako wlasne, dzigki czemu mozliwe staje sie regulowanie stosun-
kow z ,zewnetrznos$cig” (Certeau, 2008, s. XLII). Leszek Koczanowicz
wyjasnit, ze: ,Strategia opisuje dzialania podejmowane z »wlasnego«
miejsca podmiotu i ukierunkowane na relacje zewnetrze wobec niego”
(2005, s. 70). ZewnetrznoS$¢ pozwala na wzajemne usytuowanie celow
i zagrozen, np. wsi w poblizu miasta, celéw i przedmiotéw badan, klien-
tow i konkurencji. Racjonalno$¢ strategiczna jest ukierunkowana na ,wy-
dzielenie z jakiego$ »Srodowiska« jakiej$ »wlasnosci«”, czyli podmiotu,
miejsca woliiwladzy (Certeau, 2008, s. 36). Model strategii poczatkowo
funkcjonowal w wojskowosci, a nastepnie zostat wykorzystany jako mo-
del naukowy (Certeau, 2008, s. 39). Warto dodac¢, ze rowniez polityczng,
ekonomiczng i naukowa racjonalnos¢ zbudowano na podstawie tego
strategicznego wzorca (Certeau, 2008, s. XLII).
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3.1.4.2.2. TAKTYKI, CZYLI SPOSOBY ,,RADZENIA SOBIE”

Michel de Certeau stworzy?t koncepcje taktyk dla uchwycenia trudno za-
uwazalnych obszarow praktyk zycia codziennego, czyli modeli dziatania
jednostek i ich sposobow ,radzenia sobie”. W przywotanej ksigzce Wy-
nalez¢ codziennosc. Sztuki dziatania autor skoncentrowat si¢ na ,tajnych
formach przybieranych przez rozproszong, taktyczng i prowizoryczng
kreatywno$c¢ grup lub jednostek uprzednio juz schwytanych w sieci
»nadzoru«” (Certeau, 1984; za: Koczanowicz, 2005, s. 69-70). W ujeciu
Michela de Certeau jednostki w swoim zyciu codziennym wykorzystuja
niespojnosci systemu i obracaja je na wiasna korzysé¢, w wyniku czego
tworzg ,sie¢ antydyscypliny”. Sa to tworcze dzialania, techniki powtorne-
go uzycia dgzace do odzyskania wytworzonego systemu (Certeau, 2008,
s. XLV). Te czynnosci Michel de Certeau zdefiniowat jako taktyki, czyli

[...] taki rachunek, ktéry nie moze liczy¢ na to, co wlasne, a wiec takze
na istnienie granicy wyrdézniajacej innego jako widzialng calo$¢. Miej-
scem taktyki jest miejsce innego. Zakrada si¢ do jego miejsca czes$ciowo,
nie biorgc go w calosci w posiadanie, a zarazem nie mogac utrzymac go
na dystans (2008, s. XLII).

Wspolczesne upowszechnienie i ekspansja technokratycznej racjo-
nalnosci poskutkowalo mnozeniem si¢ taktyk w lukach systemu i poza
jego obszarem. ,Konsumenci przeksztalcajg si¢ w imigrantow”, poniewaz
system, w ktorym funkcjonujg, jest - z jednej strony - zbyt rozlegly, aby
mozna bylo go opanowac i unieruchomi¢, a z drugiej - zbyt $cisle kon-
trolowany, aby mozna bylo z niego uciec i ,schroni¢ si¢ gdzie indziej".
Tym samym ,»[g]dzie indziej« przestato istnie¢” (Certeau, 2008, s. 40).
Konsumenci nie pozostajg jednak bierni ani bezsilni wobec systemu, lecz

749 _

wprowadzaja ,ruchy Browna komponujg indywidualne i oryginalne

49 Okreslenie pochodzi od nazwiska brytyjskiego botanika Roberta Browna, ktory pod-
czas badan mikroskopowych zauwazy}l, ,ze drobne ziarnka skrobi zwieszone w cieczy
wykonuja nieregularne, trzesace ruchy, przypominajgce ruchy roju komaréw albo
gromady mrowek” (Smoluchowski, 1914, s. 213). Opisat je jako chaotyczne i gwaltowne.
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historie na podstawie wlasnych kryteriow doboru fragmentéw pocho-
dzacych ze zbiordéw produkcji (Certeau, 2008, s. 35). Te czynnos$ci - para-
doksalnie - pozostajg niewidoczne i niezauwazalne w ,,calkowicie jawnym
swiecie”. Nie poddaja sie klasyfikacjom i statystykom, poniewaz te biora
pod uwage liczbe i umiejscowienie konsumowanych produktéw: ,Liczy
si¢ wiec to, co uzywane, a nie sposoby uzywania”. Znaczenia nabierajg
ukradkowe i podstepne czynno$ci ,radzenia sobie” (Certeau, 2008, s. 35).

Taktyki nie maja wlasnego miejsca, wydzielonej zewnetrznosci sta-
nowigcej warunek autonomii. Nie mogg wiec by¢ niezalezne od okolicz-
nosci, nie moga gromadzic sit czy ,przygotowywac podbojoéw” (Certeau,
2008, s. XLII). Taktyki pragna ,»uchwyci¢« mozliwosci zysku”, ktérego
jednak nie zachowuja, poniewaz nieustannie rozgrywajg zdarzenia i czy-
nig z nich ,sposobnosci” (Certeau, 2008, s. XLII). Wykorzystujg narzucony
obszar zorganizowany przez prawo sity obcej. Taktyka...

[n]ie moze utrzymac si¢ sama dla siebie, na dystans, w pozycji odwro-
tu, przewidywania i zgrupowania: jest bowiem ruchem ,wewnatrz pola
widzenia wroga” [...] i w przestrzeni przez niego kontrolowanej. Nie ma
wiec mozliwosci stworzenia dla siebie calo$ciowego planu dzialania ani
ujarzmienia przeciwnika w innej, widocznej i obiektywnie istniejacej

przestrzeni (Certeau, 2008, s. 37).

Taktyki sg zalezne od uptywu czasu i miejsca, co gwarantuje im pewng
mobilno$c¢ oraz ulatwia chwytanie mozliwosci oferowanych im przez
chwile. Dostosowuja si¢ do sytuacji i wykorzystuja sposobnosci. Taktyka...

[z]muszona jest wykorzystywac, z cala ostrozno$cia, braki, jakie poszcze-
gblne koniunktury ujawniaja w nadzorze wiadzy wiascicielskiej. Klusuje
w nich. Zastawia pulapki. Moze si¢ znalez¢ tam, gdzie nikt sie jej nie spo-

dziewa. Jest podstepem (Certeau, 2008, s. 37).

Po dalszych badaniach botanik doszed! do wniosku, ze jest to do$¢ ogdlne zjawisko
dotyczace nie tylko czastek organicznych, takich jak obserwowane przez niego pytki
ro$lin zawieszone w wodzie, lecz takze czgstek nieorganicznych zawieszonych w in-
nych cieczach badz gazie (Gora, 2005, s. 12).
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Jak pisal Andrew Blauvelt - taktyki moga by¢ uzywane w ograniczonym
zakresie. Przechwycone przez osoby przebywajace w danym miejscu
i chwili mogg przybiera¢ zaréwno forme psychologiczna, jak i fizyczng.
Sg produkowane i zarzadzane przez — majace wiekszg moc - relacje
strategiczne (Blauvelt, 2003, s. 18). Michel Herzfeld koncepcje taktyk
zaproponowang przez Michela de Certeau sprowadzit do jednorazo-
wych, improwizacyjnych dziatan, ,ktore rzeczywiScie wywracaja cata
uregulowang interakcje” (2004, s. 307).

W ujeciu Michela de Certeau taktyki ,to zart »stabego« w porzad-
ku ustalonym przez »silnego«, sztuka robienia sztuczek w polu innego”
(2008, s. 40). Taktyki dotycza ,przewagi »stabego« nad »silniejszyme« (czyli
nad osobami wplywowymi, chorobami, przemocg spraw lub porzadku
itd.)” (Certeau, 2008, s. XLIII). Taktyki sa wigc sztukg tzw. slabego, ktéry
jest zmuszony do nieustannego obracania na swoja korzys$¢ obcych sit.
Carl von Clausewitz zauwazyl, ze potega - wykorzystujgca bogactwo
posiadanych srodkow - jest zalezna od widocznosci. Polega zatem na
demonstracji sil, a nie - na udawaniu (Certeau, 2008, s. 38). Stabemu
pozostaje podstep, chwytanie sposobnosci, odnalezienie momentéw
umozliwiajacych polaczenie réznorodnych elementéw (Certeau, 2008,
s. XLII). Taktyka jest wiec czynnoscig zaadaptowana przez jednostki
zdominowane, podporzadkowane, slabsze - stad tez jej oportunistycz-
ny i defensywny charakter (Blauvelt, 2003, s. 18). Podobnie jak Carl von
Clausewitz porownywal podstep do dowcipu, czyli ,zZonglerki dziatan”,
tak Michel de Certeau zauwazyl, ze taktyka jest rodzajem zonglerki,
umiejetnoscig robienia sztuczek i wyczucia chwili: ,,Jako rysy, odpryski,
pekniecia i odkrycia w obrebie systemu sposoby dziatania konsumen-
tow sg praktycznymi odpowiednikami dowcipéw” (Certeau, 2008, s. 38).

TAKTYCZNY CHARAKTER PRAKTYK KULTUROWYCH
Michel de Certeau objas$nit taktyczny charakter codziennych praktyk,
takich jak chodzenie, mowienie, czytanie, mieszkanie, robienie zakupow,

jezdzenie, gotowanie. Okazuje sie, ze te praktyki majg wiele wspolnego
z podstepami, sztuczkami, fortelami, manewrowymi ruchami i atakami
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z zaskoczenia. Za zwiezlg egzemplifikacje taktyki moze postuzy¢ aktyw-
nos¢ gospodyni robigcej zakupy w supermarkecie. Kobieta poréwnuje

réznorodne dane i zmienne: oczekiwania, nastroje i upodobania domow-
nikow, zapasy zywnosci, ceny artykulow, i jednoczenie poddaje analizie

mozliwos$¢ ich polgczenia z produktami znajdujacymi si¢ w domu (Cer-
teau, 2008, s. XLII). Roéwniez taka czynnosc¢ jak czytanie bardziej wiaze

si¢ z wytwarzaniem niz gromadzeniem. U Michela de Certeau czytanie

gazety badz telewizji stanowi osrodek dzisiejszej kultury i jej konsump-
cji. Jak zaznaczyk:

Czytanie (obrazu lub tekstu) zdaje sie stanowi¢ skrajny przejaw bierno-
$ci charakteryzujacej konsumenta, ktérego w ,spoteczenstwie spekta-
klu” zamieniono w obserwatora (troglodyte lub nomada) (Certeau, 2008,
s. XLIV).

Bierny charakter czytania autor przeciwstawil tworczej czynnosci czy-
telniczej majgcej cechy ,skrytego wytwarzania”. Czynno$¢ czytelnicza to

[...] bladzenie po stronie, przetwarzanie tekstu za pomoca wedrujgcego
wzroku, wymys$lanie, albo przewidywanie, znaczen na podstawie kilku
stow, przeskakiwanie zapisanych przestrzeni, prowizoryczny taniec
(Certeau, 2008, s. XLIV).

Czytelnik ,ktusuje” w tekscie innego, przemyca do niego wiasne historie,
zawlaszczenia i przyjemnoSci, jest do niego przenoszony i ,pomnaza
sie¢ w nim”. Slowa stanowig uj$cia dla podstepnie przemycanych ,nie-
mych historii”. Czytany tekst zmienia si¢ w gre przestrzeni, w miejscu
nalezgcym do autora pojawia si¢ inny $wiat czytelnika: ,tekst moze by¢
zamieszkiwany jak wynajety apartament”. Wlasno$¢ innego zostaje prze-
ksztalcona w ,miejsce nawiedzone przez przechodnia” (Certeau, 2008,
s. XLIV). Czynno$¢ czytelnicza staje si¢ metaforg i kombinacja, ale jest
takze ,wynajdowaniem” pamieci. ,To, co czytane, przeksztalca si¢ w to,
co zapamietane” (Certeau, 2008, s. XLIV). Czynno$ci czytelnicze wigza
sie z utraceniem chwil w czasie czytania. Ponadto czytelnik nie moze
ochroni¢ si¢ przed niszczacym dzialaniem czasu, zatraca si¢ w tekscie,
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zapomina o sobie oraz z czasem zapomina o tym, co przeczytat (Cer-
teau, 2008, s. XLIV).

Podobne zawlaszczenia, kombinacje i fortele maja miejsce w przy-
padku praktyk zamieszkiwania, chodzenia czy méwienia: lokatorzy wy-
pelniajg wynajete miejsce wlasnymi zachowaniami i wspomnieniami,
przechodnie zapetniajg ulice wlasnymi sprawami i pragnieniami, roz-
mowcy przemycaja do oficjalnego jezyka wiasne cechy:

Rozmowa jest prowizorycznym i zbiorowym wynikiem kompetencji
w sztuce manipulowania ,frazesami” i wykorzystywaniem nieuchron-

nos$ci zdarzen, tak aby staly sie one ,mieszkalne” (Certeau, 2008, s. XLV).

Czynnikiem, ktory sprawia, ze tworczos$¢ jednostek pozostaje niewi-
doczna, jest panujacy porzadek, wspierajacy produkcje (Certeau, 2008,
s. XLV). Zdaniem Michela de Certeau ten porzadek mozna poréwnaé
do zbioru regul metrycznych oraz rymow dawniej stuzgcych poetom
i zachecajacych ich do samodzielnych poszukiwan, czy tez przeinaczen
podczas wyglaszanych improwizacji. Sztuka czytania nie stanowi zatem
sztuki biernoSci. Blizej jest jej do innowacyjnej sztuki Sredniowiecznych
tworcow, ktora przedostala sie do tekstu i poje¢ tradycji:

Wspélczesne procedury konsumpcyjne, powigzane ze strategiami nowo-
czesnosci (ktore utozsamiajg tworzenie z wypracowywaniem wiasnego,
kulturowego lub naukowego jezyka), zdaja si¢ stanowic przebiegla sztuke
»lokatoréw’, wystarczajgco przezornych, aby do tekstu stanowigcego pra-
wo przemyci¢ tysiace wlasnych zmian (Certeau, 2008, s. XLV).

Obecnie - jak zaznaczyl Michel de Certeau - tekst stanowigcy prawo
nie wywodzi sie (tak jak dawniej) z tradycji, lecz zostal narzucony przez
pokolenie przynalezace do produktywistycznej technokracji. W ten spo-
sob ksiega przestata petni¢ swoja dawng funkcje i nie stanowi juz prawa.
Dzi$ ,tekstem, pismem anonimowego prawa produkcji” staje si¢ cale
spoteczenstwo (Certeau, 2008, s. XLV).

Wazne miejsce w rozwazaniach Michela de Certeau zajmuje jezyk.
Konsumenci, chociaz wykorzystuja stownictwo funkcjonujace w obrebie
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istniejacych jezykdéw (np. gazety, telewizji, planoéw urbanistycznych czy
supermarketdw), sami takze tworza nieoczekiwane zdania pojawiajace
sie¢ w ,,miejscach uporzgdkowanych przez techniki organizujace systemy”
(Certeau, 2008, s. 35). Sg to taktyki wykraczajace poza system, ,dryfujace”
w nim, odpowiadajgce celom i pragnieniom. Panujace grupy narzucajg
uzytkownikom jezyka, ktorzy jednoczesnie nie sg jego wytworcami, pe-
wien zasob wiedzy i symboliki:

Jezyk wytworzony przez jaka$ kategorie spoteczna ma wladze rozsze-
rzania swych podbojow na rozlegle otaczajace go obszary, ,pustynie’,
na ktorych nic podobnie wyrazonego wydaje si¢ nie istnie¢, ale gdzie
wpada on w pulapke asymilacji, zastawionej przez gaszcz procedur po-
wodujacych, ze jego wlasne zwyciestwa skrywaja go przed okupantem
(Certeau, 2008, s. 33).

Pomimo to jezyk staje si¢ przedmiotem manipulacji uzytkownikéw. Stu-
zy im jako tto do ich uporczywych, sprytnych i codziennych praktyk.
Zatem ,spektakularna przewaga” narzuconego jezyka moze by¢ jedy-
nie zludzeniem, a popularyzacja badz degradacja okre$lonej kultury
moze okazac si¢ ,karykaturalnym i niecalkowitym przejawem rewanzu,
jaki taktyki uzycia biorg nad dominujaca wladzg produkeji” - jak pisat
Michel de Certeau (2008, s. 33). Tym samym konsument nie moze by¢
klasyfikowany zaleznie od nabywanych handlowych czy medialnych
produktow, poniewaz,

[...] miedzy nim (tym, ktéry sie nimi postuguje) a owymi produktami
(wskaznikami narzuconego ,porzadku’”) istnieje wieksze lub mniejsze od-
chylenie bedgce wynikiem czynionego z nich uzytku (Certeau, 2008, s. 33).

Kolejny wazny element w analizach jezyka prowadzonych przez Mi-
chela de Certeau obejmujg akty wypowiadania. Autor odréznit akt mo-
wienia od kompetencji jezykowej, a przewage przyznal temu pierwszemu.
Jak zaznaczyl - to wlasnie akt jezykowy odznacza sie taktycznym cha-
rakterem. Akt jezykowy dziata
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[...] na polu systemu jezykowego; uruchamia proces zawtaszczania, lub
odzyskiwania, jezyka przez mowigcych; ustanawia terazniejszos¢ odno-
szacg sie do chwili i do miejsca; wreszcie sytuuje umowe z innym (wspot-

rozméwcg) w sieci miejsc i relacji (Certeau, 2008, s. XXXVII).

Znajomosc jezyka i posiadanie kompetencji jezykowej nie s3 tozsame
z ,realizacjg aktu jezykowego” (Certeau, 2008, s. XXXVII). ,Jezyk jest
rzeczywisty wylacznie w akcie mowienia” (Certeau, 2008, s. 34). Po-
nadto badania nad uzyciem jezyka zakladajg konieczno$¢ odwolania si¢
do kontekstu wypowiadania stéw i zdan, bez ktorego nie jest mozliwe
okreslenie ich znaczenia:

~Konteksty uzycia” (context of use), uzalezniajac akt od okoliczno$ci, od-
sytaja do cech okreslajacych akt mowienia (acte de dire) — czyli praktyke
jezyka - i sg jego skutkami (Certeau, 2008, s. 34).

Cechy aktu moéwienia, a wigc jednostkowe uzycie jezyka i wykonywane
na nim operacje, sg $cisle zwigzane z kontekstem ich powstania, ktéry
tworza konkretne okoliczno$ci, takie jak chwila obecna. Zatem odry-
wanie wypowiadania od wspottworzacych go okolicznosci zdaje si¢
niezasadne (Certeau, 2008, s. 34). Michel de Certeau przekonywal, ze
taktyczny charakter aktu mowienia mozna odnalez¢ takze w praktykach
niejezykowych, takich jak chodzenie, mieszkanie, gotowanie - pod wa-
runkiem uznania ich za przejawy konsumpcji (2008, s. 34).

Trafnym podsumowaniem rozwazan nad taktycznym charakterem
sposobdw dziatania konsumentow w stechnokratyzowanym i rzagdzonym
przez produktywistyczng ekonomie spoteczenstwie sa stowa Witolda
Gombrowicza, przywolane przez Michela de Certeau:

[...] »gdy sie nie ma, co sie lubi, to si¢ lubi, co sie ma™: ,ja, pan rozumie,
musiatlem coraz bardziej do drobnych przyjemnosci si¢ ucieka¢, takich
na boczku, prawie niewidocznych [...] nie ma pan pojecia, jak si¢ od ta-
kich drobnostek ogromnieje, wprost nie do wiary, cztowiek sie rozrasta”
(Gombrowicz, 1971; za: Certeau, 2008, s. XLVII).
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Jak pisala Lucy Giard - Michel de Certeau kierowat si¢ ,odrzuceniem
powszechnych twierdzen o bierno$ci konsumentéw i masowym charak-
terze ich dziatan” (Giard, 2008, s. XXVI). W jego ujeciu zycie codzienne
nie wymusza uleglosci jednostki, poniewaz ta stosuje wiasciwe sobie
taktyki, by twdrczo poruszac si¢ w systemie, przechytrzy¢ go i oszukac.
Innymi stowy: ,Wynajdowanie codziennosci to tysiac sposobow »ktuso-
wania«” (Certeau, 2008, s. XXXVI).

Z kolei Andrew Blauvelt zauwazyl, ze badania Michela de Certeau
w zakresie ,sztuk dzialania” opieraly si¢ na jego przekonaniu o istnieniu
tworczego oporu zwyklych ludzi - pomimo represyjnego charakteru
struktur nowoczesnego spoteczenstwa (Blauvelt, 2003, s. 18). Koncepcja
taktyk opracowana przez Michela de Certeau zdaje sie mie¢ znaczacy
potencjal analizowania zachowan dzieci i dorostych jako podmiotéw
ksztaltujacych dzieciece zewnetrzne przestrzenie i miejsca zabaw.

STRATEGIE A TAKTYKI

Jako pewnego rodzaju podsumowanie rozumienia - przez Michela de
Certeau - kluczowych poje¢ w jego autorskiej aparaturze badawczej
warto przywola¢ réznice migdzy strategiami a taktykami. Chodzi m.in.
o rodzaje podejmowanych operacji i o stosunek do czasu w odniesieniu
do miejsc. Strategie mogg wytwarzaé, porzadkowac i narzuca¢ miej-
sca. Z kolei taktyki ,moga, co najwyzej, je wykorzystywac, manipulowac
nimi oraz je »przechwytywac«” (Certeau, 2008, s. 30). Taktyki nie pod-
porzadkowuja sie miejscu i nie s3 przez nie okreslane. Z kolei strategie
sprowadzaja relacje czasowe do relacji z miejscem:

[C]zynia to poprzez analityczne przyznanie jednego wiasnego miejsca
kazdemu z elementéw oraz poprzez kombinatoryczng organizacje ru-
chéw wiasciwych dla jednostek lub zespoléw jednostek (Certeau, 2008,
s. 38-39).

Strategie odnoszg si¢ do relacji z miejscem i opisuja zespoty miejsc fi-
zycznych, w ktérych rozkladajg sie sity (Certeau, 2008, s. 39).
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Kolejna réznica miedzy taktykami a strategiami odnosi do rodzajow
dzialania i sposobow rozumienia czasu:

[S]trategie stawiaja na opor, jaki ,ustanowienie jakiego$ miejsca” wy-
kazuje wobec zuzycia spowodowanego przez czas; taktyki natomiast
stawiaja bardziej na zreczne wykorzystanie czasu, na sposobnosci, ja-
kie stwarza czas, oraz na gre, jakg zapoczatkowuje on u podstaw wia-
dzy (Certeau, 2008, s. 39).

Taktyke od strategii odroznia takze ich stosunek do wladzy. Podczas gdy

[plozbawiong wlasnego miejsca i wizji catosci, $lepa, a zarazem prze-
nikliwg, jak w bezposrednim starciu, oraz sterowang przez przypadek,
taktyke charakteryzuje nieobecnos¢ wtadzy, strategia [...] zawsze opiera

sie na zalozeniu istnienia jakiej$ wiadzy (Certeau, 2008, s. 38).

Z kolei strategie ,postulujgc miejsce wladzy (wlasnos¢ wlasnego), wy-
pracowuja miejsca teoretyczne (systemy i dyskursy catosciowe)” (Cer-
teau, 2008, s. 38-39). Strategie ze wspierajacg je wladzg zawsze 13cza
pewne relacje, czesto ukryte za ich ,,obiektywnymi kalkulacjami” - wla-
dza utrzymuje sie dzieki posiadaniu wiasnego miejsca badz instytucji
(Certeau, 2008, s. XLIII).
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41. ZALOZENIA, CELE I PROBLEMY BADAN

Badania wlasne wpisuja sie¢ w zlozong problematyke studiow nad
dzieckiem i dziecinstwem. Za przedmiot badan uznano zewnetrzne
przestrzenie i miejsca zabaw dzieci, ogladane z dwdch perspektyw:
dziecigecych do$wiadczen oraz kulturowych praktyk. W odniesieniu do
rozroznienia na przestrzen i miejsce, sformutowanego przez Tuana (1987,
s. 4), jest zasadne uwzglednienie obu tych kategorii w przedmiocie badan,
ktory tworzg - z jednej strony —przestrzenie nieoswojone i dopiero od-
krywane przez dzieci, a z drugiej — miejsca poznane, oswojone i trakto-
wane przez nie jako intymne. Przedmiot badan sformutowano w liczbie
mnogiej®, co jest konsekwencja umiejscowienia badan w paradygmacie
~-nowej” socjologii dziecinstwa (James, Prout, 2008) - przez taki zabieg
implikuje sie postrzeganie dziecinstwa w kategoriach spoteczno-kulturo-
wego konstruktu zaleznego od czasu, miejsca, warunkéw historycznych,
kulturowych, spotecznych czy ekonomicznych. Opisane podejscie sprzyja
otwartosci na wiele réznorodnych znaczen badanych watkéw oraz za-
pobiega zubozeniu i ograniczeniu horyzontéw badawczych.

Cel badan odnosi sie do ich jako$ciowych modeli. Autorka ukierun-
kowala swoje dzialania nie tyle na weryfikowanie cech obiektoéw i pro-
cesow, ile na przygladanie si¢ procesom spolecznego konstruowania
rzeczywistosci, dos§wiadczen i znaczen (Denzin, Lincoln, 20009, s. 34). Ze

50 Istotng egzemplifikacje wykorzystania liczby mnogiej w nawigzaniu do pojecia prze-
strzeni stanowily badania nad dzieciecymi przestrzeniami zabaw podjete przez Alison
Clark i Petera Mossa (2008).
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wzgledu na interpretacyjny charakter badan wlasnych oraz dwojakos¢
towarzyszacych im perspektyw cele badawcze okreslila jako:

— prébe poznania i zrozumienia dziecigcych do$wiadczen ze-
wnetrznych przestrzeni i miejsc zabaw oraz kulturowych praktyk
ksztaltowania tych przestrzeni i miejsc;

- krytyczne przyjrzenie si¢ wielowymiarowej rzeczywistosci spo-
leczno-kulturowej kryjacej sie za dzieciecymi doswiadczeniami
zewnetrznych przestrzeni i miejsc zabaw oraz za kulturowymi
praktykami ich ksztaltowania.

W nawigzaniu do podejmowanej problematyki, przedmiotu i celu
badan sformulowata dwa glowne problemy badawcze:

— Jakie s3 dziecigce doswiadczenia zewnetrznych przestrzeni
i miejsc zabaw - na przykladzie wybranych podwdrek Przed-
miescia Olawskiego we Wroclawiu?

- Jakie sa kulturowe praktyki ksztaltowania dzieciecych ze-
wnetrznych przestrzeni i miejsc zabaw - na przykladzie wybra-
nych podwdrek Przedmiescia Olawskiego we Wroclawiu?

Podczas gdy pierwszy gtowny problem badawczy stricte odnosi si¢
do do$wiadczen dzieci, drugi nawigzuje do sposobéw dzialania zaréwno
dzieci, jak i dorostych. Tym samym dzieci - podobnie jak dorostych -
uznano za pelnoprawnych autoréw praktyk kulturowych. Takie podejscie
ma swoje uzasadnienie w koncepcji interpretatywnej reprodukciji Wil-
liama Corsaro. Dzieci przez swoje codzienne dzialania tworzg - z jedne;j
strony - wiasne kultury rowies$nicze, z drugiej natomiast - przyczyniajg
sie do przeobrazen kultury dorostych. Zatem charakter podejmowa-
nych przez nie dzialan wigze si¢ nie tyle z biernym podleganiem od-
dzialywaniom innych osob, ile z negocjowaniem tych oddziatywan oraz
z nadawaniem im wiasnych znaczen. Dzieci przez swoje czynnosSci wy-
twarzajg wilasng, unikatowg i oryginalng kulture codziennosci (Corsa-
ro, 2015, s. 24-26). Ponadto - jak wskazata Mary J. Kehily - kultura jest
formg dzialania: ,nie jest ona jedynie czyms, co ludzie posiadaja, ale tez
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czyms, co robig” (2008, s. 25). Badaczka wskazala na rozumienie kultury
zaproponowane przez Raymonda Williamsa, ktorego zdaniem ,kultura
jest czyms zwyczajnym’, ,sposobem zycia” majacym sens dla cztonkow
wlasnych spotecznosci (Kehily, 2008, s. 25).

Sformulowane problemy badawcze, cho¢ wyraznie rozgraniczone
na potrzeby badan, sag komplementarne - nie tyle okazuja si¢ rozigcz-
ne, ile uzupetniajg si¢ i przenikaja. Nie sposob wszakze przygladac¢ sie
dzieciecym doswiadczeniom zewnetrznych przestrzeni i miejsc zabaw
z pominieciem znaczenia dzialan dorostych, ktorzy rowniez uzytkujg
je i ksztaltuja. Podobnie - nie sposéb analizowa¢ kulturowych praktyk
ksztaltowania przestrzeniimiejsc zabaw bez uwzglednienia do§wiadczen
dzieci. Dzigki takiemu zaplanowaniu badan autorka mogta rzetelne przyj-
rzec¢ sie zltozonej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej z perspektywy
odstaniajacej dziecigcy punkt widzenia oraz z perspektywy ukazujacej
symboliczng funkcje¢ przestrzeni i miejsc zabaw.

Czynnos$cig wspomagajacg udzielenie odpowiedzi na gléwne prob-
lemy badawcze jest ich uszczegdlowienie. W nawigzaniu do pierwsze-
go glownego problemu badawczego inspirowano si¢ dorobkiem Rogera
Harta (1979) w zakresie prowadzenia badan nad dziecigcymi doswiad-
czeniami przestrzeni zabaw oraz pozniejszymi interpretacjami tego do-
robku (Clark, 2005). Na tej podstawie autorka sformutowala nastepujace
szczeg6lowe problemy badawcze:

- Jakie zabawy podejmuja dzieci w zewnetrznych przestrzeniach
i miejscach?

- Jaki jest emocjonalny kontekst uzytkowania zewnetrznych
przestrzeni i miejsc zabaw przez dzieci?

- Jaka jest wiedza dzieci na temat zewnetrznych przestrzeni
i miejsc zabaw?

- Jakie s3 dzieciece sposoby ksztaltowania zewnetrznych prze-
strzeni i miejsc zabaw?

Aby sprecyzowac drugi gléwny problem badawczy, autorka odnio-

sla si¢ do wybranych elementéw koncepcji Michela de Certeau (2008)
dotyczacych: sposobow uzytkowania przestrzeni i miejsc zabaw dzieci
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przez dorostych, taktyk stosowanych przez dzieci w tych przestrzeniach
i miejscach oraz relacji miedzy ,stabym” a ,silnym”. W efekcie sformu-
towala nastepujace szczegotowe problemy badawcze:

— Jakie sa sposoby ksztaltowania zewnetrznych przestrzeni i miejsc
zabaw przez dorostych?

— Jakie sa sposoby ksztaltowania zewnetrznych przestrzeni i miejsc
zabaw przez dzieci?”

— Jakie s3 sposoby dzialania ,silnego” (czyli dorostych) wobec ,sta-
bego” (czyli dzieci)?

- Jakie sg sposoby dziatania ,slabego” na podworkach, czyli jakie
taktyki stosuja dzieci?

Problematyka opisywanych badan ma charakter interdyscyplinar-
ny, zwlaszcza w odniesieniu do nauk humanistycznych, spotecznych
oraz do badan nad dzieckiem i dziecinstwem®. Wiktor Ztobicki zwrdcit
uwage na konieczno$¢ zaciesniania dialogicznych zwigzkow pedagogiki
z takimi dyscyplinami nauki jak filozofia, antropologia, psychologia czy
socjologia (2011, s. 105).

W swoich badaniach autorka odwolala si¢ do wiedzy z zakresu:

- pedagogiki - a przede wszystkim pedagogicznych koncepcji dzie-
cka i dziecinstwa, teorii wychowania, teorii uczenia si¢, modeli
pracy z malym dzieckiem, pedagogiki miejsca, teorii zabawy, kry-
tycznych koncepcji pedagogicznych, animacji w pracy pedagoga;

- socjologii - a zwlaszcza socjologii miasta, spotecznych uje¢ sro-
dowiska miasta, dzielnicy i podworka, socjologicznych uje¢ prze-

51 Problem badawczy nazwany pytaniem o dzieciece sposoby ksztaltowania przestrzeni
i miejsc zabaw, wynikajacy z pierwszego gléwnego problemu dotyczacego dziecie-
cych doswiadczen, jednocze$nie zawiera sie w problemie zwigzanym z problematyka
kulturowych praktyk. Dlatego autorka podjeta probe udzielenia wspélnej odpowiedzi
na oba problemy.

52 O interdyscyplinarno$ci badan w ujeciu istotnym dla tej pracy pisali: Leszek Koczano-
wicz (2011), Wiktor Ztobicki (2011), Marta Kowalczuk-Waledziak (2011).
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strzeni, spotecznych teorii wytwarzania przestrzeni, a takze
nastepujacych teorii: nieréwnosci spotecznych, reprodukcji kultu-
rowej, pracy socjalnej, spotecznosci lokalnych i rozwoju lokalnego,
a ponadto - socjologicznych koncepcji $rodowiska wychowania
oraz ,nowej” socjologii dziecinstwa;

- antropologii - w szczegolnosci teorii kultury, teorii praktyk kultu-
rowych, koncepcji doswiadczenia, fenomenologii przestrzeni, te-
orii wytwarzania przestrzeni, spoteczno-kulturowych uje¢ dzie-
cka i dziecinstwa, podejscia etnograficznego w badaniach, pracy
terenowej, gromadzenia i analizy danych etnograficznych, antro-
pologii wizualnosci.

W badaniach wtasnych autorka uwzglednita takze wiedze wytworzo-
na w zakresie spoteczno-kulturowych badan nad dzieckiem i dziecin-
stwem, ktére same w sobie stanowig interdyscyplinarny twor. Rowniez
niektére z przytoczonych ujec¢, np. spoteczne teorie wytwarzania prze-
strzeni, pedagogika miejsca czy teorie rozwoju lokalnego, wyraznie
czerpig wiedze z réznych (sub)dyscyplin naukowych. Autorka swoje
rozwazania koncentruje zatem wokot teoretycznych uje¢: pedagogicz-
nych i spoteczno-kulturowych badan nad dzieckiem i dziecinstwem,
pedagogicznych i spolecznych teorii przestrzeni oraz zabawy, antropo-
logicznych koncepcji praktyk kulturowych i do$wiadczenia.

Prowadzone badania s3 umocowane w paradygmacie interpretatyw-
nym oraz w paradygmacie badan kulturowych. Zdaniem metodologéw:
Normana K. Denzina i Yvonny Lincoln, badania kulturowe cechuje wie-
loogniskowos$¢. W ujeciu humanistycznym nacisk kladzie si¢ na prze-
zyte doswiadczenia i nadawane znaczenia, co odpowiada perspektywie
autorki. Z kolei w ujeciu strukturalnym w wigkszej mierze eksponuje
sie uwarunkowania strukturalne i materialne - stad zaobserwowane
zjawiska autorka poddala analizom w odniesieniu do rzeczywistosci,
w ktorej istnieja (Denzin, Lincoln, 2009, s. 53). Jak zaznaczyli przywolani
metodolodzy - oba ujecia s potrzebne. Istotny jest takze ich krytyczny
charakter: ten paradygmat ,korzysta z metod strategicznie, to znaczy
traktuje jego zasoby zrozumienia i sprzeciwienia si¢ lokalnym struktu-
rom dominacji” (Denzin, Lincoln, 2009, s. 54).
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W badaniach zastosowano triangulacje, ktora objeta zaréwno strategie
badawcze, jak i metody prowadzenia badan. Ten zabieg mial na celu
poglebienie eksplorowanych perspektyw, poszerzenie obszaru wiedzy
i podniesienie jakosci realizowanych badan. Strategie badawcze autorka
oparla na badaniach etnograficznych oraz badaniach z dzie¢mi.

W nawigzaniu do pierwszego gléwnego problemu badawczego, do-
tyczacego dzieciecych do$wiadczen przestrzeni i miejsc zabaw, wyko-
rzystano metode etnograficznej pracy w terenie, bazujacg na obserwacji
uczestniczacej. Michael Angrosino wskazal na trzy podstawowe strefy
umiejetnosci badacza terenowego: obserwacje, prowadzenie wywia-
dow i analize danych (2010, s. 81). Wazny element tego typu badan to
wywiad etnograficzny, ktory czesto przyjmuje forme konwersacji. Jego
charakter jest

[...] typowo ,otwarty” - toczy sie w formie rozmowy i nawarstwiajacych
sie w jej trakcie dygresji, mogacych otwiera¢ nowe $ciezki analizy, kto-
rych badacz wczesniej wcale nie brat pod uwage (Angrosino, 2010, s. 89).

Wywiad tego typu czesto jest prowadzony przez badacza w trakcie ob-
serwacji uczestniczacej z cztonkami badanej spotecznosci.

W celu odkrycia dzieciecych punktéw widzenia zastosowano ele-
menty tzw. podej$cia mozaikowego, wykorzystywanego w badaniach
z dzie¢mi. Do cech charakterystycznych tego podejscia zalicza sie:

- ujecie wielometodyczne - wykorzystanie zréznicowanych metod
i technik badawczych w celu poznania odmiennych ,glosow i je-
zykow” dzieci;

- zalozenie o partycypacyjnym udziale dzieci w badaniach - po-
strzeganie dzieci jako ekspertow we wilasnym zyciu i ich spra-
wach oraz aktywnych aktoréw zycia spotecznego;

- refleksyjno§¢ - namyst nad interesujagcym badacza zjawiskiem
z réznych pespektyw: badacza, dzieci, opiekunow, rodzicow, wy-
chowawcéw - determinujacy wielowymiarowq interpretacje;
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- elastyczno$¢ i tatwos$¢ w adaptacji — mozliwo$¢ zastosowania
metody w réznych srodowiskach i instytucjach;

- skupienie uwagi na doswiadczeniach dzieci;

- praktyczne aplikacje — mozliwo$¢ pdzniejszego wykorzystania opra-
cowanych wynikéw w badanej rzeczywistosci (Clark, Moss, 2011).

Do elementow podej$cia mozaikowego, najczesciej stosowanych
na etapie gromadzenia danych, naleza: obserwacja, wywiady, technika
wykonywania zdje¢, map, ksigzek i albumow przez dzieci, prowadzenie
wycieczek przez dzieci, a takze dyskusja i wywiady na podstawie zdje¢,
prac i czynnos$ci wykonywanych przez dzieci (Clark, Moss, 2011).

W nawigzaniu do drugiego gldéwnego problemu badawczego autorka
réwniez postuzyla si¢ etnograficzng praca terenowa w celu obserwacji
podworkowego zycia mieszkancow Przedmie$cia Otawskiego. Druga
zastosowana metoda byly czesciowo ustrukturyzowane, jako$ciowe
wywiady badawcze z osobami dorostymi ksztaltujacymi przestrzenie
i miejsca dziecigcych zabaw. W ujeciu, ktérego autorem byt Steinar Kvale,
prowadzenie jakoSciowego wywiadu badawczego przybiera forme wy-
wiadu cze$ciowo ustrukturyzowanego, zorientowanego na zycie bada-
nych i stuzacego ,zrozumieniu glownych watkéw dotyczacych $wiata
zycia ujmowanego z perspektywy samych podmiotéw” (2010, s. 42). Za-
tem przedmiot wywiadu stanowig wybrane elementy $wiata zycia ba-
danych osob.

Podczas gdy etnograficzne strategie i metody badan zostaly dobrze
rozpoznane oraz szeroko przedstawione w literaturze krajowej, to aspek-
ty zwigzane ze specyfikg prowadzenia badan z dzie¢mi wcigz sa mato
eksplorowane. W dalszej cze$ci przedstawiono watki z nimi zwigzane
istotne dla badan wilasnych.

SPECYFIKA PROWADZENIA BADAN Z DZIECMI
Prowadzenie badan z dzie¢mi jest ztozong czynnos$cia, od badacza wy-

magajacapostawy otwartej, nienarzucajacej si¢ i niedominujace;j. Pia
Christensen i Allison James (2003a) w publikacji Research with Children.
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Prespectives and Practices (Badania z dzie¢mi. Perspektywy i praktyka)
podkreslity zalozenia metodologiczne szczegodlnie wazne dla praktyki
prowadzenia spoleczno-kulturowych analiz dziecka i dziecinstwa. Te
zalozenia odnoszg si¢ do specyfiki metod badawczych stosowanych
w badaniach tego typu.

Po pierwsze - jak zauwazyly redaktorki —

[...] prowadzenie badan z dzie¢mi niekoniecznie musi pociggac za sobg
stosowanie okreslonych metod badawczych - [...] dzieci, podobnie jak
doro$li, moga uczestniczy¢ zaréwno w wywiadach ustrukturalizowanych,
jak i nieustrukturalizowanych; wypelnia¢ kwestionariusze; moga tez na
swoich wilasnych warunkach pozwoli¢ uczestnikowi-obserwatorowi

przylaczyc¢ sie do ich codziennego Zycia (Christensen, James, 20033, s. 2).

Autorki zakwestionowaly konieczno$¢ tworzenia specjalnej metodologii,
ktéra skuteczniej niz inne uwrazliwiataby badacza na potrzeby dzieci.
Podejscie metodologiczne powinno wynika¢ z kontekstu badan oraz
by¢ dostosowane do mozliwos$ci okreslonej grupy badawczej. W tym
ujeciu twierdzenie o istnieniu pewnej metodologii przyporzadkowane;j
jedynie badaniom z dzie¢mi traci swoja zasadno$¢ (Christensen, James,
20034, s. 2).
Po drugie - Pia Christensen i Allison James wskazaly, ze

[...] tradycyjnie, dziecinstwo i Zycie dzieci byly badane wylacznie z per-
spektywy dorostych opiekunow tych dzieci i tym samym ukazujg punkt
widzenia dorostych i ich rozumienie sytuacji dzieci (2003a, s. 2).

Z uptywem czasu tego typu badaniom przeciwstawiono perspektywe
skoncentrowania si¢ na dziecku (ang. child-centered). W jej ramach przyj-
rzano sie szczegdlnym cechom odré6zniajacym dzieci od dorostych, co
poskutkowato konieczno$cig uwzglednienia w projektowanej procedurze
badawczej specyficznych cech rozwojowych dzieci, np. ich spotecznego
i kognitywnego rozwoju (Christensen, James, 20033, s. 2).

Po trzecie - Pia Christensen i Allison James stwierdzity, Ze relatywnie
nowa tradycja badan nad dzieckiem i dziecinstwem nie moze bazowac
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na prostym, powszechnie uznawanym podziale na §wiat dzieci i $wiat
dorostych. Strategia przyjeta przez badacza, wraz z wybranymi przez
niego metodami, powinna zosta¢ dostosowana do mozliwosci i po-
trzeb uczestnikow zaproszonych do badan, spotecznego i kulturowego
kontekstu oraz specyfiki probleméw badawczych. Oznacza to, ze wiek
uczestnikow badan nie powinien determinowac stosowanej metodolo-
gii (Christensen, James, 2003a, s. 3). Ponadto Allison James, Chris Jenks
i Alan Prout zauwazyli, ze wyboér okreslonej grupy wiekowej osob bada-
nych, dokonywany przez badacza, jest czgsto motywowany osobistymi
przekonaniami na temat mozliwo$ci efektywnego zaangazowania si¢
cztonkoéw tej grupy w badania. Badacze dobierajg badanych na podstawie
przeswiadczenia o poziomie kompetencji do uczestniczenia w zaplano-
wanych badaniach. W tym kontekscie dzieci nierzadko kategoryzuje si¢
jako niewystarczajaco doroste i niewystarczajaco dojrzale do udzielenia
satysfakcjonujgcych odpowiedzi. To dowodzi, ze dobdr grupy badawczej
zazwyczaj wynika z poglagdéw na temat mozliwos$ci rozwojowych dzieci,
a nie - z faktycznej dociekliwo$ci poznawczej lub potrzeby zrozumienia
réznorodnosci dziecigcych doswiadczen, w zaleznosci od ich wieku czy
pochodzenia spolecznego i kulturowego (James i in., 1998, s. 174). Dlatego
mlodsze dzieci sa stosunkowo rzadko zapraszane do badan. Takie poste-
powanie jest takze zwigzane z powszechnie panujagcym przekonaniem
o dziecigcych trudnosciach w pisaniu, czytaniu, logicznym mys$leniu
czy sprawnym komunikowaniu si¢. Mlodszym dzieciom nie proponuje
sie wypelnienia kwestionariusza ankiety badz udzielenia obszernego
wywiadu. Ponadto dorosli na ogo6! nie uznaja dzieci za kompetentnych
i odpowiedzialnych wspolmieszkancow oraz wspotobywateli. Dzieci
przewaznie nie pyta si¢ o zdanie w sprawach dotyczacych lokalnego
czy globalnego Srodowiska, a ich poglady w wigkszoS$ci przypadkdw nie
sg uwzgledniane w polityce spolecznej. S3 zatem grupa czegsto pomi-
jana w codziennej praktyce spotecznej uzaleznionej od postepowania
dorostych. Autorka niniejszej pracy kontestuje takie usytuowanie dzieci
w zyciu spolecznym - oto, dlaczego dazyta do umozliwienia im zabrania
glosu w debacie nad przestrzeniami i miejscami ich Zycia oraz zabawy,
zdominowanej przez dorostych na ogo6t podejmujacych decyzje w ,naj-
lepszym interesie dziecka” (Prout, James, 2008, s. 29).
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Charakter i sposoby prowadzenia badan z dzie¢mi ciggle si¢ zmieniaja
i zaleza od biezacej polityki panstwa oraz od dominujgcych kierunkéw
teoretycznych. Na dwojakie podejscie do tego typu badan wskazaly Pia
Christensen i Allison James. W pierwszym ujeciu dzieci uznaje si¢ za
przedmiot badan, w drugim natomiast - za ich podmiot. Jak zaznaczyly
autorki: pierwsze ujecie byto powszechnie wykorzystywane przez psy-
chologow rozwojowych w XIX i XX wieku, natomiast drugie stato sie bar-
dziej popularne pod koniec XX wieku, kiedy mozna byto zaobserwowac
rozwdj spoteczno-kulturowych badan nad dzieckiem (Christensen, Ja-
mes, 2003a, s. 2-3). Rowniez Martin Woodhead i Dorothy Faulkner (2003)
analizowali r6zne podejscia do prowadzenia badan z dzie¢mi. Autorzy
przyjrzeli sie zmaganiom psychologow w definiowaniu roli i statusu
dzieci w badaniach psychologicznych. Stwierdzili, ze dzieci poczatko-
wo uwazano za obiekt obserwacji i eksperymentoéw psychologicznych,
nastepnie - za podmiot badan, az w koncu - za ich uczestnikéw (Wood-
head, Faulkner, 2003, s. 18).

Refleksje nad réznorodnoscia rol przydzielanych dzieciom w trak-
cie badan podjeta Mary Kellett (2010). Autorka wskazala na cztery typy
badan uwzgledniajacych relacje miedzy badaczem a badanymi. Wyr6z-
nita badania: nad dzie¢mi, na temat dzieci, z dzie¢mi oraz prowadzone
przez dzieci. W badaniach pierwszego typu dzieci uznaje sie¢ za obiekt
badan. Dorosli - badacze na og6t sprawuja absolutng wladze nad dzie¢-
mi - badanymi: w ten sposéb znacznie naduzywaja swoich kompetencii.
Dochodzilo do tego w badaniach prowadzonych przez psychologéw
rozwojowych na wczesnych etapach ksztaltowania sie tej subdyscy-
pliny (Kellett, 2010, s. 84). Ten typ badan odpowiada przedmiotowemu
podejsciu, ktory zdefiniowaly Pia Christensen i Allison James (2003a,
s. 2-3). Drugi typ badan reprezentujg studia ukazujace réznorodnos¢
obrazow dziecka i dziecinstwa. Tu dzieci - jako osoby badane - nie sg
tak jednoznacznie naduzywane jak w badaniach nad dzie¢mi. Jednak
w duzej mierze to badacz realizuje wlasny interes i czerpie korzysci
z badania - uzyskuje informacje od dzieci, chociaz w zamian nie ofe-
ruje im niczego. Istotnym elementem badan na temat dzieci staje si¢
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porozumienie miedzy badaczem a badanymi, polegajace na zbudowaniu
wzajemnego zaufania i szacunku. Jak zauwazyla Mary Kellett: ,Dzie-
ci moga mie¢ obawy zwigzane z kontaktem i udzielaniem wywiadow
osobom, ktorych si¢ boja, ktore wydajg si¢ by¢ im podejrzane badz
przez ktore sg lekcewazone” (2010, s. 86). Trzeba jednak pamietaé, ze
prawidlowe relacje miedzy badaczem a badanymi nie powinny pole-
ga¢ na byciu ,najlepszymi przyjaciotmi”. Egzemplifikacjami badan na
temat dzieci staly sie studia nad dzieckiem i dziecinstwem rozumia-
nymi jako spoteczno-kulturowe konstrukty (Kellett, 2010, s. 86). Jest to
takze odpowiednik drugiego typu badan wyr6znionego przez Pi¢ Chri-
stensen i Allison James. W ramach badan trzeciego typu dzieci czesto
pehia funkcje wspotbadaczy badz aktywnie uczestniczg w dzialaniach
zaplanowanych i zorganizowanych przez dorostych. W ten sposéb
dorosli, w trakcie catego procesu badawczego, znajduja si¢ w pozy-
cji wspotuczacych sie. Wazna kwestig jest nawigzanie porozumienia
oraz zbudowanie wzajemnego zaufania i szacunku. Dzieci powinny
zosta¢ poinformowane o celu badan, o charakterze ich uczestnictwa
w badaniach oraz o roli pelnionej przez dorostego - badacza. Jednym
z przykladéw badan z dzie¢mi sg partycypacyjne badania w dziala-
niu (Participatory Action Research, PAR), majace na celu rozpoznanie
problemow spolecznosci lokalnej i wywolanie pozadanej zmiany spo-
tecznej przy zaangazowaniu tej spotecznosci (Kellett, 2010, s. 88). Do-
piero w badaniach prowadzonych przez dzieci (czwarty typ sposrod
wskazanych przez Mary Kellett) dzieci uznaje si¢ za pelnoprawnych
badaczy. Kluczowe s3a dwa zalozenia: jedno dotyczy odgrywania przez
dzieci eksperckiej roli w ich zyciu, a drugie — mozliwosci podejmowa-
nia przez nie decyzji oddzialujacych na ich zycie i wywotujacych re-
alne zmiany. Wyrédznikami badan prowadzonych przez dzieci okazujg
si¢ wysoki poziom sprawczo$ci oraz zakres wladzy oddany w ich rece.
Dzieci majg realng moc decydowania o wlasnych badaniach, chociazby
w zakresie samodzielnego okreslenia tematyki badan, sformutowania
probleméw badawczych, wyboru metod czy aktywnego zaangazowania
si¢ w analiz¢ danych. Ponadto w badaniach prowadzonych przez dzie-
ci uwzglednia sie dwa rodzaje relacji miedzy badaczami a badanymi.
Pierwsza relacja obejmuje dzieci - badaczy i dorostych majacych za
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zadanie udzieli¢ im wsparcia, druga dotyczy dzieci - badaczy i dzieci -
badanych. Nalezy podkreslic, ze te rodzaje relacji znacznie si¢ r6znia
od wskazanych wcze$niej, typu: doros$li - badacze i dzieci - badani.
Dorosli udzielajgcy wsparcia przygotowuja dzieci do badan: dostarczaja
im odpowiednie materialy i pomagaja w razie potrzeby - jest to podej-
Scie ograniczajgce potrzebe kontrolowania, zarzadzania i narzucania
swojego zdania (Kellett, 2010, s. 90-92). Wazny i stosunkowo nowy typ
interakcji stanowi takze relacja dziecko - dziecko. Wystepuja w niej
nieco odmienny uktad sit i dynamika wtadzy niz w kontaktach z doro-
stymi. Jednak miedzy dzie¢mi - badaczami i dzie¢mi - badanymi row-
niez moze wystepowac znaczna roznica sil, skutkujaca trudnosciami
w rzetelnym prowadzeniu badan. Przyktadem sg sytuacje, w ktérych
badany badZz badacz zajmuje podporzadkowang pozycje wobec tego
drugiego: dziecko starsze a dziecko mlodsze, bardziej popularne a mniej
popularne, bogate a biedne, pelnosprawne a z niepelnosprawno$ciami.
Nierownomierne roztozenie sil moze zaistnie¢ rowniez w relacji mie-
dzy dzieckiem z przypisanym oficjalnie statusem (np. lidera grupy, ka-
pitana druzyny, pupila nauczycieli czy fajtlapy, kozla ofiarnego, blazna
klasowego) a dzieckiem niemajacym zadnego statusu. Warto zauwazyc,
ze badania prowadzone w relacji dziecko - dziecko sprzyjaja genero-
waniu innych danych niz te prowadzone w relacji dorosty - dziecko
(Kellett, 2010, s. 90-92).

Badania z dzie¢mi i prowadzone przez dzieci umozliwiaja poznanie
dziecigcej perspektywy oraz uzyskanie danych bezposrednio od dzie-
ci. Cze$¢ wladzy badacza zostaje oddana dziecku. Badacz porzuca za-
tozenie: ,wiem, co jest dla ciebie najlepsze”, na rzecz podejscia: ,pokaz
mi, co jest dla ciebie najlepsze”. To wazny krok na drodze rozpoznania
potrzeb i oczekiwan dzieci z ich wlasnej perspektywy. Takie podejscie
wnosi nowg jako$¢ w zycie dzieci, poniewaz umozliwia im wyrazenie
wlasnego zdania. Jak zaznaczyla Mary Kellett:

Dzieci s3 cze$cig subkultury dziecinstwa, co daje im mozliwo$¢ przyje-
cia wewnetrznej perspektywy nieosiggalnej dla dorostych, dlatego tez
w dzieciach tkwi potencjat do tworzenia warto$ciowej wiedzy na temat

dziecinstwa i dziecigcych doswiadczen (2010, s. 22).
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Jest to wiedza tworzona przez kultury dzieciece, czgsto pozostajaca
poza zasiggiem i poznaniem dorostych.

Autorka niniejszej pracy w badaniach wlasnych wykorzystata strate-
gie badan z dzie¢mi, co umozliwito jej uzyskanie danych bezposrednio
od dzieci i poznanie badanych zjawisk z ich punktéw widzenia. Dzieci
potraktowata jako:

- pelmoprawny podmiot badan;

- aktywnych badaczy rzeczywisto$ci;

- kreatorow rzeczywistosci, wlasnej kultury réwies$niczej oraz kul-
tury dorostych;

- tworcow znaczen, czyli podmioty nadajgce wlasne znaczenia rze-
czywistosci;

- osoby majace kompetencje do komunikowania sie;

- ekspertow we wlasnym zyciu, podejmujacych decyzje przynosza-
ce zmiany istotne dla nich;

- pelnoprawnych mieszkancéw i obywateli oraz posiadaczy praw,
czyli aktorow spotecznych, ktorych kompetencje w zakresie ak-
tywnego uczestniczenia w zyciu spotecznym s3a réwne kompe-
tencjom dorostych.

4.3. DOBOR SRODOWISKA BADAN

Autorka celowo dobrata srodowisko badanych i osoby badane, co ma
swoje uzasadnienie w stanowisku Normana K. Denzina i Yvonne Lincoln:

Wielu badaczy postugujgcych si¢ metodami jako$ciowymi korzysta z[...]
celowej, a nie losowej metody doboru proby. Poszukuja oni grup, $ro-
dowisk i jednostek, w ktérych [...] s3 najwieksze szanse na wystgpienie
interesujacych ich proceséw (2000; za: Silverman, 2009, s. 172).

Srodowisko badan obejmowato podwoérka Przedmieécia Otawskiego.

Wiekszos¢ terenowych prac badawczych przeprowadzono na trzech
z nich (il. 1.).
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Il. 1. Lokalizacja badanych podwoérek na mapie osiedla Przedmie$cia Otawskiego
(mapa przedstawia granice osiedla wytyczone na potrzeby rewitalizacji osiedla)

KOMUNY PARYSKIES
|. FRADZYNSKIEGO

T. KOSCIUSEK]
KOMUNY PARYSKIE)

K. PULASKIEGD

W. EUKASINSKIEGOD
| PRADZYNSKIEGO
5 SWISTACKIEGO
T. KOSCIUSZKY

5. WIECKOWSKIEGO
BRZESKA

PODWORKO
MIERNICZA
PODWORKD

g
2
g

Zrodto: Adamczyk-Arns i in., 2013a, s. 4.

Na poczatkowym etapie badan do wyboru podworek postuzono si¢
strategia spaceru flanera (franc. flaneur), ktora stala si¢ stosunkowo
popularng praktyka, stosowang przez wielu badaczy. Pojecie flanera po-
chodzi z Francji. Pierwotnie nawigzywato do wldczegoéw i bezdomnych,
czyli osoOb niemajacych statego miejsca w feudalnej strukturze spote-
czenstwa (Jalowiecki, 2012, s. 67-68). Wspoélczesnie przezywa renesans
ujecie rozpowszechnione przez Charles’a Baudelaire’'a i Benjamina Wal-
tera. Jak pisat pierwszy z wymienionych badaczy:
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Posig$¢ thum - oto - jego namiegtnos¢ i powotanie. Wielka rozkosz dla
prawdziwego flaneura i rozmitowanego obserwatora: zamieszka¢ w mno-
gosci, falowaniu ruchu, w tym, co umyka, co jest nieskonczone. By¢ poza
domem, a przeciez czuc si¢ wszedzie u siebie; widzie¢ $wiat, by¢ w srodku
$wiata i w ukryciu zarazem, takie sa drobne przyjemnosci tych umystow
niezaleznych, namietnych, bezstronnych, ktére stowo tylko nieudolnie
potrafi scharakteryzowac¢. Obserwator to ksigze, ktéry wszedzie zacho-
wuje ,incognito” (Baudelaire, 1998; za: Jalowiecki, 2012, s. 67).

Cho¢ wspolczesny flaner nie jest tym samym typem postaci co jego
XIX-wieczny poprzednik przemierzajacy ulice Paryza, to jego powiaza-
nie z metropolig i wielkomiejska opowiescia pozostato $cisle zachowa-
ne, a istota okazuje si¢ niezmienna. Flaner jest osoba wedrujacg przez
miasto bez wyraznego planu i celu, obierajaca droge wedtug aktualnego
zainteresowania. Wspolczesny flaner poznaje miasto wielozmystowo,
przypadkowo i ulotnie, wstuchuje sie w dzwigki ulicznego ruchu, chlo-
nie zapachy: tytoniu, perfum mijanej kobiety, spalin przejezdzajacego
samochodu, spoglada na wystawy sklepowe, chwyta ulotne usmiechy
i rozmowy kawiarnianych gosci (Jatowiecki, 2012, s. 68).

W przestrzenie Przedmie$cia Olawskiego autorka udata si¢ bez
konkretnego planu, z otwartoscig na przypadkowe sytuacje, wlasne su-
biektywne zainteresowania i obserwowane wydarzenia. Podczas prze-
bywania na osiedlu stopniowo oswajala si¢ z nowym otoczeniem i jego
mieszkancami. Po pierwszych spacerach flanera, ktore odbyta w czerwcu
2016 roku, stworzyla liste kontaktow do przedstawicieli réznych insty-
tucji funkcjonujacych na Przedmiesciu Olawskim. W trakcie kolejnych
tygodni przeprowadzita kilkanas$cie wywiadow jakos$ciowych z dzia-
faczami spotecznymi oraz osobami pracujagcymi w tym Srodowisku,
a takze zapoznala si¢ z dokumentacja, ktéra one przygotowaty: wyni-
kami diagnoz socjalnych, roboczymi wersjami raportow i dziennikami
terenowymi. W rezultacie uwage badawcza skierowala na najbardzie;
zaniedbane - zaréwno w wymiarze architektonicznym, jak i kulturo-
wo-spotecznym - podworka Przedmie$cia Olawskiego znajdujace si¢
w jego wschodniej cze$ci. Przypadkowy przechodzien odwiedzajacy
Przedmiescie Olawskie nie potrzebuje rozbudowanych umiejetnosci
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analizy przestrzennej i socjologicznej, aby odnotowac réznice migdzy
jego dwiema umownymi cze$ciami dzielnicy, przedzielonymi ulicg Pu-
taskiego. Bez trudno$ci mozna zauwazy¢, ze podworka zlokalizowa-
ne po stronie zachodniej, czyli od ulicy Putaskiego w kierunku ulicy
Podwale, znajdujg si¢ w lepszym stanie technicznym niz te po prze-
ciwnej - wschodniej - stronie. W cze¢sci zachodniej jest wigcej zieleni,
wybudowano tam nowe bloki oraz wzniesiono malg architekture. Z kolei
cze$¢ PrzedmieScia Olawskiego rozposcierajaca sie w kierunku ulicy
Krakowskiej w wigkszej mierze zachowata XIX-wieczny charakter ur-
banistyczny. To wla$nie tego typu przestrzenie staly sie Srodowiskiem
badan autorki, a warunki tam panujgce wydawaly sie szczegdlnie in-
teresujace oraz intrygujace w konteks$cie postawionych problemow
badawczych. Cechy tych przestrzeni to: znikoma ilo$¢ zieleni, ubogo
reprezentowana mala architektura, niewielka liczba sprzetow dla dzieci
i nieutwardzona powierzchnia. Ponadto niektore z badanych podwérek
okazaly sie egzemplifikacja podworek-studni opisanych przez Jolante
Zwiernik (2009, s. 412-414).

Na poczatku badan terenowych obejmujacych Przedmie$cie Otawskie
autorka inspirowala sie koncepcja analizy praktyk uzytkowania dzielni-
cy opracowang przez Michela de Certeau wraz z Lucy Giard i Pierre’em
Mayolem. Przywotlani badacze przygladali si¢ praktykom uzytkowania
miasta w przestrzeni dzielnicy z dwoch perspektyw: socjo-etnograficz-
nej analizy zycia codziennego oraz miejskiej socjologii dzielnicy. Pierw-
sza z nich jest metoda opisowg. Sklada si¢ na nig wiele tych procesow,
sytuacji i zjawisk wspoitworzacych codzienne zycie mieszkancéw, ktore
s3 w centrum zainteresowania znawcow folkloru oraz historykow kul-
tury popularnej. Druga perspektywe mozna okresli¢ jako odpowiednik
pomiarow iloSciowych, takich jak dane przestrzenne, architektoniczne,
statystyczne czy administracyjne (Certeau i in., 2011, s. 3). Michel de
Certeau i jego wspolpracownicy polaczyli oba podejscia

[...] w celu ustalenia systemu kontroli pozwalajgcego wykluczy¢ niezde-
finiowang dyskursywno$¢: [chodzi o] zajmowanie si¢ obiektywizmem ma-
terialnym dzielnicy (zewnetrznymi ograniczeniami, rozmieszczeniem

w przestrzeni itp.) jedynie do momentu, w ktérym staje sie ona wybrana
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»SCcena zycia codziennego”; i [0] zajmowanie sie tg sceng w takim zakre-
sie, w jakim ma ona co$ wspodlnego z przestrzenia publiczng, w ktorej sie

rozposciera (2011, s. 3).

Zatem przyjete zalozenia pozwolily badaczom skoncentrowac si¢
nie tyle na przedmiotach wyizolowanych z przestrzeni spotecznej, czyli
»dzielnicy jako takiej, zyciu jako takim’, ile na relacjach zachodzacych mig-
dzy przedmiotami, czyli wiezi 1aczacej przestrzen prywatnga z publiczng
(Certeauiin., 2011, s. 3). To dlatego w doborze srodowiska badan autorka
starala sie zidentyfikowac¢ znaczace elementy materialnej przestrzeni
potencjalnie oddzialujace na uzytkownikéw w roznoraki sposéb. Roz-
poznala takze elementy konstytuujace materialno-spoteczna przestrzen
osiedla. Niektore z nich uznala za istotne dla przebiegu badan, jednak
to mieszkancy zweryfikowali te przypuszczenia, kiedy nadali wlasne
znaczenia elementom przestrzennym znajdujacym sie w ich otoczeniu.
Z uptywem czasu okre$lone przestrzenie zaczely nabiera¢ dla autorki
szczegblnego znaczenia i przeistaczaly si¢ w sceny codziennego zycia
mieszkancow. Konkretnym miejscom i przestrzeniom przypisywano
wydarzenia, wspomnienia, opowiesci, emocje. W ten sposéb poczat-
kowo obce, nieznane przestrzenie stawaly sie miejscami: ulubionymi,
budzgcymi strach, ignorowanymi, wrogimi, zapomnianymi, brzydkimi,
szczegblnymi. Na tej podstawie autorka wybrata subiektywnie podwor-
ka bedgce scenami codziennych dziecigcych do$wiadczen przestrzeni
i miejsc zabaw, a takze kulturowych praktyk ksztaltowania tych prze-
strzeni i miejsc.

DOBOR OSOB BADANYCH

W doborze dzieci do badan uwzgledniono nastepujace kryteria:
- zamieszkanie na terenie Przedmie$cia Olawskiego;
- uzytkowanie tamtejszych podwérek;

- wiek: 3-11 Iat;
— uczestnictwo w zabawach pozbawionych nadzoru dorostych.
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Nieodlgcznym zatozeniem prowadzenia badan z dzie¢mi (Kellett,
2010, s. 88) byto wyrazenie checi udzialu w badaniach, a takze zgoda na
ich przeprowadzenie.

W przypadku dorostych warunkiem wlasciwego doboru os6b ba-
danych byla trafna identyfikacja podmiotéw ksztaltujacych przestrze-
nie i miejsca podworek Przedmie$cia Olawskiego. Nalezalo rozpozna¢
podmioty formalnie zarzgdzajgce tymi przestrzeniami i miejscami oraz
podmioty niemajace formalnej wladzy, ale realnie ja sprawujace w toku
codziennych dziatan. Przez formalng wladze autorka rozumie admini-
strowanie terenem i decydowanie o wszelkich zmianach w zagospoda-
rowaniu podworek wymagajacych oficjalnej zgody, np. o wyburzeniu
cze$ci zabudowan, wytyczeniu miejsc parkingowych, ustawieniu po-
jemnikow na $mieci, zarzadzaniu placami zabaw i malg architekturg.
Z kolei wladze nieformalng postrzega jako wszelkie dzialania niewyma-
gajace oficjalnej zgody, m.in. samowolne umieszczenie na podworkach
przedmiotow codziennego uzytku (wiaderek, foteli, stolow), korzystanie
z podworek w okreslony sposob, np. wskutek zawlaszczania przestrzeni
przez podwoérkowe bandy lub osoby spozywajace alkohol, a takze zaka-
zywanie gry w pitke.

Wiadze nieformalng (czyli realng) majg na Przedmie$ciu mieszkancy
codziennie uzytkujacy jego podworka. Z kolei wladze formalng sprawuja
podmioty zwigzane ze strukturg wlasno$ciowa gruntéw Przedmies$cia
Otlawskiego. Ta struktura jest do$¢ skomplikowana, poniewaz grunty
na tym terenie czesciowo sg wilasnoscig Skarbu Panstwa, a czesciowo
przynaleza do gminy Wroclaw oraz do podmiotéw prywatnych®.

53 Wiekszos$¢ gruntéw zlokalizowana na terenie historycznej zabudowy osiedla jest wlas-
noscig gminy Wroctaw. Czg$¢ z nich zostala oddana w uzytkowanie wieczyste (np. ka-
mienice mieszkalne czy pojedyncze dziatki zespolu zabudowy o charakterze mieszka-
niowym i ustugowym Angel Wings) badZ jest w trwalym zarzadzie (np. obszary dziatal-
nosci edukacji publicznej czy tereny komunikacyjne). Skarb Panstwa administruje tere-
nami kolei oraz pojedynczymi dziatkami. Dwie spotki: Wroclawskie Mieszkania oraz Za-
rzad Zasobéw Komunalnych, zarzadzaja gruntami gminnymi. Na Przedmie$ciu Olaw-
skim znajdujg sie rowniez tereny prywatne, rozmieszczone w sposob réwnomierny. Do
0sob prawnych posiadajacych wlasno$¢ na terenie Przedmie$cia Olawskiego naleza m.in.
Akademia Sztuk Pigknych i Szpital im. T. Marciniaka (Adamczyk-Arns i in., 2013a, s. 36).
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Dominujagcym typem wtasno$ci w poszczegdlnych kwartatach Przed-
miescia Olawskiego sa gminne grunty bez wieczystego uzytkowania.
Odpowiedzialno$¢ za ich zagospodarowanie i utrzymanie spoczywa na
gminie badZ na wspoélnotach mieszkaniowych, a nie - na okolicznych
mieszkancach (Adamczyk-Arns i in., 2013a, s. 36). Ponadto Przedmie-
Scie Otawskie stato sie plaszczyzng miejskich dzialan realizowanych
przez zewnetrzne podmioty: Wroclawskg Rewitalizacje i Europejska
Stolice Kultury (ESK) Wroctaw 2016. Na jego terenie funkcjonuja tak-
ze Stowarzyszenie Edukacji Krytycznej (animujace przestrzen ,Poma-
ranczarni”) oraz Pracownia Komuny Paryskiej 45 (powotana przez ESK
Wroctaw 2016). Te organizacje podejmujg interwencje na podworkach
po uzyskaniu oficjalnych pozwolen oraz - czesto - w wyniku konsulta-
cji z mieszkancami. Organizacje dzialajgce na Przedmie$ciu Otawskim
wraz z ich przedstawicielami i pracownikami - z jednej strony - podle-
gaja formalnym ograniczeniom i tym narzuconym przez mieszkancow,
z drugiej - proponuja wilasne rozwigzania. Ze wzgledu na miejsce po-
chodzenia podmioty ksztaltujace dziecigce zewnetrzne przestrzenie
i miejsca zabaw mozna podzieli¢ na: wewnetrzne (lokalne) i zewnetrz-
ne - co przedstawia tabela 1.

Tab. 1. Rodzaje podmiotéw ksztattujgcych zewnetrzne przestrzenie i miejsca zabaw
dzieci na podworkach Przedmie$cia Otawskiego ze wzgledu na miejsce pochodzenia

Podmioty wewnetrzne (lokalne) Podmioty zewnetrzne
- dzieci zamieszkujace osiedle; - gmina Wroclaw;
- dorosli mieszkancy osiedla, w tym: - Skarb Panstwa;
* seniorzy; - spotka Wroclawskie Mieszkania;
* rodzice; - Zarzad Zasobu Komunalnego;
= lokalni liderzy i aktywiSci; - Biuro Festiwalowe IMPART 2016 -
* inni doro$li, np. bezdomni, osoby zwigzane z obchodami ESK Wroclaw
nieprzystosowane spotecznie. 2016 (projekt ,Wejscie od podworza”

oraz Pracownia Komuny Paryskiej 45);
- spotka Wroclawska Rewitalizacja*;
- Stowarzyszenie Edukacji Krytyczne;.

* Spolka zakonczyla dziatalno§¢ w 2019 roku (przyp. red.).

Zrédto: opracowanie wlasne.
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W podsumowaniu nalezy wskaza¢ na trzy typy podmiotéw w rézny
sposob ksztaltujacych przestrzenie i miejsca podwoérek Przedmiescia
Olawskiego. Naleza do nich:

- prawne podmioty decyzyjne, odpowiedzialne za organizacje i za-
rzadzanie przestrzeniami i miejscami zabaw dzieci, wydajace zgo-
dy i pozwolenia na dzialania, np. zarzadcy przestrzeni;

- osoby zamieszkujace Przedmiescie Ofawskie i uzytkujace jego po-
dworka, ingerujace w te przestrzenie, sprawujace nie tyle formal-
na, ile faktyczna wiladze - czyli dzieci i dorosli;

- podmioty realizujace dzialania interwencyjne, np. Pracownia Ko-
muny Paryskiej 45, spotka Wroctawska Rewitalizacja, Stowarzy-
szenie Edukacji Krytyczne;.

4.5. PRZEBIEG BADAN
4.5.1. GROMADZENIE DANYCH

Badania odbyly si¢ na wybranych podworkach Przedmie$cia Otawskiego
w okresie od czerwca 2016 do pazdziernika 2017 roku. Autorka przepro-
wadzita ponad 150 godzin etnograficznych badan terenowych opartych
na obserwacji i swobodnych rozmowach z mieszkancami. Badaniami
objeto ok. 100 dzieci oraz 80 dorostych. Na ogoét prowadzono je w popo-
tudniami i wieczorami. Autorka wziela udziat w réoznych wydarzeniach
zwigzanych z dzialalno$cig ESK Wroctaw 2016 w ramach programow:
~Wejscie od podworza” oraz ,,AIR Wro”. Uczestniczyla tez w konsulta-
cjach prowadzonych przez Wroclawsky Rewitalizacj¢ na terenie jed-
nego z badanych podworek. Akcent obserwacji rozlozyla réznorako,
czyli w zalezno$ci od charakteru zachodzacych wydarzen: czasami byla
to obserwacja wytacznie dzieci badZ wytacznie dorostych, a czasami -
relacji miedzy nimi. Obserwacja zazwyczaj miala charakter uczestni-
czacy - zarowno jawny, jak i ukryty.

W odniesieniu do kryterium wieku badanych oséb prowadzono dwa
rodzaje badan: badania z dzie¢mi i badania z dorostymi. W badaniach
z dzieémi wykorzystano réznorodne metody i techniki gromadzenia
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danych. Klasyczne metody i techniki wtasciwe strategii etnograficzne;j

uzupelniono o elementy podejscia mozaikowego. Zgodnie z przyjetymi

zalozeniami te badania zostaly zorganizowane, zaplanowane i zreali-
zowane przez dorostego, a dzieci odgrywaly w nich role wspotbadaczy.
Badania poprzedzil okres adaptacyjny, ktory polegat na stopniowym

zapoznaniu sie z dzie¢mi i ze Srodowiskiem badan. W tym celu autorka

wziela udzial w czerwcowych festynach sasiedzkich zorganizowanych

w ramach projektu ,Foresight Spoteczny. Wroctaw 2036,/2056”*, a tak-
ze kilkukrotnie uczestniczyla w warsztatach dla dzieci organizowanych

przez Pracownie Komuny Paryskiej 45 w ramach dzialalno$ci Biura Fe-
stiwalowego ESK Wroctaw 2016. Wlasciwy etap gromadzenia danych

z dzie¢mi polegal na przeprowadzeniu etnograficznych badan tereno-
wych oraz na zorganizowaniu spotkan inspirowanych podej$ciem mo-
zaikowym. Dzieci zapoznano z celami badan i zaproszono do aktywnego

udziatu. Dowiedzialy si¢, na czym bedg polega¢ ich role jako ekspertow,
a takze rola autorki jako badaczki. Uczestnictwo dzieci w badaniach
odbywatlo si¢ na zasadzie dobrowolnosci, po wcze$niejszym wyrazeniu
przez nie zgody. Cechami charakterystycznymi tych badan byly niere-
gularny badz sporadyczny kontakt z badanymi oraz ingerencja nowych

badanych w proces badawczy trwajacy ,tuiteraz” Wynikalo to ze specy-
fiki obranej strategii badan etnograficznych, a takze ze specyfiki srodo-
wiska badan. Regularno$¢ kontaktu autorki z badanymi zalezala przede

wszystkim od obecno$ci dzieci na podworkach i w Pracowni Komuny
Paryskiej 45 w czasie zorganizowanych spotkan. Badania odbywaly si¢
w porozumieniu z rodzicami i opiekunami dzieci, ktore przychodzity
na zajecia zgodnie z wlasng wolg i swoimi mozliwo$ciami. Zdarzatlo si¢
takze nawolywac dzieci na zajecia - autorka wychodzila na najblizsze

podworka, aby przypomnie¢ bawigcym sig, ze nadeszla godzina umo-
wionego spotkania. Specyfike kontaktu z badanymi nalezy traktowac
jako nie tyle zburzenie procesu gromadzenia danych, ile naturalng ce-
che charakteryzujaca eksplorowane srodowisko.

54 Festyny byly cze$cia programu ,Laboratorium Wroctaw. Foresight spoleczny miasta’,
realizowanego w ramach obchodéw ESK Wroctaw 2016.
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Gromadzenie danych - inspirowane elementami podejScia mozai-
kowego - odbywalo si¢ podczas spotkan z dzie¢mi zorganizowanych
w przestrzeni Pracowni Komuny Paryskiej 45, zlokalizowanej przy bra-
mie prowadzacej do jednego z podworek, w ktérym autorka prowadzita
badania. W spotkaniach facznie wzigto udziat 33 dzieci. We wszystkich
zaproponowanych formach zaje¢ uczestniczylo 14 z nich, 8 wziglo udziat
w kilku, a pozostali sporadycznie dotgczali do wycieczek na podworkach.
Zajecia zorganizowane trwaly facznie ok. 15 godzin i byly dokumentowa-
ne nagraniami na dyktafonie, zdjeciami i notatkami z obserwacji. Obej-
mowaly nastepujace czynnosci z udziatem dzieci:

- wycieczki po podworkach i fotografowanie;
- tworzenie albumoéw;
- tworzenie mandali.

Podczas wycieczek dzieci odgrywaly role przewodnikow po podwor-
kach™®, natomiast autorka przyjela role goscia zaproszonego do ich $wia-
ta i wstuchujacego si¢ w opowiesci snute przez nich. Wycieczki odbyty
si¢ o$miokrotnie na terenie pieciu podworek. Osoby badane opowiadaly
o swoich podworkach, spontanicznie prowadzily do miejsc wartych zo-
baczenia, komentowaly obserwowane wydarzenia, prowadzitly miedzy
soba swobodne rozmowy, a takze odpowiadaly na pytania autorki. Pre-
zentowaly czynnosci i zabawy wykonywane na co dzien, wskazywaly na
miejsca ulubione i nielubiane, a takze na te napawajace je strachem czy
wywotujgce smutek - opisywaly i ponownie przezywaly emocje towarzy-
szace roznym zdarzeniom, ktorych byly uczestnikami badz $wiadkami.
Opisywaly relacje z mieszkancami oraz zasady pobytu na dworze. Wy-
konywaly zdjecia aparatami cyfrowymi, aby uwieczni¢ wybrane miejsca
i przestrzenie istotne z ich punktu widzenia®. Te zdjecia wykorzystano

55 Zob. Aneks 3. Wycieczki - fotograficzna dokumentacja prowadzenia badan z dzie¢mi
z wykorzystaniem elementéw podej$cia mozaikowego.

s6 Praca z mandalg jest charakterystyczna m.in. dla ujecia pedagogiki Gestalt (Ztobicki,
2008). Zob. Aneks 6. Egzemplifikacje zdje¢ wykonywanych przez dzieci dotyczgcych
lubianych przestrzeni i miejsc zabaw.
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na dwoch kolejnych etapach badan. Przewodnicy wycieczek oprowa-
dzali autorke nie tylko po swoim podworku, lecz takze po najblizej oko-
licy, po ktorej poruszali sie samodzielnie. Dzigki temu autorka miala
okazje poznac, ktoredy przebiegaly najwazniejsze szlaki komunikacyjne
wytyczane przez osoby badane. Do grupy wielokrotnie dolaczaly inne
dzieci akurat przebywajace w odwiedzanym terenie.

W celu wykonania albuméw® dzieci miaty do dyspozycji zestaw bli-
sko 60 fotografii, wykonanych zaréwno przez nie same, jak i przez au-
torke. Fotografie prezentowaly przestrzenie i miejsca podworek Przed-
miescia Otawskiego oraz ich okolice. Przy tworzeniu albumow pierwszym
zadaniem badanych byt wybor oktadki, na ktérej nalezato umies$ci¢ naj-
wazniejsze zdjecie. Kolejne dzialania polegaly na wypelnieniu wnetrza
albumu fotografiami przedstawiajgcymi przestrzenie i miejsca wzbudza-
jace w badanych emocje, np. rados¢, smutek, strach, gniew. Nastepnie
dzieci wybieraly zdjecia reprezentujace przestrzenie, ktére chcialyby
zmieni¢. Na dalszym etapie dowolnie udoskonalaty wybrane przestrze-
nie i miejsca podworek: rysowaly po fotografiach badz samodzielnie
projektowaly wymarzone podwdrka. Ostatni element tworzenia albu-
moOw stanowilo wybranie zdjecia symbolicznie zamykajgcego calg gale-
rie i umieszczenie go na czwartej stronie okladki. Dzieci prezentowatly
prace na forum grupy, uzasadnialy swoje zamysly i wybory, wypowiadaty
sie na temat wytworow innych uczestnikow zajec.

W czasie pracy z mandala® badani wyrazali swoje do§wiadczenia
przestrzeni i miejsc zabaw przy pomocy ekspresji plastycznej. Mandale
tworzylo papierowe koto o $rednicy trzech metréw pociete na rowne
czesci, ktore ksztaltem przypominatly kawatki wielkiego, okragtego tortu.
Kazdj z tych czg¢sci podzielono na trzy pola o podobnej wielkos$ci (granice
zaznaczono czarnym mazakiem). Poszczegdlne elementy ponumerowa-
no w celu ich pozniejszej identyfikacji przy skladaniu w catos¢. Dzieci
spontanicznie dotykaty fragmentéw mandali, podrzucaly je i falowaty

57 Zob. Aneks 5. Praca z albumami - fotograficzna dokumentacja prowadzenia badan
z dzie¢mi z wykorzystaniem elementow podej$cia mozaikowego.

58 Zob. Aneks 4. Praca z mandalami - fotograficzna dokumentacja prowadzenia badan
z dzie¢mi z wykorzystaniem elementéw podej$cia mozaikowego.
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nimi w powietrzu, rozkladaly mandale na cze¢sci i ponownie skladaty
w calo$¢. Dzigki temu doswiadczaly, Ze calo$c¢ skilada si¢ z pasujgcych do
siebie samodzielnych elementdw, co odzwierciedla gestaltowskie ujecie
relacji miedzy calo$cia a jej cze$ciami (Ztobicki, 2008). Nastepnie kazde
z dzieci wybralo jedng cze$¢ mandali, na ktorej pracowato. W central-
nym polu dzieci mialy za zadanie namalowac¢ flamastrami preferowane
miejsca oraz przestrzenie zabaw. W czesci srodkowej zostaly poproszone
o przedstawienie miejsc i przestrzeni, ktorych nie lubig i ktore im nie
si¢ podobaja. W cze$ci zewnetrznej dzieci prezentowaly, w jaki sposéb
chcialyby zmieni¢ swoje podworka. Mogly tez uzupemic prace o dodat-
kowe komentarze, doklejone na kolorowych karteczkach. W koncowe;j
czesci zajec¢, przy wsparciu prowadzgcej, ztozyly czesci mandali w ca-
to$¢. Kazda z badanych osob miala okazje zaprezentowac swoja prace
przed grupg. Pokazowi towarzyszyla dyskusja.

Zaproponowanie dzieciom réznorodnych aktywnos$ci w ramach
podejscia mozaikowego wynikalo z przyjetego zalozenia dotyczacego
podmiotowego traktowania badanych. Emancypacyjny charakter badan
wzmacnialy czynno$ci takie jak samodzielne wykonywanie zdje¢ przez
badanych, mozliwo$¢ wyboru fotografii wedlug osobistych preferencji,
wiasnorgczne tworzenie albumow czy zaplanowanie badan w sposéb
umozliwiajacy emocjonalne zaangazowanie dzieci. Dzieci zostaly uzna-
ne za ekspertow, a badania umozliwily oddanie im gltosu w debacie nad
przestrzeniami i miejscami ich zycia oraz zabawy.

Badania z osobami dorostymi rowniez przybraly posta¢ etnogra-
ficznych prac terenowych i polegaly na obserwacji podwérkowego zy-
cia toczacego si¢ minuta po minucie. Te badania przeprowadzono na
podstawie jakosciowych wywiadéw badawczych. Dorosli pojawiali si¢ na
podwdérkach rzadziej niz dzieci oraz krdocej na nich przebywali. Charak-
ter ich uczestniczenia w zyciu podworek najczesciej miat forme ,przy
okazji”: drogi z domu do pracy i odwrotnie, wyrzucenia $mieci do kon-
tenera, zrobienia zakupow w osiedlowych sklepach, spaceru z wézkiem
dziecigcym. Na podworkach sporadycznie pojawiali sie tzw. nurkowie
ekologiczni, a wieczorami i nocg przebywaly tam okreslone grupy do-
rostych okupujace specyficzne miejsca: takie, w ktorych mozliwe bylo
spedzanie czasu w pozycji siedzgcej, np. murki, place zabaw. Do tych
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grup nalezeli okoliczni mieszkancy w $rednim wieku - z przewazajaca
liczba mezczyzn spozywajacych napoje alkoholowe, mlodych mezczyzn
potocznie nazywanych dresiarzami oraz osob okreslanych jako menele.
Z przedstawicielami organizacji zwigzanych z Przedmie$ciem Ota-
wskim przeprowadzono jakosciowe wywiady badawcze, cze$ciowo
ustrukturyzowane. Takie postgpowanie ma uzasadnienie w teorii spo-
tecznego wytwarzania przestrzeni, gloszacy, ze przestrzen jest mody-
fikowana w wyniku ideologii oraz intereséw réznych grup spotecznych
(Jatowiecki, 2010, s. 44). Zatem warto bylo przyjrzec¢ sie dzialaniom nie
tylko os6b na co dzien przebywajacych na badanych podworkach, lecz
takze podmiotow posrednio oddzialujacych na te przestrzenie. Temat
wywiaddéw stanowily doswiadczenia rozmowcow zwigzane z codzien-
na podworkowgq rzeczywisto$cia oraz mozliwo$ciami oddziatywania na
te rzeczywisto$¢. Wywiady zogniskowano wokot zagadnien takich jak:

- charakterystyka wilasnej dziatalnosci na Przedmie$ciu Otawskim;

- realizowane i planowane dzialania na podwdérkach Przedmiescia
Olawskiego;

- wspdlpraca z lokalnymi mieszkancami;

- problemy napotykane w trakcie realizacji dzialan;

- doswiadczenia i odczucia dotyczgce podejmowanych inicjatyw;

- doswiadczenia i odczucia dotyczace wspolpracy z lokalnymi spo-
leczno$ciami.

Wywiady na ogoét byly dynamicznymi rozmowami, w trakcie ktd-
rych badani niejednokrotnie szczeg6towo opisywali watki i wydarze-
nia, specyficzne - z ich punktu widzenia - dla podejmowanych dziatan
w badanym $rodowisku. Najczesciej odbywaly sie poza badanymi po-
dwoérkami Przedmie$cia Olawskiego — w siedzibach instytucji badanych
osOb. W zwiazku z ochrong danych osobowych personalia badanych,
ktorzy udzielali wywiadow, zakodowano. Poszczegdlnym osobom na-
dano pseudonimy ekspertow w okreslonym zakresie:

- Ekspert 1. w zakresie programu rezydencji artystycznych i wspoét-
pracy miedzynarodowej ,AIR Wro”;
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- Ekspert 2. i Ekspert 3. w zakresie animowania Pracowni Komuny
Paryskiej 45;

- Ekspert 4. i Ekspert 5. w zakresie procesu rewitalizacji;

- Ekspert 6. w zakresie projektu ,Wroclaw - wej$cie od podwérza’;

- Ekspert 7. i Ekspert 8. w zakresie animowania przestrzeni oraz
dziatan edukacyjnych.

W trakcie prowadzonych badan pojawily si¢ takze okazje do pod-
jecia dluzszych rozmow z artystami i animatorami pracujacymi w pro-
jekcie ,Wroclaw - wejScie od podworza”, asystentkami i projektantami
wspolpracujgcymi przy procesach rewitalizacji Przedmie$cia Olaw-
skiego, przedstawicielami spolek zarzadzajacych terenami tego osied-
la, pracownikami Biura Festiwalowego IMPART 2016. Charakter tego
typu rozméw byt zblizony bardziej do swobodnego wywiadu etnogra-
ficznego niz do jako$ciowych wywiadow badawczych w ujeciu Steinara
Kvale’a (2010).

Dane zebrane przez autorke mozna - za Davidem Silvermanem - po-
dzieli¢ na dwa typy: dane niewywolane oraz wywolane (2010, s. 161-162).
Te pierwsze pochodza z obserwacji codziennego zycia oséb badanych
bez ingerencji badacza. Byly to materialy zebrane podczas spaceréw
badawczych na Przedmies$ciu Olawskim: dane wizualne, transkrypcje
rozmdw z mieszkancami, transkrypcje i notatki terenowe dotyczgce
waznych wydarzen oraz codziennego zycia mieszkancow na badanych
podwdrkach i ich okolicach. Drugi typ danych obejmowaty dane wywo-
lane, ktore powstajg w wyniku interwencji badacza w codzienne zycie
badanych, chociazby przez zaproszenie ich do udzielenia wywiadow.
W badaniach autorki do tej grupy nalezaly transkrypcje jakosciowych
wywiadow badawczych przeprowadzonych z zarzagdcami podworek,
przedstawicielami organizacji dzialajgcych na Przedmies$ciu Otawskim,
lokalnymi aktywistami, a takze dane inspirowane podejsciem mozai-
kowym i zebrane podczas spotkan z dzie¢mi. Kolejny typ materialéw
w badaniach wlasnych stanowily dokumenty. Dotyczyly one m.in. re-
witalizacji Przedmie$cia Otawskiego, dziatalno$ci ESK Wroctaw 2016 na
Przedmie$ciu Olawskim oraz zarzadzania terenami podworek. Zgroma-
dzone materialy wizualne to zdjecia wykonane zaréwno przez autorke,
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jak i przez dzieci bawigce si¢ na badanych podworkach. Te dane mialy
na celu - z jednej strony - dokumentowanie prowadzonych prac badaw-
czych oraz wyeksponowanie i unaocznienie cech charakterystycznych
badanych zjawisk, z drugiej - postuzyly za punkt wyjscia do dalszych
badan z dzie¢mi oraz za materiat do kolejnych analiz pod katem roz-
poznania materialnej i spolecznej przestrzeni badanego $rodowiska.
Rowniez fotografie wykonane przez dzieci poddano dalszym analizom
ze wzgledu na tres¢, przekaz i kontekst ich powstania.

ANALIZA DANYCH

Zgodnie z zalozeniami badan etnograficznych autorka dazyta do: ,uchwy-
cenia sensu badanego $wiata spolecznego wraz z istniejagcymi w nim
relacjami i praktykami” (Atkins, Wallace, 2012, s. 163). Podjeta analiza
uwzgledniata specyfike materialow etnograficznych zbieranych az do
momentu nasycenia danymi. Z jednej strony - autorka podje¢ta pro-
be ,zanurzenia sie w danych” i mozliwie szczeg6lowego zapoznania si¢
z nimi, a z drugiej - nabrania do nich dystansu. W tym celu utworzyla
schematy i mapy mysli, poszukiwala powigzan miedzy obserwowany-
mi zjawiskami, a przy tym czesto napotykata na sprzecznosci. Autorka
poszukiwala odpowiedzi na pytania: Co méwig dane? Na czym polega-
ja analizowane zjawiska? Czym si¢ r6znig? Jak sie ze sobg wigza? Kto
jest w nie zaangazowany? W jaki sposéb dane umozliwiaja udzielenie
odpowiedzi na postawione problemy badawcze? (Atkins, Wallace, 2012,
s. 163-164). Calo$¢ przeprowadzonej analizy byta czasochtonna, a czyn-
nosci analityczne - w miar¢ prowadzenia badan - stawaly sie coraz bar-
dziej ztozone. Zgromadzony zbiér danych zwigkszal, wraz z postgpem
w badaniach, swojg zlozonos¢ i gestosc.

Analiza materialow miata charakter ciagly, ,wszechogarniajacy” (Cof-
fery, Atkinson, 1996; za: Silverman, 2009, s. 191). Juz na wczesnym etapie
prowadzenia badan autorka przeanalizowala dostgpne dane, takie jak
wyniki diagnoz socjalnych prowadzonych na Przedmie$ciu Otawskim, ro-
bocze wersje raportow i dziennikow przedstawicieli organizacji dzialaja-
cych na tym terenie, materialy zgromadzone w czasie odbytych spaceréw
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flanera. Wezesna analiza pozwolita na zweryfikowanie trafnosci posta-
wionych pytan badawczych, a takze na wyodrebnienie nowych watkow.
Byla tez okazja do sprawdzenia uzytecznos$ci stosowanego podej$cia
etnograficznego (Gibbs, 2011; Silverman, 2009, s. 191, 195). Zgromadzone
dane autorka stranskrybowala do postaci tekstéw, a nastepnie podda-
fa je systematycznej obrébce. W stale powiekszajacym si¢ zbiorze da-
nych poszukiwala tematéw znaczgcych z punktu widzenia postawionych
probleméw badawczych, a takze zwigzkéw miedzy zaobserwowanymi
zjawiskami. Interesujace watki starala sie interpretowac¢ w zaleznosci
od kontekstu ich powstania. Postepowaniu badanych oséb przygladala
sie w celu zaobserwowania konsekwencji ich dzialan. Do selekcji da-
nych autorka przystapila po podzieleniu tekstow na mniejsze fragmenty,
umozliwiajgce wykonywanie bardziej zaawansowanych czynnos$ci ana-
litycznych. Za kryterium podziatlu uznata nastepujace kategorie:

- terytorium - czyli teksty i materiaty wizualne dotyczace poszcze-
gblnych podwérek;

- badany podmiot - czyli osoby badane, z ktorymi prowadzono ja-
kosciowe wywiady badawcze;

- szczegolne wydarzenia - takie jak konsultacje spotki Wroclaw-
ska Rewitalizacja czy dziatania Biura Festiwalowego ESK Wroc-
taw 2016;

- typ analizowanych materialéw - np. zajecia, dokumenty, nagrania
audio.

Z obszernego materiatu transkrypcji autorka wydzielita 55 fragmen-
tow tekstu o objetosci 147 stron. Nastepnie te fragmenty poddala dalsze;
obrobce: dzieleniu tekstu na segmenty i kodowaniu ich. Jak zaznaczy?
Graham Gibbs: ,Kody wyznaczaja gtéwny kierunek myslenia o tekscie
i jego interpretacji” (2011, s. 83). Czesto zdarzalo sig, ze jednemu akapi-
towi autorka przydzielata kilka kodow opisowych. Tworzyla je na ogo6t
z wykorzystaniem elementéow wypowiedzi badanych. Potem formuto-
wata wigksze uogdlnienia, w efekcie ktorych budowala szersze i bardziej
teoretyczne kody - kategorie odnoszace si¢ do rodzajow i charakteru
wyodrebnionych zjawisk, dziatan czy procesow. Nastepnie tworzyta kody
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analityczne. Z ich wykorzystaniem starala sie przeprowadzi¢ rzetelng
interpretacje badanych zjawisk. Wspolne elementy grupowata w wiek-
sze calo$ci. Autorka zdawala sobie sprawe, ze trudno méwic o jedno-
znacznos$ci wybranych kategorii i kodoéw analitycznych - funkcjonujace
w ich ramach terminy i pojecia wielokrotnie si¢ zazebialy. Zebrane dane
analizowala pod katem wypowiedzi badanych. Takie dziatanie w litera-
turze funkcjonuje pod nazwa kodowania w oparciu o dane i polega na
tworzeniu kategorii bez wcze$niejszego siggania do teorii (Gibbs, 2011,
s. 90-91). W ten sposéb dazy sie do jak najdokladniejszego zachowania
oryginalnos$ci danych i ich trafnosci oraz prébuje sie wydoby¢ przed-
miot ich opisu. Calkowite wyzbycie si¢ prekonceptualizacji i wlasnych
uprzedzen nie jest jednak mozliwie, a na czynno$ci analityczne podej-
mowane przez badacza wplywajg chociazby teorie, ktérymi zdecydowat
sie on postugiwac (Gibbs, 2011, s. 90-91).

W celu odkrycia jako$ciowych zwigzkéw miedzy danymi oraz do-
starczania wyjasnien obserwowanych zjawisk autorka wielokrotnie je
porownywata. Poszukiwala réznic i podobienstw analizowanych zja-
wisk, aby wyodrebni¢ regularnosci i wzorce zachowania, sposobow
dzialania i praktyk badanych oséb. Nie tylko zestawiala ze sobg podob-
ne zjawiska, lecz takze poszukiwala odstepstw i kontrastéw (Silverman,
2009; Gibbs, 2011, s. 97, 140-141). W ten sposob opracowala typologie,
dzigki ktérym uporzadkowata praktyki ksztaltowania zewnetrznych
przestrzeni i miejsc zabaw w zaleznoSci od specyfiki poszczegdlnych
typow. Jak zaznaczyt Graham Gibbs - za pomoca typéw jest mozliwe
szeregowanie i porzagdkowanie obiektow czy zjawisk. Ten etap badan
trwal najdiuzej, a opracowane typy autorka czesto modyfikowata. W za-
leznosci od kontekstu wskazywatla zaréwno na ich punkty wspolne, jak
i na elementy sprzeczne oraz wykluczajace sie. W dalszej czeSci zbidr
analizowanych praktyk autorka podzielita na podzbiory, a poszczeg6l-
ne sposoby dzialania przydzielila do jednego z wyodrebnionych ty-
pow. Okreslila takze kluczowe cechy odrdzniajagce wyodrebnione typy
oraz wyjasnila ich specyfike. Takie postepowanie ujawnito zlozonosc¢
codziennego zycia na podwoérkach Przedmiescia Olawskiego, a takze
kontekstowos$¢ i wielowymiarowo$¢ doswiadczen jego mieszkancow.
Fragmenty wypowiedzi badanych potwierdzaly skomplikowanie ,zwy-
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ktych” dzialan mieszkancéw oraz ich uwiklanie w sieci relacji i interak-
cji. W celu udostepnienia §wiata widzianego oczyma badanych autorka
postugiwala sie opisem gestym (Geertz, 2005, s. 24).

Przeprowadzona analiza umozliwila sformutowanie nastepnych in-
terpretacji sposobow ksztaltowania zewnetrznych przestrzeni i miejsc
zabaw przez dorostych i przez dzieci oraz pomogla zrozumie¢ wielo$¢
dziecigcych doswiadczen. Przyjeta strategia badan jako$ciowych wraz
z podejsciem etnograficznym umozliwily autorce podjecie proby od-
tworzenia ztozonosci i wielo$ci badanych zjawisk oraz ich kontekstu.
Jak zaznaczyly Liz Atkins i Susan Wallace - w koncowej fazie analizy
nalezy postawi¢ pytanie o to, co oznacza obraz wylaniajacy sie z opra-
cowywanych danych oraz jak mozna go zinterpretowac¢ (2012, s. 164).
W tym celu autorka odniosta wyniki badan do istniejacej wiedzy, co
prezentuje w rozdziale szostym.



ROZDZIAL V

CHARAKTERYSTYKA
PRZEDMIESCIA OLAWSKIEGO
JAKO SRODOWISKA BADAN



e R e e ———————— N —

—— —_—




5.1.

WPROWADZENIE

W dalszej czesci pracy opisano specyfike srodowiska przestrzenne-
go oraz spoleczno-kulturowego PrzedmiesScia Otawskiego. Wskazano
na znaczenie procesow rewitalizacji miejskiej oraz dziatan zwigzanych
z obchodami ESK Wroctaw 2016 dla tego osiedla. Przedstawiono takze
specyfike przestrzeni podworek wybranych do badan.

Przedmies$cie Otawskie jest jednym z najmniejszych wroctawskich
osiedli*. Usytuowane we wschodniej czesci miasta rozpos$ciera sig
w kierunku wschodnim od Podwala do skrzyzowania dzisiejszych ulic
Tadeusza KoS$ciuszki, Romualda Traugutta, Krakowskiej i Na Niskich
bakach (Stelmach, 2013, s. 10). Osiedle jest zlokalizowane w poblizu
atrakcyjnych stref Wroctawia (il. 2.). Od zachodu graniczy z najstarszg
dzielnica - Starym Miastem, od wschodu - z Podwalem oraz umownie

59 Przedmie$cie Olawskie funkcjonuje w podziale administracji publicznej Wrocta-
wia jako osiedle. Uchwata Rady Miejskiej Wroctawia (RMW) nr XX /110/91 z dnia
20 marca 1991 roku zniosla podzial administracyjny na dzielnice miasta: Stare Mia-
sto, Srédmiescie, Krzyki, Fabryczna, Psie Pole. Od tego czasu w strukturze admini-
stracji publicznej Wroclawia funkcjonujg osiedla jako jednostki pomocnicze gminy.
Uchwata RMW nr XX /419/16 z dnia 21 stycznia 2016 roku precyzyjnie okreslita gra-
nice wroctawskich osiedli. Nazwy rejonéw majacych granice zblizone badz tozsame
z dawnymi dzielnicami nadal uzywa sie w dziataniach réznych witadz i administracji,
np. podczas przyznawania terytorialnych kompetencji prokuratur, urzedéw skar-
bowych, sagdéw. W tym kontek$cie Przedmiescie Olawskie w podziale administracji
publicznej Wroclawia funkcjonuje jako osiedle przynalezace do dzielnicy Krzyki
(System Informacji Przestrzennej Wroctawia — Granice osiedli Wroctawia). W niniej-
szej pracy autorka odwoluje si¢ do granic Przedmie$cia Olawskiego opracowanych
przez Wroctawska Rewitalizacje.
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z ulica Dworcowg, od potudnia - z torami kolejowymi, natomiast od
polnocy - z rzeka Olawa (Lagiewski, 2013, s. 7). Osiedle mieSci sig
w poblizu odrestaurowanego dworca gléwnego PKP oraz nowo wy-
budowanego dworca autobusowego. Nieopodal znajduje sie¢ Wzgorze
Partyzantow z pozostato$ciami fortyfikacji miejskiej. Wzgorze, pomimo
ogolnego zaniedbania, wciaz ma duzy potencjal rekreacyjno-turystycz-
ny. Przedmie$cie Otawskie od strony Olawy sasiaduje z GeoCentrum
Politechniki Wroclawskiej przy ulicy Na Grobli. Znajduje si¢ tam réw-
niez przystanek kolejki liniowej Polinka oraz zabytkowa wieza ci$nien
(Adamczyk-Arns i in., 2013b, s. 14). Na obszar osiedla skladajg sie zwar-
ta zabudowa kwartalowa zasiedlona przez mieszkancoéw oraz tereny
zalesione i rzeczne.

Il. 2. Usytuowanie Przedmie$cia Olawskiego na mapie osiedli Wroctawia (na poma-
ranczowo zaznaczono granice Przedmie$cia Olawskiego, a na niebiesko - Starego
Miasta)

STARE MIASTO

PRZEDMIESCIE
OLAWSKIE

Zrodto: System Informacji Przestrzennej Wroctawia - Granice osiedli Wroctawia.
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Nazwa Przedmie$cia Otawskiego pochodzi od dawnej drogi handlowe;j
biegngcej w kierunku Olawy i Krakowa. Podréznych i handlowcow wy-
prowadzala na szlak Brama Olawska, wzniesiona w czasach $rednio-
wiecza. Podczas oblezenia Wroclawia przez wojska napoleonskie brama
zostala uszkodzona i rozebrana. W rezultacie, w 1808 roku, PrzedmieScie
Olawskie wigczono do miasta. Wspolczesnie relikty bramy znajduja sig
w podziemnym przejsciu zlokalizowanym pod placem Dominikanskim
(Lagiewski, 2013, s. 7). Nazwa Przedmiescie Otawskie odnosi si¢ takze do
rzeki Olawy stanowigcej wazny element sredniowiecznego Wroclawia.
Rzeka przynosita dochody bedace wiasnoscig KosSciola, a che¢ jej wyko-
rzystania - jak zauwazyl Rafal Eysymontt - ,powodowala ciggle spory
KoSciola z miastem i wlascicielami prywatnymi” (2013, s. 18-19). W $red-
niowieczu wschodnig granice Przedmie$cia Olawskiego od strony Otawy
stanowitl Czerwony Most z Czerwong Karczmg. W tym czasie zagospo-
darowanie cze$ci zachodniej osiedla miato charakter rolny i ogrodowy.
Parcele pol prostopadtych do ul. Romualda Traugutta, ktérej pierwotna
nazwa brzmiala Weingasse (niem. winna aleja), byly rozdzielone zadrze-
wionymi miedzami (Eysymontt, 2013, s. 20).

Przedmie$cie Olawskie w czasie Sredniowiecznego rozwoju nale-
zalo do najmniej zaludnionych przedmie$¢ Wroclawia. Na podstawie
zapisoOw w Ksiedze Henrykowskiej okazuje sie, ze pierwotnie osad¢ na
tych terenach zalozyli tkacze walonscy, sprowadzeni przez Bolestawa
Wysokiego z Arras we Francji. Pozostato$cig ich dziatalno$ci jest kosciot
$w. Maurycego. Ten budynek oraz niewielki ko$ciot §w. Lazarza przez
dtugi czas stuzyly jako jedyne $wigtynie w okolicy (Lagiewski, 2013, s. 7).
Koscidt $w. Maurycego w okresie §redniowiecza byl takze najwazniejsza
budowlj osiedla (Eysymontt, 2013, s. 17). Do 1345 roku za Bramg Otawska
znajdowatl si¢ najstarszy w poblizu cmentarz zydowski, zlikwidowany za
panowania czeskiego kréla - Jana Luksemburskiego. Kiedy w 1711 roku
do Wroclawia przybyli bonifratrzy, Przedmiescie zyskalo nowe przy-
bytki. Bracia - znani z dzialalnoSci charytatywnej - nie tylko zaczeli le-
czy¢ chorych, lecz takze wznieéli szpital oraz koéciét pw. Trojey Swietej,
utrzymany w barokowym stylu (Lagiewski, 2013, s. 7). Po wyburzeniu

279



V. CHARAKTERYSTYKA PRZEDMIESCIA OLAWSKIEGO...

fortyfikacji miejskiej i Bramy Otawskiej osiedle zmienito swoj charakter -
wokot szpitala i klasztoru powstata zwarta zabudowa miejska. W kon-
sekwencji klasztor

[...] nie jest to juz wzniosta Swigtynia gérujaca nad okolicznymi polami
i niewielkimi podmiejskimi domkami, lecz niewielki ko$cidtek wcisnigty
w kat glodnej i brudnej ulicy. [...] Wieza ko$cielna nadal wznosi sie nad
okoliczng zabudowg, ale efekt ten nie ma juz takiej sily, jaka dostrzegamy

na dawnych rycinach (Muszynski, 2013, s. 76).

W tym okresie przy dzisiejszym pl. Zgody wybudowano palac stuzacy
biskupom wroclawskim jako letnia rezydencja, ktory pdzniej przeobra-
zono w patac Webskych. Budynek w 1962 roku zostal wpisany do re-
jestru zabytkéw Wroclawia, a w grudniu 2002 roku przekazano go na
wlasno$¢ Muzeum Narodowemu we Wroclawiu z mys$la o utworzeniu
tam oddzialu Muzeum Etnograficznego. Pierwszg stala ekspozycje wy-
stawiono w 2006 roku (Szafkowska, 2013, s. 50, 58-59).

Po zniszczeniu muréw i umocnien we Wroclawia nastapit znaczacy
rozwdj wschodniej cze$ci miasta. Na PrzedmieSciu Otawskim powsta-
ty zaklady przemystowe i nowa zabudowa mieszkaniowa. Jak zauwazyt
Maciej Lagiewski - dyrektor Muzeum Miejskiego we Wroctawiu: ,Do
dzi$ XIX-wieczne, stosunkowo dobrze zachowane, kamienice czynszo-
we charakteryzujg te czes¢ miasta” (2013, s. 7). Od strony potudniowe;
najblizsze otoczenie osiedla stanowily linie kolejowe, uzytkowane réw-
niez wspotczesnie. W drugiej potowie XIX wieku gérnoslaski dworzec
kolei towarowej i przynalezace do niego zabudowania, warsztaty, ma-
gazyny i ulice stworzyly osobny uklad urbanistyczny:

Tak na przyklad wcze$niej nalezace do ul. Hubskiej domy od 1879 r.
utworzyly wlasng ulice. Tu réwniez znalazly si¢ hale z czerwonej cegly
nalezace do wroclawskiej lokomotywowni (Eysymontt, 2013, s. 23).

Sukcesywny rozwdj Przedmie$cia Otawskiego zmienil swoje tempo

wraz z powstaniem pierwszych kamienic czynszowych, a takze linii
kolejowej (w 1842 roku). Osiedle stalo sie jednym z najwazniejszych
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obszaréw zabudowy czynszowej we Wroclawiu, co zainicjowalo prze-
obrazenia urbanistycznego i architektonicznego zagospodarowania
miasta (Eysymontt, 2013, s. 25).

Znaczgaca role w rozwoju Przedmiescia Ofawskiego odegral przemyst.
Teren na po6inoc od ul. Romualda Traugutta przeksztalcono w pierw-
szg wroctawska dzielnice przemystowa. Rafat Eysymontt zauwazyl, ze:
~Wedlug monografisty dziejow wroclawskiego przemystu Przedmiescie
Olawskie to najstarszy obszar lokowania przemystu na terenie catego
miasta” (2013, s. 24). Rowniez Agnieszka Wlostowska zwrdcita uwage na
industrialny charakter osiedla, nadajacy poczatek miejskiemu przemy-
slowi. Cho¢ ul. Romualda Traugutta, czyli dawna Klosterstrasse - jedna
z gléwnych ulic osiedla, wspolczesnie jest zaniedbana i zniszczona, to
wciaz zawiera liczne $lady dawnego splendoru. Znajduja si¢ na niej za-
klady rzemieslnicze i ustugowe oraz wielobranzowe sklepy (Wlostowska,
2013, s. 125). Wsrod waznych manufaktur XIX-wiecznego Przedmie$-
cia Olawskiego nalezy wymieni¢ farbiarnie i drukarnie¢ perkalu, fabryke
Ernesta Hofmanna oraz wytwoérnie wédek Carla Schirdewana. Tkal-
nie perkalu i farbiarnie przeksztalcono w bielarnie, ktérych powstawa-
niu sprzyjat rozwoj przemystu widkienniczego na skutek bliskosci rzeki
Olawy (Eysymontt, 2013, s. 20, 24). W latach 40. XX wieku przy samej
Klosterstrasse znajdowalo si¢ ponad 300 punktéw ustlugowych, han-
dlowych i produkcyjnych. Jak pisata Agnieszka Wlostowska: ,Liczbe te
zasilaly réwniez jednoosobowe firmy zlokalizowane nie tylko w przy-
ziemiach budynkéw frontowych i oficynach, ale rowniez w prywatnych
mieszkaniach” (2013, s. 128). Handel, produkcja i ustugi koncentrowaty
sie m.in. wokét branzy spozywczej, akcesoriow i wyposazenia wnetrz,
robot remontowo-budowlanych, fryzjerstwa i krawiectwa, wtokienni-
ctwa, rzemieslnictwa czy motoryzacji (Wlostowska, 2013, s. 128-129).

Atmosfere dawnego Przedmiescia Otawskiego tworzyly kina i teatry
(Lagiewski, 2013, s. 8). Malgorzata Bruder stwierdzita:

Przedmie$cie Otawskie to matecznik wroctawskiego Zycia teatralne-
go - od skromnej sceny w Ballhausie, miejsca pierwszych wystepow
goscinnych trup aktorskich i siedziby wroctawskiego barokowego te-

atru operowego, poprzez pierwszy budynek teatralny - Kalte Asche,
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po wyjatkowy projekt teatru w ogrodzie. Niestety po bujnym zyciu te-
atralnym Przedmie$cia Olawskiego nie zostat zaden §lad... (2013, s. 177).

Warto tez zaznaczy¢, ze od polowy XIX wieku Przedmiescie Olawskie
stalo si¢ miejscem dziatalno$ci matych wspdlnot religijnych. Na terenie
osiedla tacznie funkcjonowato dziewie¢ wyznan chrzes$cijanskich, jedna
wspolnota niechrzescijanska oraz jedna gmina wolnoreligijna. Niekto-
re z nich istnieja do dzis. Wspdlnoty i Ko$cioly majace niewielka liczbe
wyznawcoéw wynajmowaly pomieszczenia w tanich kamienicach czyn-
szowych, wéréd mieszkancoéw trudnigcych sie drobnym przemystem.
Z jednej strony byt to rezultat polityki wtadz, ktdére nie sprzyjaly dzia-
falno$ci nowych Kosciotow, z drugiej — ,wynikato to z braku srodkow
na budowe swoich $wigtyn w lepszej lokalizacji” (Bednorz, 2013, s. 91).

Historia Przedmie$cia Olawskiego nieodlacznie wigze sie z ka-
pieliskiem ,Otawa’, uruchomionym przy terenach nabrzeznych Ofa-
wy w latach 30. XX wieku. Na obiekcie - oprdcz piaszczysto-trawiaste;
plazy - znajdowaly sie boisko do gier, wypozyczalnia sprz¢tow wodnych,
szatnia oraz niewielki lokal gastronomiczny. Strefy kapieli wyznaczo-
no z wykorzystaniem drewnianych pomostéw. Kgpielisko zamknieto
w 1977 roku (Adamczyk-Arns i in., 2013a, s. 70).

Ponadto zaréwno caly Wroclaw, jak i samo Przedmiescie Olawskie
niejednokrotnie do$wiadczaly katastrofalnych skutkéw powodzi. Bliskos¢
rzek Odry i Olawy stanowila kluczowg kwestie dla zycia mieszkancéw:

Rzeki dostarczaly pozywienia, utatwialy transport oraz przyczynialy sie
do rozwoju przemystu (mlyny, folusze, bielarnie) oraz ruchu turystycz-
nego. Rzeki niosly jednak ze soba spore zagrozenia w postaci czestych
powodzi, ktére przynosily $mier¢ i zniszczenie, a w konsekwencji gtod,
epidemie i zakl6cenia handlu (Kotkowski, 2013, s. 35).

Kolejne wylewy rzek, czesto dramatyczne pomimo zabezpieczen watami,
zmuszaty wielu mieszkancéw do ewakuacji. Stato si¢ tak w 1903 roku,
kiedy lipcowa gwaltowna powddz zaskoczyla wladze miasta i miesz-
kancow. Podobne wydarzenia miaty miejsce w trakcie powodzi tysigc-
lecia w 1997 roku - Olawa i Odra potaczyly nurty i zalaly Przedmiescie

282



5.3.

5.2. UJECIE HISTORYCZNE

Otfawskie az do ulic Zygmunta Krasinskiego i Podwale (Kotkowski, 2013,
s. 35, 49). Po powodzi w 1997 roku cze$¢ kamienic odnowiono. Pracami
renowacyjnymi objeto przede wszystkim przyziemia i podpiwniczone
strefy ustug. Zainwestowano tez w niektore elewacje, tak jak w przypad-
ku kamienic przy ul. Romualda Traugutta 109 i 119. Wcigz jednak zde-
cydowana wigkszo$¢ obiektow jest zaniedbana i wymaga rewitalizacji
(Wlostowska, 2013, s. 126). Warto zaznaczy¢, ze w czasie II wojny $wia-
towej Przedmie$cie Olawskie nie uleglo tak powaznym zniszczeniom jak
inne dzielnice miasta, szczegdlnie zachodnie i poludniowe. Jednak - jak
nadmienit Maciej Lagiewski - osiedle nalezy do najmniej znanych i naj-
rzadziej opisywanych przedmies¢ Wroctawia (2013, s. 7).

SPECYFIKA ZABUDOWY I ZAGOSPODAROWANIA
PRZESTRZENI

Przedmie$cie Olawskie - mimo swoich niewielkich rozmiaréw - zalicza
sie do jednego z najciekawszych osiedli wroctawskich pod wzgledem
zabudowy i architektury (Lagiewski, 2013, s. 8). Pawel Cichonski oraz
wspolautorzy z Biura Rozwoju Wroctawia i Urzedu Miejskiego w arty-
kule Od ,trojkata bermudzkiego” do Angel Wings wyeksponowali charak-
ter i znaczenie XIX-wiecznej struktury przestrzennej wspolczesnego
Przedmies$cia Olawskiego: ,Ocalate XIX-wieczne budynki w tej czesSci
Wroctawia sg wyjatkowo cenne i zastugujg na ochron¢ swoich zabyt-
kowych i funkcjonalnych walorow” (2013, s. 237). Podczas spaceréw po
osiedlu - z jednej strony - zachwycajg elewacje secesyjnych kamienic
poddane renowacji, a z drugiej - przyciagaja uwage budynki majgce ,wy-
razne pietno industrializacji i rozwoju przemystowego” (Stelmach, 2013,
s. 10). Waznym elementem architektury Przedmiescia Olawskiego, na
stale wpisanym w jego panorame, jest Trzonolinowiec - przykiad bu-
downictwa eksperymentalnego. Wiezowiec o charakterze mieszkalnym
przy ul. Tadeusza Kos$ciuszki 72 wybudowano w latach 1961-1967. Jak
zauwazyla Emilia Dziewiecka - ze wzgledu na nietypowy ksztalt obiekt
przez niektérych wroclawian nazywany byl ,wisielcem”, przez innych
»architektonicznym dziwactwem”, a projektanci poczatkowo okreslali go
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jako ,dom nalinach” Ksztalt budynku jest zwigzany z okresem, w ktorym

powstal, czyli przededniem ,wprowadzenia do budownictwa mieszkal-
nego na masowq skale tzw. wielkiej ptyty” (Dziewiecka, 2013, s. 233). Ce-
lem budownictwa tego typu bylo zapewnienie przestrzeni mieszkalnej

w miastach w okresie duzych brakow:

[C]hodzito wiec o wybudowanie obiektéw mogacych pomiesci¢ lokale
mieszkalne dla jak najwiekszej liczby rodzin. Warto$ci estetyczne scho-
dzily na drugi plan. Wroclawski Trzonolinowiec powstat wigc w momen-
cie presji spowodowanej brakiem mieszkan i koniecznosci zapewnienia
jak najwiekszej ich liczby (Dziewiecka, 2013, s. 233).

Architekci Trzonolinowca - z uwagi na komfort mieszkancow i zapew-
nienie im odpowiedniej przestrzeni zyciowej - swobodnie podchodzili
do kwestii doboru materiatléw, funkcjonalnos$ci obiektu i jego estetyki
(Dziewiecka, 2013, s. 233-234).

Zagospodarowanie przestrzenne Przedmie$cia Olawskiego stanowi
kwartatowa zabudowa kamienic czynszowych. Geometryczny ukiad ur-
banistyczny powstal w drugiej potowie XIX wieku i z niewielkimi zmia-
nami funkcjonuje do dzi$. Dominujgcy rodzaj zabudowy osiedla tworza
piecio- i sze$ciokondygnacyjne kamienice czynszowe, a typowa sze-
rokos¢ ulicy, zgodna z XIX-wiecznymi regulacjami prawnymi, wynosi
15 metrow. Warto zaznaczy¢, ze na ul. Mierniczej znajduje sie zespo6t
budynkow o secesyjnym charakterze, ktory zachowat historyczna forme
praktycznie w cato$ci (Adamczyk-Arnsiin., 2013a, s. 26, 28). Przedmie$cie
Olawskie uleglo niewielkim przeksztatceniom w wyniku dziatan wojen-
nych i nastepstw powodzi. Luki w historycznej zabudowie uzupeiniono
obiektami powstatymi w latach 80. 1 90., na ogét uwzgledniajagcymi geo-
metryczny charakter dzielnicy. Egzemplifikacje obszarow odbiegajacych
od systemu zwartej zabudowy kwartatlowej obejmuja ulice Kazimierza
Pulaskiego i skrzyzowanie tej ulicy z ulicg Tadeusza Ko$ciuszki. Réwniez
tereny nabrzezne i przylegajace do obszardw kolei odznaczajg si¢ mniej
zwartg zabudowg (Adamczyk-Arns i in., 2013a, s. 32).

W przestrzennym zagospodarowaniu osiedla istotng role odgrywa
zielen. Na Przedmie$ciu Olawskim wystepuje ona przede wszystkim
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w przestrzeniach publicznych: na skwerze pomiedzy ulicami Zygmun-
ta Krasinskiego, Podwale i Komuny Paryskiej, na niewielkich skwerach
przy skrzyzowaniach drog i przed budynkami, w parku Na Niskich £3-
kach, przy nabrzezach Olawy, a takze wzdluz ulic czy na podworkach®.
Warto tez doda¢, ze na terenie skweru przy ul. Zygmunta Krasinskiego
znajduja sie alejki, plac zabaw, tawki, kosze na §mieci i toaleta publiczna
(Adamczyk-Arns i in., 20134, s. 68). Tereny zielone obejmujg takze na-
brzeza Otawy wraz z parkiem Na Niskich L.agkach i Zabig Sciezkg, ktorej
promenada prowadzi do boisk sportowych przy ul. Na Grobli (Adam-
czyk-Arns i in., 20133, s. 128). Tereny nadrzeczne Olawy, licznie odwie-
dzane przez mieszkancéw w latach 50. ubieglego wieku, wspétczesnie
wzdluz lewego brzegu rzeki sa niezagospodarowane i miejscami trudne
do przejscia. Wzdluz prawego brzegu, na odcinkach przylegajacych do
nowego budownictwa, s3 z kolei wyposazone w nowoczesne promenady
(Adamczyk-Arns i in., 2013a, s. 68). Warto takze wskaza¢ na ogrodzony
skwer Muzeum Etnograficznego przy pl. Zgody, stanowigcy egzempli-
fikacje niepublicznej przestrzeni wyposazonej w zielen o ograniczonym
dostepie - zabudowa jest zamykana na noc. Budynek muzeum byt kie-
dy$ otoczony przez barokowy ogrod wyposazony w pawilony ogrodo-
we, szpalery drzew, rzezby i liczne boskiety. Wspoétczesnie to niewielki
teren z drzewami, krzewami, a takze tawkami, o§wietleniem i koszami
na $mieci (Adamczyk-Arns i in., 2013a, s. 70).

Obecnie Przedmiescie Otawskie nabrato charakteru mieszkaniowo-
-ustugowego. Jak zaznaczyli przedstawiciele Biura Rozwoju Wroclawia
i Urzedu Miejskiego:

Funkcje osrodkéw ustugowych pelnia tu ciggi handlowe ulic R. Traugut-
taiT. KoSciuszki. W tym $rédmiejskim zespole zabudowe mieszkaniowa
tworzga kamienice mieszczanskie uzupelnione budynkami plombowymi

z uslugami na parterze (Cichonski i in., 2013, s. 237).

60 Formy zieleni znajdujace sie na podwoérkach scharakteryzowano w dalszej czesci tego
rozdziatu.
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Lokale ustugowe badz handlowe znajduja si¢ na ok. 40-50% parte-
réw w budynkach zlokalizowanych przy ulicach Romualda Traugutta,
Tadeusza Kosciuszki i Komuny Paryskiej. Ciekawg zabudowe Przed-
miescia Olawskiego, petnigca funkcje ustugowe, stanowi Apteka pod
Stoncem, mieszczaca si¢ na parterze kamienicy pod numerem 121 przy
ul. Romualda Traugutta. Apteka funkcjonuje od ponad 100 lat i do dzisiaj
zachowala oryginalne elementy wystroju wnetrza. Podloga, sufit oraz
wigkszo$¢ urzadzen i zabudowy meblarskiej (np. lady, regaty na leki czy
waga apteczna) znajduja si¢ w nienaruszonym stanie i sg uzytkowane
takze wspolczesnie. Rowniez sklep miesny przy ul. Romualda Traugut-
ta 99 utrzymatl swoja przedwojenna dzialalno$¢, a dekoracje zdobigce
sale sprzedazy nadal zachwycaja swojg oryginalnoscig: ,na $cianach,
podlodze i suficie znajduja si¢ ceramiczne, pigkne i kolorowo zdobione
kafle” (Wtostowska, 2013, s. 132).

Na zabudowe Przedmie$cia Otawskiego skladaja si¢ takze obiekty
i lokale peliace roznorakie funkcje:

- edukacyjne - np. dwie szkoly podstawowe, trzy szkoty ponad-
gimnazjalne, liceum ogdlnoksztalcace, Akademia Sztuk Pieknych,
Szkota Jazzu i Muzyki Rozrywkowej, Panstwowa Akademia Nauk
czy Panstwowa Szkola Muzyczna II stopnia;

- kulturowe - np. Muzeum Etnograficzne i Muzeum Akademii
Sztuk Pigknych;

- wyznaniowe - np. ko$ciot $w. Lazarza, ko§ciét Chrzescijan Bap-
tystow;

- publiczne - np. komisariat policji, siedziba strazy pozarnej, Pocz-
ty Polskiej, Starostwa Powiatowego, biblioteki (Adamczyk-Arns
iin., 2013a, s. 38).

W 1998 roku Biuro Rozwoju Wroclawia i Urzad Miejski rozpoczely
prace planistyczne obejmujace swoim zasiegiem tereny Przedmiescia
Olawskiego. Wytyczne dla planow bazowaly na uwarunkowaniach i za-
leceniach konserwatorskich (poniewaz Przedmie$cie Otawskie w ca-
to$ci wpisano do rejestru zabytkow) oraz na Studium uwarunkowan
1 kierunkow zagospodarowania przestrzennego Wroctawia (Cichonski
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iin., 2013, s. 237)%. Przewidziane dzialania mialy na celu - z jednej stro-
ny - uporzadkowanie zdegradowanych terenoéw i obiektdéw, natomiast
z drugiej - nadanie im $rédmiejskiego charakteru uwzgledniajgcego
ich historie i usytuowanie w miejskiej strukturze. Szczegdtowe czesci
planu opracowano w zaleznos$ci od specyfiki i odrebno$ci symbolicznie
wytyczonych obszarow: A, B, C, i D. Plan obejmujacy obszar D - po-
miedzy ulicami Romualda Traugutta, Tadeusza Ko$ciuszki i Kazimierza
Pulaskiego - zakladatl

zmiane wizerunku tej czesci miasta i nadanie jej zgodnie z polozeniem
we wschodniej czesci centrum miasta, charakteru prestizowej dzielnicy
Wroclawia (Cichonski i in., 2013, s. 237, 241-242).

Pierwotne plany koncepcyjne z 1998 roku wielokrotnie modyfikowano:

W trakcie dwunastu lat prac planistycznych, ze wzgledu na zmienia-
jace sie uwarunkowania wlasno$ciowe terenéw oraz potrzeby i rodzaj
postrzegania przestrzeni, zaistniala konieczno$¢ ponownego objecia
pracami planistycznymi fragmentéw juz obowiazujacych miejscowych
planéw (Cichonski i in., 2013, s. 243).

Cze$¢ z zalozonych inwestycji dokonczono, np. wybudowano nowo-
czesny gmach Akademii Sztuk Pieknych (peigcy funkcje: dydaktycz-
na, wystawiennicza i badawczg) oraz otwarto przedszkole w nowym
budynku przy ul. Kazimierza Pulaskiego. Realizacja innych inwestycji
trwa lub nie zostata jeszcze zainicjowana (Cichonski i in., 2013, s. 240).

61 Inne wazne dokumenty wyznaczajace kierunki prac funkcjonalno-przestrzennych
na terenie Przedmie$cia Olawskiego to m.in. Miejscowe Plany Zagospodarowania
Przestrzennego, Strategia - Wroctaw w perspektywie 2020 plus, Program opieki nad
zabytkami wojewddztwa dolnoslgskiego na lata 2015-2018, Gminny program opieki
nad zabytkami na lata 2010-2013, Program ochrony $rodowiska dla miasta Wrocta-
wia na lata 2012-2015, Wieloletni Plan Inwestycyjny na lata 2015-2019 oraz Zato-
zenia polityki spoteczno-gospodarczej Wroctawia na rok 2017 (Adamczyk-Arns i in.,
2013a, s. 22).
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Srodowisko spoteczne Przedmiescia Otawskiego mozna scharaktery-
zowac na podstawie danych statystycznych dotyczacych problemoéw,
z ktérymi borykali si¢ mieszkancy osiedla. Wsrod istotnych kwestii na-
lezy wymieni¢ bezrobocie, korzystanie z pomocy socjalnej oraz zapew-
nienie bezpieczenstwa. Warto tez opisa¢ oferte kulturalng i sportowg
dostepng na tym osiedlu.

Przedmies$cie Olawskie jest jednym z najbardziej zaludnionych osiedli
Wroctawia - zamieszkuje je okolo 25 000 ludzi. Odsetek oséb w wieku
produkcyjnym wynosi 65% i jest o 12% wigkszy niz przeci¢tna miasta.
Jednoczesnie ok. 6% mieszkancéw w wieku produkcyjnym jest bezrobot-
nych. Najwyzszy odsetek os6b niemajacych zatrudnienia reprezentuje
grupa wiekowa 55 lat i wiecej (27%), co dwukrotnie przekracza prze-
cietng w Polsce. Na drugim miejscu znajduja si¢ mieszkancy w wieku
25-34 lat. Autorzy Lokalnego Programu Rewitalizacji na lata 2016-2018
zwrdcili uwage na zalezno$ci miedzy wyksztalceniem mieszkancow a po-
ziomem bezrobocia. Wigkszo§¢ bezrobotnych - az 53% - to osoby ma-
jace wyksztalcenie gimnazjalne i zasadnicze zawodowe, 33% stanowia
osoby z wyksztalceniem gimnazjalnym i nizszym - to o 12% wiecej niz
przecietna Wroctawia. Pozostale 15,7% to osoby z wyksztalceniem wyz-
szym - w odniesieniu do statystyk dotyczgcych miasta ten odsetek jest
mniejszy, jednak w sali wojewodztwa i Polski pozostaje on 0 4% wyzszy
(Lokalny Program Rewitalizacji..., 2016, s. 28 ).

Liczba 0sob korzystajacych z pomocy o charakterze finansowym
Miejskiego Osrodka Pomocy Spotecznej (MOPS) na Przedmiesciu Otaw-
skim od pewnego czasu utrzymuje si¢ na staltym poziomie. Analizy da-
nych liczbowych ukazaly tendencje pozytywnej zmiany na przestrzeni
ostatnich lat. Liczba rodzin korzystajacych ze swiadczen wynosi §red-
niorocznie 816. Ponad 50% pomocy finansowej kieruje si¢ do osob

62 W czasie prowadzenia badan przez autorke raport byt dostepny tylko w wersji ro-
boczej. Ostateczna wersja opracowania - znacznie bardziej rozbudowana i zawiera-
jaca nazwiska autoréw - jest dostepna pod adresem: http: //wrosystem.um.wroc.pl/
beta_4/webdisk /184355,/0496ru07z.pdf [12.02.2020].
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zamieszkujacych ulice Romualda Traugutta, Stanistawa Wigckowskiego,
Komuny Paryskiej, Tadeusza Ko$ciuszki i Ignacego Pradzynskiego. Wigze
si¢ to m.in. z przestrzenng strukturg zagospodarowania tych obszaréw,
np. lokalizacjg hotelu rotacyjnego przy ul. Stanistawa Wieckowskiego
oraz rozmieszczeniem na tym terenie oficyn zamieszkatych przez klien-
tow MOPS-u (Lokalny Program Rewitalizacji..., 2016, s. 28).

W kontekscie opisanych zjawisk warto przywota¢ potoczne okre-
slenie Przedmie$cia Olawskiego. Wielu mieszkancéw nazywa to osiedle
trojkatem bermudzkim - nazwa kojarzy sie z przestepczoscig, demo-
ralizacja i patologig. PrzedmieScie jest niebezpiecznym i zapomnianym
zakatkiem, pelnym mrocznych ulic, obdrapanych kamienic. Jak pisala
Agnieszka Wlostowska - w tej spolecznie zdegradowanej dzielnicy moz-
na zaobserwowac

[...] biegajace wokot umorusane dzieciaki o tobuzerskich spojrzeniach,
grupy popijajace w bramach roézne trunki, odglosy pijackich awantur
[...]- Ajednak tetni zyciem, a wlasciwie sungcymi tedy w kierunki Olawy,
Brzegu i Opola cigzaréwkami (2013, s. 125).

Warto takze nawigza¢ do kwestii zwigzanych z bezpieczenstwem
mieszkancow. Jak zaznaczyli autorzy Wroctawskiej Diagnozy Proble-
mow Spolecznych, na stan bezpieczenstwa publicznego w wymiarze
zobiektywizowanym wplywa liczba wydarzen zagrazajacych poczuciu
bezpieczenstwa, czyli rozmiary przestepczosci stwierdzone;j. Jednak
w oficjalnych policyjnych statystykach obejmujacych przypadki prze-
stepstw i wykroczen nie zawsze precyzyjnie okresla sie subiektyw-
ne odczucia - zalezne od réznych czynnikéw i kontekstéw, takich jak
obawy zwigzane ze specyfikg zycia w wielkomiejskim srodowisku, za-
grozenia wynikajgce z rozwoju tzw. spoleczenstwa ryzyka, czyli leki
dotyczace rozwoju cywilizacyjnego, ekonomicznego, spotecznego czy
technologicznego (Blaszczyk i in., 2010, s. 173, 178-179). Niskie poczucie
bezpieczenstwa uznaje sie za wazng przyczyne migracji ludnosci z osiedli
wielkiej plyty i centrum miasta do miejscowos$ci podmiejskich. Autorzy
raportu Wroctawska Diagnoza... uzyskali wyniki §wiadczace o podzia-
le przestrzeni przez mieszkancéw Wroclawia na obszary bezpieczne
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i niebezpieczne. W ten sposob zrekonstruowali poczucie bezpieczen-
stwa wroclawian bazujace na ich subiektywnych ocenach:

Poczucie bezpieczenstwa jest zwigzane z satysfakcja zamieszkiwania
w danym rejonie. Im bardziej zagrozeni czuja si¢ mieszkancy danych
osiedli w nocy na swojej ulicy i osiedlu, tym nizej waloryzuja swoje oto-
czenie (Blaszczyk i in., 2010, s. 173, 181).

Okazalo sie, ze mieszkancy czujg si¢ tym bezpieczniej, im dalej znajduja
sie od centrum miasta. Taka tendencja moze by¢

[...] efektem zachodzacych w mie$cie proceséw ekologicznych, odpo-
wiedzialnych m.in. za agregacje niekorzystnych zjawisk spotecznych
(patologii, przestepczosci i przemocy) w $rodmiejskich obszarach
(Btaszczyk i in., 2010, s. 180).

Odczuwanie braku bezpieczenstwa moze by¢ spowodowane bliskos-
cig zdegradowanej tkanki miejskiej oraz okreslonymi konfiguracjami
ukladu urbanistyczno-architektonicznego. Do najmniej bezpiecznych
osiedli Wroclawia mieszkancy zaliczyli: Przedmiescie Olawskie, Nad-
odrze, rejon Olbin-Kleczkow oraz Gaj. Trzy pierwsze osiedla nalezg do
starych kwartaléw zabudowy $rédmiejskiej, czesciowo uzupetnionych
architekturg plombowg, w ktoérych najczestsza forme struktury wilas-
nosciowej sg mieszkania komunalne. Ponadto te obszary charaktery-
zuje najwyzszy odsetek osob wyrazajacych niezadowolenie z miejsca
zamieszkania, co prawdopodobnie wigze si¢ z ogélnym stanem infra-
struktury, estetyka i czystos$cig przestrzeni, bezpieczenstwem, ekolo-
gig i czestoscig wystepowania problemow spotecznych (Blaszczyk i in.,
2010, s. 181). Przedmiescie Olawskie -~ wraz z Nadodrzem, Olbinem-
-Kleczkowem, placem Grunwaldzkim i placem Powstancéw Slaskich -
zostalo rowniez uznane za obszar o szczegolnym natezeniu zjawisk
kryminogennych: bojek, kradziezy, agresji stownej, wandalizmu i wia-
man, oprocz wlaman do mieszkan. Okazalo sie, Ze te zagrozenia wyste-
puja tam w zdecydowanie wigkszym nasileniu niz w innych czes$ciach
miasta (Blaszczyk i in., 2010, s. 184). Co interesujace, poziom strachu
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zwigzany z przebywaniem w obrebie osiedla nie jest warunkowany wy-
facznie pora dnia. Jak wskazali Mateusz Blaszczyk, Stanistaw W. Klopot
i Grzegorz Kozdras:

Pomiedzy poczuciem bezpieczenstwa w dzien i w nocy istnieje istotna
korelacja (rho Spearmana = 0,456 dla p<0,05), ktéra wskazuje na wpltyw
pewnych stalych cech danego ukladu przestrzennego na poczucie bez-
pieczenstwa. Te obszary, ktore sg uznawane przez swoich mieszkancow
za niebezpieczne w nocy, s3 nimi réwniez w ciggu dnia, cho¢ natezenie

lekow jest oczywiscie nizsze (2010, s. 181).

Warto réwniez przytoczy¢ analizy sporzadzone przez autorow ra-
portu Wroctawska Diagnoza... ukazujgce poziom zadowolenia mieszkan-
cow z osiedla lub kwartatu ulic, w ktorych znajduja sie ich mieszkania.
Pelne zadowolenie z warunkéw mieszkaniowych i alokacji w przestrzeni
miasta wyrazito jedynie 52% respondentow. Komfort mieszkania obni-
zal si¢ ,wraz z postrzeganiem roznorakich uciazliwosci wystepujgacych
w miejscu zamieszkania” (Btaszczyk i in., 2010, s. 60). W 2014 roku projekt
Wroctawskiej Diagnozy Problemow Spotecznych kontynuowano i posze-
rzono®. Pracownicy Instytutu Socjologii Uniwersytetu Wroctawskiego
po raz kolejny przebadali 29 wroclawskich osiedli. W efekcie zauwazyli,
ze mieszkancy odczuwali wigksze bezpieczenstwo wzgledem badanych
zagrozen niz poprzednio. W dalszym ciggu kwestig problemowg po-
zostalo zapewnienie poczucia bezpieczenstwa w nocy w przestrzeni
publicznej miasta (Klopot i in., 2014, s. 268, 270).

Baze¢ kulturalng na Przedmies$ciu Otawskim stanowia przede wszyst-
kim Muzeum Etnograficzne przy pl. Zgody oraz trzy biblioteki: dwie
z nich to filie wroctawskie przy ulicach Aleksandra Hercena i Romualda
Traugutta, jedna to biblioteka specjalistyczna - Dolno$lgska Biblioteka
Pedagogiczna przy ul. Stanistawa Worcella. Funkcje wystawiennicza pelni

63 Projekt zostal zrealizowany przez Uniwersytet Wroctawski przy wspélpracy i wspar-
ciu finansowym Urzedu Miasta Wroclawia. Tym razem w diagnozie uczestniczyto
2000 mieszkancéw w wieku 15-80 lat. Badania prowadzono metoda reprezentacyjna.
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muzeum Akademii Sztuk Pigknych przy ul. Romualda Traugutta wraz
z nowo otwartg galerig NEON, nalezgcg do Centrum Sztuk Uzytkowych
i Centrum Innowacyjnos$ci. W zwiazku ze zdobyciem przez Wroctaw
tytulu ESK 2016 na osiedlu (przy ul. Kazimierza Pulaskiego) powstaly
Biuro Festiwalowe IMPART 2016 oraz Pracowania Komuny Paryskiej 45
(Adamczyk-Arns i in., 2013a, s. 124).

Baze¢ sportowg osiedla tworzg m.in. boiska zlokalizowane przy szko-
fach podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Dostep do
tych obiektdw jest ograniczony. Poza zajeciami szkolnymi odbywajg si¢
tam gry zespolowe, zajecia pozalekcyjne, zajecia sportowe szkolnych
klubow czy zajecia z osiedlowymi trenerami. Na Przedmiesciu Olaw-
skim znajduja si¢ dwa kluby szermiercze: ,Kolejarz” (przy ul. Zygmunta
Krasinskiego 30a) oraz ,Wroclawianie” (przy ul. Romualda Traugutta 37).
Boiska osiedlowe mieszczg si¢ m.in. na podwdrku otoczonym ulicami:
Miernicza, Romualda Traugutta, Ignacego Pradzynskiego i Waleriana
bukasinskiego, przy osiedlu Nowa Papiernia — pomiedzy ulicami: Kazi-
mierz Pulaskiego, Tadeusza Ko$ciuszki, Komuny Paryskiej oraz Ignacego
Pradzynskiego. Rowniez Szkola Podstawowa nr 85 umozliwia korzysta-
nie ze swoich obiektéw okolicznym mieszkancom, zwlaszcza mlodziezy.
Istotnym elementem infrastruktury sportowej sg boiska sportowe wraz
z halg i stadionem ,Olawka” oraz klubem pitki noznej ,Polonia” przy
ul. Na Grobli. Te obiekty ciesza si¢ zainteresowaniem dzieci i rodzicow
przybywajacych tam rowniez z dalszych okolic Wroctawia (Adamczyk-

-Arnsiin., 2013a, s. 128).

PROCESY REWITALIZACJI

Proces rewitalizacji na ogdl rozwaza sie w kontekscie przysztosci miast
iich transformacji. Rewitalizacja obejmuje odnowe przestrzeni, rGwniez
spolecznej, oraz nadanie jej nowego charakteru i funkcjonalno$ci. Mozna
mowic o réznych plaszczyznach procesu rewitalizacji, np. historyczne;j
i przemystowej. W przypadku tej pierwszej kryterium odnowy stano-
wi renowacja dziedzictwa kulturowego i zabytkéow narodowych. Karo-
lin Frank i Patricia Petersen zauwazyly, ze finansowe zabezpieczenie
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renowacji zabytkow powinno zaleze¢ od uwzglednienia w procesach
planowania przestrzennego wartos$ci takich jak przeszlo$¢ i znaczenie
historyczne (2002, s. 16). Najczes$ciej jednak rewitalizacje utozsamia si¢
z odnowa terenow poprzemystowych. Polega ona na transformacji okre-
Slonego obszaru przez wprowadzenie do niego dzialalno$ci kulturowe;j
czy artystycznej. Ten rodzaj rewitalizacji bazuje zatem na zmianach
o charakterze przestrzennym, funkcjonalnym i spotecznym.

W kontek$cie Wroclawia rewitalizacja obejmuje wiele dziatan dgza-
cych do stopniowej odnowy historycznej XIX-wiecznej zabudowy kamie-
nic i osiedli budownictwa wielkoptytowego (Zathey, 2010, s. 56). Proces
rewitalizacji powinien si¢ opierac na rzetelnej i kompleksowej diagnozie
oraz by¢ prowadzony w sposob zintegrowany, skoordynowany i zgod-
ny z potrzebami interesariuszy. Konieczne jest wyznaczenie szczego6-
towych celoéw dzialania i konkretnych pol interwencji. Nalezy pamietac,
ze renowacja obiektow i przestrzeni stanowi jedynie element komplek-
sowych dzialan. Rownie istotny jest aspekt spoteczny polegajacy m.in.
na rozpoznaniu opinii spotecznosci lokalnej i uwzglednieniu jej w rea-
lizacji prac planistycznych (Lokalny Program Rewitalizacji..., 2016, s. 7).
Takze w procesie rewitalizacji Przedmie$cia Olawskiego eksponowano
znaczenie wymiaru spolecznego do zachowania trwatych efektow pro-
wadzonych prac, poniewaz liczy si¢ ,kazda pojedyncza inicjatywa miesz-
kancow czy NGO-sow[,] jak festyn podworkowy czy pomoc sasiedzka.
Tylko wspdlna dbalo$¢ o obszar pozwala zabezpieczy¢ osiggnigcia pro-
cesu rewitalizacji” (Adamczyk-Arns, i in., 2013b, s. 13).

Dokumentami istotnymi ze wzgledu na tematyke niniejszej pracy
oraz dostepnymi w czasie prowadzenia badan przez autorke byly opra-
cowania przygotowane przez Wroclawska Rewitalizacje sp. z 0.0. na
zlecenie miasta Wroctaw® dotyczace rewitalizacji Przedmie$cia Oltaw-
skiego: Lokalny Program Rewitalizacji na lata 2016-2018 (2016), Master-
plan Przedmiescia Otawskiego (Adamczyk-Arns i in., 2013b), Masterplan

64 Dokumenty szczegélowo opisujace planowane i realizowane projekty mozna odna-
lez¢ na stronie Lokalnego Programu Rewitalizacji na lata 2016-2018: http://www.
wroclaw.pl/lokalny-program-rewitalizacji/lokalny-program-rewitalizacji-na-la-
ta-2016-2018- [12.02.2020].
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nabrzeza Olawy (Adamczyk-Arns i in., 2015) oraz analizy do Masterpla-
nu (Adamczyk-Arns i in., 2013a). Cel strategiczny planowanych dziatan
okreslono w nich jako:

Zrownowazony rozwdj Przedmies$cia Olawskiego w sposob adekwatny
do jego roli i znaczenia w konteks$cie Wroclawia, a w tym samym pod-
niesienie jakosci zycia, mieszkania i pracy (Adamczyk-Arns i in., 2013b,
s. 11; Lokalny Program Rewitalizacji..., 2016, s. 50).

Odnosit si¢ on do wizji stworzenia samowystarczalnego osiedla, beda-
cego przyjaznym miejscem pracy i zycia. Z kolei cele operacyjne nawig-
zywaly do obiektdéw, mniejszych kwartatow i rozleglejszych obszarow
osiedla wymagajacych rewitalizacji i w tym kontekscie rozpoznanych
jako problematyczne. Cele operacyjne zostaly sformulowane w odnie-
sieniu do pigciu rodzajow dziatan: funkcjonalno-przestrzennych, ko-
munikacyjnych, gospodarczych, spolecznych i srodowiskowych, oraz
obejmujacych przestrzenie publiczne, nabrzeze, kwartaly zabudowy
i podworka, mieszkalnictwo oraz infrastrukture spoteczna (Adamczyk-
-Arns i in., 2013b, s. 16-17). Do celéw operacyjnych zaliczono m.in.:

- kompleksowgq rewitalizacje i modernizacje przestrzeni publicznych,
przestrzeni wewnatrzkwartatowych oraz terenéw nabrzeznych
Olawy, m.in. przez wprowadzenie o$wietlenia i systemu informacji
miejskiej oraz turystycznej, wyposazenie w malg architekture i zie-
len, uspokojenie ruchu samochodéw, poprawe nawierzchni chod-
nikow i ulic, wprowadzenie systemu polgczen miedzy podwoérkami;

- poprawe jako$ci srodowiska naturalnego, pielegnacje zachowanych
terenow zielonych i wprowadzenie nowych;

- wzmocnienie funkcji mieszkaniowych;

- wzmocnienie gospodarki i tworzenie nowych miejsc pracy;

- poprawe warunkéw rozwoju edukacji, kultury i nauki oraz infra-
struktury lokalnej i mozliwos$ci spedzania wolnego czasu;

- wspieranie aktywnos$ci i partycypacji spolecznosci lokalnych w zy-
ciu osiedla i miasta oraz wzmacnianie poczucia tozsamosci z miej-
scem zamieszkania, tworzeniem nowych sieci spolecznych i wspie-
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raniem juz istniejacych (Adamczyk-Arns i in., 2013b, s. 13-95; Lokal-
ny Program Rewitalizacj..., 2016, s. 50-55).

Planowane dzialania powinny - z jednej strony — uwzglednia¢ potencjat
miejsc i obiektow, z drugiej — mie¢ na uwadze potrzeby mieszkancéw
i realne mozliwosci ich zaspokojenia.

DZIALALNOSC ESK WROCLAW 2016

Inicjatywa powolywania ESK (European Capitals of Culture) zostala zapo-
czatkowana w 1985 roku przez grecka minister kultury Meling Mercouri.
Od tego czasu ponad 50 miast wigczonych do Unii Europejskiej otrzy-
mato taki tytul. Wspolczesnie projekt jest realizowany przez Komisje
Europejska i ma na celu uwidocznienie oraz celebrowanie réznorodno-
sci europejskich kultur (wraz z ich bogactwem), zwigkszenie poczucia
przynaleznoS$ci mieszkancéw do wspolnego dziedzictwa i débr kultu-
rowych, a takze rozwoj miast i regionéw przez oddziatywanie kultury.
W regionach, do ktorych naleza miasta wyroznione tytulem ESK, istnialy
sprzyjajace warunki do budowania pozytywnego wizerunku w srodo-
wisku zaréwno najblizszym, jak i miedzynarodowym, do ksztaltowania
poczucia dumy z przynaleznosci do regionu oraz do pobudzenia zycia
kulturalnego i artystycznego®.

Wladze Wroclawia w planowanej strategii ubiegania si¢ o tytul ESK
uwzglednily cele wizerunkowe, ekonomiczne oraz te zwigzane z kul-
turg i rozwojem. Jak uzasadnili autorzy aplikacji: ,Wroctaw przystg-
pit do konkursu o tytul Europejskiej Stolicy Kultury 2016, gdyz ma do
opowiedzenia historie...”®. Ta historia dotyczyla wojennych i powojen-
nych loséw Wroclawia - miasta, ktore po latach §wietnosci zrujnowano
w czasie Il wojny §wiatowej. Narracja nawigzywata do budowania nowej

65 European Capitals of Culture. https://ec.europa.eu/programmes/creative-europe/
actions/capitals-culture_en [12.02.2020].

66 ESK 2016 - rozwin z nami Wroctaw, rozwin z nami siebie! http: //www.wroclaw2016.
pl/o-esk [12.02.2020].
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tozsamosci opartej na wielokulturowej spusciznie i na procesach, przez
ktore przeszli miasto i jego mieszkancy. Waznym elementem ESK Wroc-
faw 2016 stalo si¢ haslo: ,Przestrzenie dla pigkna”®. Podjete starania za-
konczyly sie sukcesem: miasto otrzymalo tytul, a wydarzenia zwigzane
z jego obchodami realizowano nie tylko na terenie Wroclawia, lecz takze
w innych miejscowoéciach Dolnego Slgska.

Z punktu widzenia prowadzonych badan wazne staje si¢ przedsta-
wienie charakterystyki dzialan odbywajacych si¢ w ramach projektu
~Wroclaw - wejScie od podworza” realizowanego m.in. na PrzedmieS$ciu
Olawskim. Projekt stanowit czes¢ programu sztuk wizualnych ESK Wroc-
faw 2016 i zakladal prowadzenie interwencji artystycznych w przestrze-
ni publicznej, przede wszystkim na podwdérkach wroctawskich osiedli
(Romaszkan i in., 2016, s. 7). Kurator programu - Michatl Bieniek - pod-
kreslit, ze:

Wroctaw - wejscie od podwdrza to jeden z najmocniej zaangazowanych
spotecznie programoéw Europejskiej Stolicy Kultury Wroctaw 2016. Praw-
dopodobnie to tez pierwsza tak szeroka propozycja, aby sztuka wnikneta
doglebnie w tkanke miejska i spoteczng (2016, s. 48).

Projekt byt eksperymentem polegajacym na negocjacjach koncepcji arty-
stycznych przez koordynatordw, artystdw, lokalnych lideréw i mieszkan-
cow. Zaproszenie okolicznych spolecznosci do partycypacji w tworzeniu
i realizacji poszczeg6lnych dzialan mialto na celu przeciwdzialanie temu,
aby ktorykolwiek z mieszkancow mogliby stwierdzi¢: ,skoro nie ja to
wymyslitem, to nie jest moje”. Z kolei zaangazowanie artystow spoza
Wroclawia miato za zadanie ograniczy¢ wplyw lokalnych stereotypéw
na rzeczywiste dziatania (Romaszkan i in., 2016, s. 36).

Na Przedmie$ciu Olawskim lycznie zrealizowano dziesie¢ projek-
tow: trzy w 2015 roku (,,Jez”, ,Kolekcja”, ,Lis-TY”), siedem w 2016 roku
(,Drabina Jakubowa”, ,Podwérko im. Wszystkich Mieszkancow”, ,Przy

i

wspolnym stole”, LSwietlik”, slecza’, ,Trafostacja”, ,Pracownia Komuny

67 Tamze.
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Paryskiej 45”). Jeden - ,Agora” - uznano za niezrealizowany. Przedmio-
tem obserwacji autorki byly przede wszystkim projekty odbywajace
si¢ na badanych podworkach, czyli: ,Podwoérko im. Wszystkich Miesz-
kancow”, ,Swietlik” »lecza’, ,Agora” i ,Pracownia Komuny Paryskiej
45", ktorych opis znajduje si¢ w dalszej czesci pracy. Warto réwniez
przytoczy¢ szczegdly projektu ,Jez”, poniewaz opowiesci o nim czesto
powracaly w czasie rozmow z mieszkancami — w narracjach zaré6wno
dzieci, jak i dorostych.

Projekt pomystu Izy Rutkowskiej odbywatl si¢ przede wszystkim
w przestrzeni podworka zlokalizowanego pomiedzy ulicami: Miernicza,
Waleriana Lukasinskiego, Komuny Paryskiej oraz Ignacego Pradzynskie-
go. Jak wskazala jego autorka:

Projekt polegat na serii dzialan animacyjnych z 8-metrowym nadmuchi-
wanym jezem z wytrzymalego, kolorowego materiatu. Jez stuzyt letnim
spotkaniom, mozna bylo na nim leze¢, skaka¢ po nim albo lezakowa¢ na
jego sterczacych kolcach (Rutkowska, 2016, s. 62).

Artystka prowadzila regularne dzialania animacyjne z mieszkancami
podworka, takie jak wspdlne szycie nowych kolcow jeza oraz ogladanie
bajek i filmoéw wyswietlanych po zmierzchu na $cianie kamienicy. Uczest-
nicy spacerujacy z dmuchanymi kolcami wyszli poza swoje podworko,
ajez zostal symbolicznie zadomowiony w otwartych oknach jednej z ka-
mienic (Rutkowska, 2016, s. 89)%. Organizatorzy, ktérzy uznali projekt
»Jez” za duzy sukces, wskazali nie tylko na integracje mieszkancow, lecz
takze na znaczenie oddolnych dziatan wspieranych przez artystke.

68 W czasie trwania projektu wérédd mieszkancéw pojawit si¢ pomyst wspdlnego spe-
dzenia kolejnych wakacji - tym razem poza Wroclawiem. Artystka postanowita kon-
tynuowac dzialania oparte na zbudowanej sieci sasiedzkich wiezi i wspélnie z miesz-
kancami zaaranzowata crowdfundingowg zbiérke pieniedzy na wyjazd. W efekcie
dzieci wraz z artystka i jezem udaly si¢ do O$rodka Rehabilitacji Jezy w Klodzku ,Je-
rzy dla Jezy”, gdzie pomagaly w opiece nad tymi zwierzetami. Cze$cig wyjazdu byto
zorganizowanie zabawy z jezem i dzie¢mi mieszkajacymi w lokalnym domu dziecka
(Rutkowska, 2016, s. 89).
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Projekt ,Podwdrko im. Wszystkich Mieszkancéw” - réwniez autor-
stwa Izy Rutkowskiej - realizowano od listopada do grudnia 2016 roku
na terenie podworka, na ktéorym odbywaly si¢ animacje w ramach ,Jeza”
Projekt polegat na zorganizowaniu szeregu wydarzen, ktore wymagaty
stopniowego budowania zaufania. Podczas planowania wydarzen zwia-
zanych z ,Podworkiem” Iza Rutkowska zdecydowala, ze tym razem -
zamiast kreowania wlasnej koncepcji dzialan - stworzy mieszkaicom
mozliwos$ci do urzeczywistnienia ich pomystéw. W tym celu ogloszono
casting polgczony z konkursem na najlepszy pomyst ,zrobienia czego$
uzytecznego dla sgsiadow”. Chetni mieszkancy przez kilka dni opowia-
dali o swoich pomyslach, a ich wystapienia byly nagrywane w kontene-
rze zaaranzowanym specjalnie do tego celu. Z zebranych materiatéw
zmontowano film, ktéry nastepnie wyswietlono na wielkoformatowym
ekranie rozstawionym na podworku. W czasie kilku projekcji mieszkancy
drogg glosowania wybrali najlepsza propozycje. Nagroda w konkursie
byto 1500 zl przewidziane na realizacje projektu i wynagrodzenie dla
pomyslodawcy. W glosowaniu zwyciezyl projekt autorstwa kibicow
WKS Slask zaktadajacy stworzenie kompleksu sportowo-rekreacyjnego
na podworku. Jednak po spotkaniu z przedstawicielem miasta okazato
sie, ze koszty realizacji przedsigewziecia sg znacznie wigksze od zakla-
danych mozliwosci finansowania. Ostatecznie przy wspolpracy z inny-
mi uczestnikami castingu polaczono trzy pomysly: ubieranie choinki,
warsztat robienia 0zdob oraz festyn. Iza Rutkowska tak wspomina po-
czatki projektu:

Podczas imprezy informowano wszystkich mieszkanicéw o planach prze-
budowy podworka oraz wymalowano na plocie hasto wymyslone przez
kibicow podczas spotkania z urzedniczka - ,Podworko im. Wszystkich
Mieszkancéw”. Taka nazwe bedzie mial réwniez dokument zlozony

w budzecie obywatelskim (2016, s. 88).

Projekt ,Swietlik” autorstwa Joanny Piascik zrealizowano w paz-
dzierniku i listopadzie 2016 roku na jednym z najmniejszych podworek
Przedmie$cia Olawskiego zlokalizowanym przy ul. Tadeusza KoSciusz-
ki 160. Artystka nastepujaco opisala swoja koncepcje:
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Pomyst na interwencje w $wietliku taczy sie z do§¢ romantyczna idea
sprowadzenia nieba na ziemi¢, na wyciagniecie reki [...]. Projekt zakta-
dat ustawienia na dnie malutkiej studni w kamienicy przy ul. Ko$ciuszki
lustrzanej powierzchni, ktora rozja$ni wnetrze studni i spowoduje, ze
zamiast cementowe]j nawierzchni na dnie studni ujrzymy niebo (Piascik,
2016, s. 98).

Instalacje zamontowano na podwoérku-studni znajdujacym si¢ na rogu
wiekszego podworza i odgrodzonym od niego furtky. Na co dzien po-
dworko stuzyto mieszkancom w zasadzie jednie do wyrzucenia $mieci
lub rozwieszenia prania. Dzialania podjete przez artystke mialy na celu
zachowanie funkcjonalnoS$ci przestrzeni przy jednoczesnym jej upigk-
szeniu i uczynieniu bardziej przyjaznym miejscem. Po zamieszczeniu
instalacji mieszkancy mogli obserwowac odbicie nieba w lustrzanej po-
wierzchni. Joanna Piascik uzyskany efekt podsumowala stowami: ,,Cza-
sem nawet chwilowa zmiana perspektywy moze zmieni¢ sposob widzenia
Swiata” (2016, s. 98).

Autorkami ,Teczy” byly Ewa Blaszak i Zuzanna Wollny. Projekt (ktory
mial charakter tymczasowy) realizowano w sierpniu 2016 na podworku
zlokalizowanym pomiedzy ulicami: Brzeskg, Stanistawa Chudoby, Tade-
usza Kosciuszki i Stanistawa Wigckowskiego. Jego nazwa bezposrednio
nawigzywata do kina ,Tecza”, powstalego po wojnie na terenie Przed-
miescia Otawskiego przy ul. Tadeusza Ko$ciuszki. Artystki nastepujgco
opisaly nieczynny dzi$ obiekt: ,Posrdd niskich barakow, rozpadajacych
sie rzedow garazy, w cieniu kamienic straszy niewielki ré6zowy budy-
nek” (Btaszak, Wollny, 2016, s. 100). Autorki nawigzaty do tradycji nie-
wielkich podwoérkowych kin w celu ,odczarowania smutnego krajobrazu
podworek”. Interwencja polegala na wspottworzeniu z mieszkancami
filmu i animacji o tematyce, ktora wspolnie wybrano. Na poczatkowym
etapie mieszkancy uczestniczyli w zajeciach integracyjnych, a takze
w profesjonalnych warsztatach tworzenia filmu i animacji, postugiwania
sie narzedziami i technikami filmowymi, szycia kostiumoéw, budowania
scenografii. Nastepnie nagrano filmy: jeden o czarownicach, krélewnie
i cukierkach niezgody, drugi o duchu podworka, czarodziejkach i ztodzie-
jaszku. Projekcja poczatkowo miata si¢ odby¢ na fasadzie dawnego kina,
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jednak ze wzgledu na niesprzyjajaca pogode ostatecznie przeniesiono ja
do wnetrza budynku. Autorki ,Teczy” podkreslily spoteczne znaczenie
realizowanych dzialan artystycznych. Ich zdaniem:

Byla to okazja do lepszego poznania siebie nawzajem, stworzenia wias-
nymi rekami profesjonalnego dziela, dodania mieszkanicom pewnosci
siebie i wiary w to, ze swoje otoczenie mozna ksztaltowac tak, jak swojg
przysztos¢ (Blaszak, Wollny, 2016, s. 100).

Dzialania zwigzane z projektem ,Agora’, autorstwa Lilii Kalinow-
skiej i Jadwigi Sawickiej, odbywaly sie w sierpniu 2016 na podworku,
w ktorym zrealizowano projekt ,Tecza”. Autorki nastepujaco opisaly
cele interwencji:

Projekt Agora zakladal zbudowanie platformy dla mieszkancéw podwor-
ka, dzieki ktérej mogliby si¢ oni wypowiadac na tematy dla nich istotne.
Celem akcji bylo dostarczenie mieszkancom narzedzi do komunikacji

miedzy nimi samymi (Kalinowska, Sawicka, 2016, s. 109).

Pierwszy etap polegal na diagnozie — poproszono mieszkancéw o wypet-
nienie ankiety sondujacej ich poglady na temat codziennosci. Poszukiwa-
no odpowiedzi m.in. na pytanie, czy ludzie sg dobrzy. Drugi etap zaktadat
instalacj¢ drewnianych form architektonicznych zawierajacych graficz-
ne i malarskie opracowanie fragmentow ankiet. Wraz z rozpocze¢ciem
prac cze$¢ mieszkancow jednoznacznie przeciwstawila si¢ powstaniu
instalacji. Ta grupa wyrazila obawy dotyczace sposobow uzytkowania
nowej przestrzeni, ktéra — w ich przekonaniu - miala nie tyle sprzyja¢
wymianie mysli mieszkancéw, ile kreowa¢ miejsce do nocnych spotkan
i libacji niechcianych gosci. Po odbyciu konsultacji, w wyniku ktérych nie
osiagnieto porozumienia, artystki zdecydowaly o zakonczeniu projektu
na etapie przygotowania ekspozycji opracowan ankiet. Koordynatorzy
projektu ,Wroclaw - wejscie od podwdrza” uznali jednak takie rozwig-
zanie za niewystarczajace (Kalinowska, Sawicka, 2016, s. 109).

Projekt ,Pracownia Komuny Paryskiej 45" - z jednej strony — nawig-
zywal do dzialan artystycznych na Przedmiesciu Otawskim, z drugiej -
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oznaczal nazwe siedziby pracowni artystycznej powstalej w pustosta-
nie zlokalizowanym przy ul. Komuny Paryskiej 45. Obiekt, udostepnio-
ny przez Urzad Miejski Wroctawia, pelnil funkcje wystawienniczg oraz
stluzyt jako przestrzen do spotkan i wymiany do$wiadczen mieszkan-
cow, lokalnych aktywistow, animatordw i artystéw. Pracownie otwarto
w pazdzierniku 2015 roku. Twércami jej koncepcji byli Kamila Wolszczak,
Krzysztof Bryla i Natalia Golubowska. W 2016 roku opieke nad nig spra-
wowali Kamila Wolszczak i Krzysztof Bryla we wspolpracy z Damianem
Kalitg i Jackiem Sterczewskim. Jak poinformowal Michal Bieniek, pra-
cownia powstata m.in. dzigki staraniom urzednikéw odpowiedzialnych
za rewitalizacje PrzedmieScia Olawskiego:

Na osiedlu tym istnieje potrzeba wnikniecia w tkanke spoteczng — stwo-
rzenia nowych propozycji dla mieszkancéw. Jedna ze spolek miejskich
zwrdcila sie do nas, abySmy przyjrzeli si¢ pustostanom i sprébowali wy-
kona¢ dzialania spoleczno-artystyczne (2016, s. 46).

Program dzialania pracowni tworzono przy wykorzystaniu metody par-
tycypacyjnej. Mieszkancy mieli realny wplyw na organizowane wydarze-
nia, a komunikowane przez nich potrzeby byly uwzgledniane w planach:
»Pracownia jest miejscem przeznaczonym do wspolpracy ze spotecz-
noscia lokalng w procesie wzajemnego zaufania, dyskusji i budowania
bezposrednich sgsiedzkich relacji” (Wolszczak i in., 2016, s. 92). Pra-
cownia byla otwarta przez pie¢ dni w tygodniu. W jej ofercie znalazty
si¢ zajecia skierowane do dzieci i mlodziezy, dorostych, senioréw oraz
warsztaty migedzypokoleniowe. Regularnie odbywaly sie w niej takze
koncerty, wystawy oraz spotkania informacyjne dotyczace np. sposo-
bow zmieniania wiasnej okolicy. W §rody pomieszczenie udostepniano
mieszkanicom zapraszanym do rozwijania indywidualnych pomystéw
badZz wspoélnych inicjatyw. Czwartki przeznaczono na migdzypokole-
niowe spotkania, w czasie ktérych omawiano sprawy wazne dla osied-
la. Pigtki byly po$wiecone na organizacje specjalnych wydarzen, takich
jak koncerty, wystawy i inicjatywy goszczacych artystow. Przy wejsciu
do pracowni, w okienku zlokalizowanym nad chodnikiem, funkcjono-
watl ,Suwaczek” - najmniejsza galeria sztuki na Przedmiesciu Otawskim,
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w ktorej prezentowano wystawy prac przygotowywanych przez dzieci
podczas trwania warsztatdéw artystycznych i animacyjnych (Wolszczak
iin., 2016, s. 92).

ELEMENTY I FORMY PRZESTRZENNE WYBRANYCH
PODWOREK

Podworka® wybrane do badan mieszczg si¢ we wschodniej czesci Przed-
miescia Olawskiego, rozpoScierajacej sie od ul. gen. Kazimierza Pula-
skiego w kierunku ul. Krakowskiej. Dlatego w niniejszym podrozdziale
autorka w duzej mierze omawia specyfike podworek znajdujgcych sie
w tej czesci osiedla. Opisuje charakterystyczne dla nich elementy prze-
strzenne, ich wyposazenie w malg architekture, boiska i place zabaw,
zagospodarowanie zieleni.

W celu ukazania szerszego kontekstu materialnej i przestrzennej
charakterystyki badanych podworek warto przytoczy¢ oceng ich sta-
nu technicznego zawartg w Masterplanie i Analizach do Masterplanu™.
Autorzy tych opracowan do okres$lenia stanu technicznego elementéw
podwérek postuzyli sie czterostopniowg skalg: bardzo zly, zadowalajg-
cy, dobry (przeprowadzony remont), dobry (nowe inwestycje). Ich ana-
lizy objety m.in. jako$¢ nawierzchni, wyposazenie w malg architekture,

69 Zob. Aneks 1. Fizyczne otoczenie badanych podworek.

70 Autorzy tych dokumentéw zamiast terminu podworko stosowali termin kwartaty,
poniewaz struktura zagospodarowania przestrzennego Przedmies$cia Olawskiego
na ogot ma charakter kwartalowy. Na osiedlu wyréznia sie kilka typow kwartatow
zabudowy: kwartaly duze (np. pomiedzy ulicami Komuny Paryskiej, Ignacego Pra-
dzynskiego i Kazimierza Pulaskiego), kwartaly $redniej wielkosci (np. pomiedzy ulica-
mi Tadeusza Ko$ciuszki, Stanistawa Wieckowskiego, Stanistawa Chudoby i Brzeska)
oraz kwartaly najmniejsze (takie jak pomiedzy ulicami Aleksandra Hercena, Komuny
Paryskiej, Zygmunta Krasinskiego i Karola Kniaziewicza). Chociaz ksztaltem charak-
terystycznym wiekszosci kwartaléw jest prostokat, to przebieg gléwnych szlakow
handlowych zdeterminowal powstanie kwartatéw tréjkatnych i trapezowych. Ponad-
to niektore tereny, np. te zlokalizowane w poblizu rzeki Olawy, nie mialy czytelnego
uktadu przestrzennego i uporzadkowanego zagospodarowania (Adamczyk-Arns i in.,
20133, s. 54).
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oswietlenie i zielen. Okazalo sie, ze wiekszo$¢ podworek znajduje sie
w bardzo ztym badz zadowalajgcym stanie. Jedynie niewielka cze$¢ z nich
byla w dobrym stanie za sprawg remontu badz przy okazji powstania no-
wych inwestycji budowlanych (Adamczyk-Arnsiin., 2013a, s. 75). ROwniez
stan techniczny budynkow w wielu przypadkach nie byt zadowalajgcy,
a ztozona struktura wlasno$ciowa utrudniata przeprowadzenie prac re-
montowych i modernizacyjnych (Adamczyk-Arns i in., 2013a, s. 41). Po-
nadto do rzadko$ci nalezalo wyposazenie podwoérek w elementy matlej
architektury, takie jak kosze na §mieci, o$wietlenie, tawki, place zabaw
i boiska. Istniejace juz tawki oraz inne miejsca do siedzenia najczesciej
byly zaniedbane, a ich liczba okazywala sie niewystarczajgca. Wyjatek
stanowit kwartat zlokalizowany pomigdzy ulicami Romualda Traugut-
ta, Mierniczej, Waleriana Lukasinskiego oraz Ignacego Pradzynskiego,
w ktorym znajdowaly sie tawki, infrastruktura sportowa, kosze na $mieci,
system o$wietlenia i plac zabaw. Roéwniez przy odremontowanych czy
nowo powstatych budynkach pojawialy si¢ boiska i place zabaw wyposa-
zone we wspolczesne modele malej architektury. Warto tez zaznaczy¢,
ze na nielicznych podwoérkach mieszkancy stworzyli prowizoryczne
ogrodki z pojedynczymi meblami ogrodowymi (Adamczyk-Arns i in.,
2013a, s. 84).

We wschodniej cze$ci Przedmiescia Olawskiego byto niewiele pla-
cow zabaw, a te, ktdre juz istnialy, na ogél mialy rézne wyposazenie.
Elementy takie jak piaskownice, hu$tawki czy drabinki byly w zltym
stanie. Na tym tle wyrdznialy si¢ podwdrka zlokalizowane przy nowo
powstalej zabudowie, majace nowe i dobrze zachowane place zabaw.
Wyjatek stanowil takze publiczny plac zabaw znajdujacy si¢ na skwe-
rze przy ul. Zygmunta Krasinskiego, wyposazony w rozmaite i dobrze
zachowane urzadzenia do zabaw (Adamczyk-Arns i in., 2013a, s. 128).

Zagospodarowanie zieleni na Przedmie$ciu Olawskim mozna oce-
nic¢ jako bardzo zroznicowane. Stan wiekszo$ci podworkowej zieleni byt
zly, a czesto nie byto jej w ogoéle. Zielen - reprezentowana przez rozno-
rodna roslinno$¢ ozdobng - najczesciej wystepowala przy nowym bu-
downictwie, np. przy zespole budynkéw Angel Wings oraz przy ulicach
Ignacego Pradzynskiego, Kazimierza Putaskiego i Szybkiej. O ile w za-
chodniej czes$ci osiedla znajdowala si¢ nieuporzadkowana roslinnos¢,
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nieliczne drzewa i krzewy oraz polacie trawy, to we wschodniej cze-
sci w duzej mierze w ogole jej brakowalo. Mozna bylo zauwazy¢ za-
niedbane trawniki i niewielkg liczbe drzew liSciastych. Przy wejsciach
do niektdrych budynkéw posadzono kwiaty i krzewy badz urzadzono
rabaty (Adamczyk-Arns i in., 20133, s. 71). Do sporadycznych budynkéw
od strony ulicy przylegaly czesciowo lub catkowicie ogrodzone trawniki
z pojedynczymi drzewami i roslinnoscig ozdobna. Wzdluz zmodernizo-
wanej ul. Kazimierza Pulaskiego, przy przystankach i parkingach, wy-
stepowaly pojedyncze nasadzenia krzewow i traw ozdobnych. Wyjatek
w konteks$cie zagospodarowania zielenia stanowila ul. Podwale, na ktérej
za nasadzonymi drzewami otwierat si¢ widok na zazielenione Wzgorze
Partyzantow (Adamczyk-Arns i in., 2013a, s. 45, 72).

Autorzy Masterplanu dla Przedmie$cia Olawskiego nastepujaco pod-
sumowali swoje analizy:

Obecnie mozna méwi¢ o znaczacej degradacji przestrzeni wewnatrz
kwartalow. Brakuje wydzielonych stref dla mieszkancéw. Jedyne wygro-
dzenia przestrzeni w podwdrkach zwigzane s3 z wystepowaniem funk-
cji innych niz mieszkaniowa (edukacja, przemyst). Wewnatrz podworek
rzadko zaobserwowa¢ mozna inicjatywy mieszkancéw, ktorych celem
byloby polepszenie jakosci przestrzeni. Brakuje podstawowych ele-
mentow przestrzeni wspolnej (kosze na $mieci, murki, krawezniki, na-
wierzchnie, lampy) (Adamczyk-Arns i in., 2013a, s. 79).

Do probleméw zwigzanych z przestrzenia nalezaty takze niewystar-
czajaca liczba miejsc parkingowych oraz kwestia utylizacji odpadow
(Adamczyk-Arns i in., 2013b, s. 45).

Nalezy podkresli¢, ze badane podwoérka Przedmie$cia Olawskiego™
na ogét byly otoczone zdewastowanymi kamienicami ze zniszczonymi
fasadami, odpadajacym tynkiem i pokryte graffiti. Gdzieniegdzie znaj-
dowaly si¢ murale powstale w ramach dzialalno$ci Biura Festiwalowego

7 Niniejsza charakterystyka powstala na podstawie analizy danych zebranych podczas
spaceréw flanera oraz etnograficznych badan terenowych.
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ESK Wroctaw 2016. Warto tez doda¢, ze elewacje kamienic od strony
ulic czesto pokrywaly sztukateria i dekoracje o secesyjnych wzorach.
Wieksze podworka rzadko zdobila zieleni: brakowalo trawy porastajgce;j
podloze, a drzewa badz krzewy wystepowaly sporadycznie. Zlokalizo-
wane tam garaze, oficyny, budynki mieszkalne czy ustugowo-warszta-
towe byly na ogot zaniedbane, brudne, obdrapane i pokryte warstwami
graffiti. Scianki dziatowe, rozdzielajace przestrzen na mniejsze kwartaty,
byly w czesci zniszczone. Niewielkie prostokatne murki - wypelnio-
ne trawg, piachem badz betonem - stuzyly mieszkancom i go$ciom za
miejsca do siedzenia. W wolnych miejscach zwykle staly zaparkowane
samochody, a czasami zalegaly tam ich wraki. Nawierzchnie byty nie-
utwardzone: w duzej mierze tworzyly je porozrzucane kamyki i $mieci,
ubita ziemia i piach, a takze mniejsze i wigksze elementy betonowych
plyt, miejscami - kostka brukowa, gdzieniegdzie zalegal gruz. Na kraj-
obraz wnetrz podwérek skladaly sie nieposprzatane psie odchody, od-
padajacy tynk, $mieci, tumany kurzu - w porze suchej, rozlegle katluze
i bloto - w porze deszczowej oraz plastikowe kontenery na odpady, na
ogol przepelnione, z porozrzucanymi wokot workami. Czesto brakowa-
o malej architektury: miejsc do siedzenia, tawek, oswietlenia, koszy na
$mieci oraz urzadzen do zabaw dzieci: hustawek, piaskownic, zjezdzal-
ni. Mozna bylo natomiast zauwazy¢ $mieci duzych gabarytéw — meble
mieszkaniowe, opony samochodowe. Mniejsze podworka zazwyczaj nie
mialy zadnego wyposazenia. Calo$¢ tworzyla przygnebiajace wrazenie
miejsc niesprzyjajacych zamieszkiwaniu.

W nawigzaniu do przytoczonego opisu warto odnie$¢ si¢ do rozwa-
zan nad przestrzeniami publicznymi podejmowanych przez Malgorzate
Michel (2016). Autorka dazyla do wyja$nienia mechanizmoéw marginali-
zacji i wykluczenia dzieci oraz mlodziezy w zdegradowanych rejonach
wielkich miast. W tym celu przeprowadzila interdyscyplinarng analiz¢
przestrzeni miejskiej. W swojej pracy wykorzystala koncepcje przestrze-
ni ,wlyczajacych” i ,wylaczajacych” Podczas gdy te pierwsze sprawiaja,
ze kazdy obywatel ma poczucie ,bycia na miejscu” oraz sprzyjaja jego
dobremu samopoczuciu, te drugie dzialaja wprost przeciwnie - przy-
czyniaja si¢ do tego, ze kto$ ,czuje sie nie na miejscu”. Przestrzenie
wylgczajace sg przeznaczone tylko dla wybranej grupy ludzi, a osoby,
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ktére do nich nie nalezg, mogg sta¢ sie odbiorcami grozb i nieprzyja-
znych zachowan (Painter, Philo, 1995; za: Michel, 2016, s. 166). W tym
kontek$cie badane podwdrka Przedmie$cia Otawskiego mozna uznac
ze egzemplifikacje przestrzeni wylgczajacych.

Jako podsumowanie charakterystyki przestrzennego krajobrazu ba-
danych podwérek warto przytoczy¢ refleksje studentow pedagogiki
Uniwersytetu Wroclawskiego inspirowane wizytami terenowymi w tym
srodowisku. W rozwazaniach nad wschodnig cze$cia osiedla studenci
na ogot zwracali uwage na:

- zdewastowane kamienice i klatki schodowe: ,Kamienice i stare
bloki byly zniszczone, w wiekszosci z nich znajdowaty sie zdewa-
stowane drzwi wejsciowe 1 stare okna” (Studentka 2); ,W oknach
klatek schodowych widniaty powbijane szyby” (Studentka 3); ,Na
murach byto duzo niecenzuralnych i mato ozdobnych napiséw, wi-
siaty rézne naklejki »fanéw« Slgska Wroctaw, z wiekszosci $cian
odpadat tynk” (Student 3);

- zaniedbane podwdérka: ,Podwodrka, po ktérych sie poruszalismy,
byty mocno zasmiecone” (Student 4);

- zniszczone przedmioty i $mieci w przestrzeniach podworkowych:
»Na »naszym« podworku znajdowaty sie wylgcznie dwie stare taw-
ki stojgce obok ogrodzonej metalowym plotem piaskownicy peinej
brudu i przypadkowych $mieci. Pomiedzy stojgcymi samochodami
lezaty wywiane ze $mietnika odpady” (Studentka 1).

Studenci podkreslali, ze byly to miejsca niesprzyjajace zamieszkiwaniu:
~Kazdy z nas stwierdzit, ze nie miatby ochoty mieszkaé¢ w tym miejscu”
(Studentka 1). Tego typu przestrzenie i miejsca Humphry Osmond okre-
$lit jako ,spotecznie ucieczkowe”, czyli budujgce dystans migdzy miesz-
kancami (1957; za: Ostrowska, 1991, s. 66)™. Studenci zwykle opisywali
swoje wrazenia w odniesieniu do odczu¢ i emocji takich jak przygnebie-
nie czy brak pewnosci: ,Miejsce to nie sprawia wrazenia przystepnego

72 Byla o tym mowa réwniez w rozdz. 2.2.3.2.
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i bezpiecznego, wrecz przeciwnie — wzbudza wytgcznie negatywne od-
czucia i emocje” (Student 1); ,Podczas pobytu na wroctawskim podwdrku
(ul Kosciuszki — Pradzynskiego) czutam sie dosy¢ nieswojo. Nigdy przed-
tem nie miatam okazji spedzac czasu w tej okolicy. Atmosfera tego miejsca
sprawiata, ze nie czutam sie do konica pewnie” (Studentka 4). Zaznaczali,
ze nie do konca byli niemile widziani w odwiedzanych przestrzeniach.

W tym kontekscie za trafne podsumowanie charakterystyki prze-
strzennego krajobrazu PrzedmieScia Otawskiego moze postuzy¢ opis
ul. Romualda Traugutta, czyli jednej z gléwnych ulic tzw. tréjkata. Jak
zaznaczyla Agnieszka Wlostowska - jest to egzemplifikacja elementu
socjologicznie zdegradowanej dzielnicy wielkomiejskiej:

Dzi$ ulica to zwarta zabudowa dziewietnastowiecznych kamienic czyn-
szowych, zapomnianych od czasu Festung Breslau, nietknietych remon-
tem, przeplecionych plombami powstatymi na przestrzeni ostatnich
lat, z licznymi juz ubytkami historycznej zabudowy. [...] Stojace rze-
dem, smutne, zaniedbane, obdrapane kamienice to raczej przykry wi-
dok i wrecz zniechecajacy do eksploracji tego miejsca. [...] Imponujace
swym rozmiarem kamienice moga przerazac, juz gdy przekracza sie ich
prog (2013, s. 125, 130, 132).
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6.1. DOSWIADCZENIE I KONCEPCJA SWIATOW DZIECIECYCH
ZNACZEN

Istotne znaczenie dla rozwazan podejmowanych w niniejszej pracy ma
ujecie doswiadczenia zaproponowane przez Johna Deweya. Autor na-
dal duzg warto$¢ informacjom zdobywanym przez jednostke w toku
samodzielnie podejmowanych proceséw badawczych, takich jak wilas-
ne dociekania, eksperymenty i rozwigzywanie zadan problemowych.
W jego rozumieniu na doswiadczenie skladaja si¢ element aktywny
i element pasywny, polagczone w szczegolny sposob:

Od strony aktywnej do$wiadczenie jest wyprobowaniem, ktérego zna-
czenie staje sie jasne w pokrewnym okresleniu - eksperymentu. Od stro-
ny pasywnej jest to doznawanie. Kiedy doswiadczamy czego$, dzialamy
na co$, co robimy: nastepnie doznajemy albo ponosimy konsekwencje.
Oddziatujemy na rzecz[,] a ona oddzialuje na nas: taka jest ta szczeg6lna
kombinacja. Zwigzek tych dwéch faz doswiadczenia jest miarg owocno-
$ci albo warto$ci doswiadczenia. Sama czynno$¢ nie stanowi do$wiad-
czenia (Dewey, 1963, s. 151).

John Dewey zwrdcit uwage, ze doswiadczenie rozumiane jako ,wypro-
bowywanie” pocigga za sobg zmiang¢ wraz z jej konsekwencjami:

Kiedy jaka$ czynno$¢ kontynuuje sie az do doswiadczenia konsekwencji,
kiedy zmiana dokonana przez dzialanie odbija si¢ z powrotem w zmianie
dokonanej w nas, sam przeplyw jest brzemienny w znaczenie. Uczymy
sie czego$ (1963, s. 151).
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W ujeciu autora w do$wiadczeniu istotng role odgrywa ,,mysl, czyli
refleksja”. Bez elementu mys$lenia nie jest przeciez mozliwe doswiad-
czenie wraz z nadaniem mu znaczenia. Autor zdefiniowal myslenie jako
»zamierzone staranie odkrycia »specyficznych« zwigzkéw miedzy tym,
co robimy, a konsekwencjami, tak, Ze oba procesy stajg si¢ ciggle” (De-
wey, 1963, s. 156-157). Zatem doswiadczenie majgce znaczenie wiaze si¢
z dzialaniem (probowaniem) oraz refleksjg nad nastepstwami prébowania
(czyli doznawaniem). John Dewey zauwazyt, ze myS$lenie w kontekscie
doswiadczenia jest ,dokladnym i zamierzonym ustaleniem zwigzkow
pomiedzy tym, co si¢ robi, i konsekwencjami tego” (1963, s. 163).

W tradycji pedagogicznej doswiadczenie czesto rozpatruje sie w na-
wigzaniu do procesow uczenia si¢ i wszechstronnego rozwoju dziecka
oraz odkrywania przez nie otaczajacej rzeczywistosci. Tak zwane Swiaty
dzieciecych znaczen to stosunkowo mlode pojecie, sformutowane i upo-
wszechnione przez Dorote Klus-Stanskg w pracy o tym samym tytule
(20044, 2004b). Wykorzystanie tej koncepcji — po pierwsze - ukierun-
kowuje badacza na poszukiwania sensow i znaczen nadawanych najbliz-
szemu i dalszemu otoczeniu przez dzieci, po drugie - przybliza go do
odkrycia tego, co my$lg dzieci, czyli dostrzezenia ich perspektywy, po
trzecie — zwraca uwage na zalezno$ci miedzy dzieciecym funkcjonowa-
niem w §wiecie a kulturowymi i spotecznymi uwarunkowaniami rzeczy-
wisto$ci. Tym samym koncepcja §wiatow dziecigcych znaczen opiera
si¢ na oryginalnym i warto§ciowym toku rozumowania stuzacym teore-
tycznemu rozpoznaniu znaczen nadawanych przez dzieci (Klus-Stanska,
2004b, s. 16). Sam proces badania tych znaczen nie nalezy do prostych.
Jak zauwazyla Dorota Klus-Stanska - trudnos$ci wynikajg chociazby
z roznic w postugiwaniu si¢ jezykiem przez dzieci i dorostych. Barie-
ry komunikacyjne i ograniczenia poznawcze sprawiaja, ze ,z dzie¢mi
nie da si¢ swobodnie méwic¢ o znaczeniach” (Klus-Staniska, 2004a, s. 7).
Tym samym zaroéwno powtarzalne do$wiadczenia gromadzone przez
dzieci, jak i otaczajace je znaki kulturowe stanowig potencjalne zrodia
materialow badawczych:

Wieksze nadzieje badawcze budzi wnikliwa analiza powtarzalnych do-

$wiadczen, jakie sg przez nie [dzieci] gromadzone w szczegdlnie znacza-
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cych obszarach zycia, i znakéw kulturowych, ktére sg im prezentowane
(Klus-Stanska, 2004a, s. 7).

Dorota Klus-Stanska zwrocila takze uwage na pewne zagrozenia
wynikajgce z przyjecia orientacji ,internalizacyjno-dydaktycznej”, dos¢
powszechnej w mysleniu pedagogicznym. Konsekwencjg takiego poste-
powania sg uproszczone analizy tresci dzieciecego myslenia, co skut-
kuje: ,relatywng subiektywno$ciag w ramach wspélnoty kulturowej oraz
uwiklaniem we wladze nad znaczeniami” (Klus-Stanska, 2004b, s. 16).
W tym kontekscie zalozenie, ze ,dziecko mysli dokladnie to, co mu po-
wiedzieliSmy” jest wyrazem naiwnosci poznawczej. To, co dziecko mysli,
jakie nadaje znaczenia oraz jaki obraz rzeczywisto$ci konstruuje, zalezy
od skomplikowanej sieci wpltywow —

[...] ktore oprécz tego, co mu powiedzieliSmy (co tez nie jest jedno-
znaczne, bo... pozostaje tu cala strefa komunikatéw nie wprost), obej-
muja dziesigtki innych elementéw, takich jak: jak mu to powiedzieli$my,
w jakich warunkach, jakie przy tym obowigzywaly ,zasady gry”, kto mo-
wit i kto decydowat o komunikaciji itd. (Klus-Stanska, 2004b, s. 17).

Zatem przekonanie, ze dobre wytlumaczenie $wiata przez dorostych
jest rownoznaczne z dobrym poznaniem go przez dzieci, staje si¢ nie
do przyjecia (Klus-Stanska, 2004b, s. 17).

Dorota Klus-Stanska upatrywala inspiracji teoretycznych swiatow
dziecigcych znaczen w szeroko pojetej antypozytywistycznej mysli spo-
tecznej, zwlaszcza w interakcjonizmie symbolicznym, teoriach konstruk-
tywistycznych oraz teoriach krytycznych -w ten sposéb przeciwstawita
sie obiektywizmowi procesow poznawczych w zakresie dos§wiadczania
i odzwierciedlania rzeczywistos$ci. Autorka dgzyla do uprawomocnienia
zalozenia o samodzielnym konstruowaniu wiedzy o $wiecie, rzeczywi-
sto$ci spolecznej i 0 samym sobie przez dziecko:

Dzieci nieustannie konstruuja swoja wiedze zaréwno o otaczajacej

rzeczywistos$ci, regutach, jakie w niej obowiazuja, uznanych za le-

galne strategie jej wyjasniania, jak i o sobie - o doznawanej akcepta-
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cji, ale i o upokorzeniach, o wolnosci i ograniczeniach, wyrazaniu siebie
(Klus-Stanska, 2004a, s. 7).

ZABAWA DZIECI NA PODWORKACH

W dalszej cze$ci przedstawiono najwazniejsze watki analizy dziecie-
cych zabaw na wybranych podworkach Przedmiescia Otawskiego. Na
podstawie przeprowadzonych badan - bazujacych m.in. na spacerach
flanera, etnograficznych badaniach terenowych oraz badaniach z dziec¢-
mi - wyr6zniono specyficzne elementy podworkowych zabaw oraz
rodzaje dziecigcych aktywnos$ci. Omowiono takze funkcje zabaw i ich
charakterystyke w zalezno$ci od plci. Nawigzano do kwestii zwigzanych
z nadzorem rodzicielskim w trakcie zabawy (w odniesieniu do warun-
kow na przygodowym placu zabaw w Berkeley Marina).

Nalezy réwniez zaznaczy¢, ze material wizualny - na podstawie
ktorego przeprowadzono analiz¢ - zarchiwizowano. Postaci przedsta-
wione na fotografiach zatgczonych w aneksach zamaskowano w spos6b
uniemozliwiajgcy ich identyfikacj¢. Postgpiono tak dlatego, ze prawdo-
podobienstwo rozpoznania badanych moze skutkowa¢ stygmatyzacja
wynikajaca z miejsca urodzenia i zamieszkania, ktore w przypadku bada-
nych stanowit tzw. trojkat. W literaturze socjologicznej to zjawisko jest
nazywane pietnem zlego adresu. Miejsce zamieszkania mozna wszakze
postrzegac jako gléwne narzedzie zbiorowej stygmatyzacji wynikajace;j
z nierownomiernej dystrybucji szans edukacyjnych i Zzyciowych (Skéra
2010; za: Gaj, Kaminska, 2010, s. 104). Prawdziwe imiona osob badanych
zostaly zmienione.

SPECYFIKA PODWORKOWYCH ZABAW

Zabawe postrzega sie jako niezwykle znaczacy i rozwojowy element
zycia dzieci umozliwiajacy im wielozmystowe doswiadczanie $wiata
(Waloszek, 2006, s. 260). Zabawa dzieci na podwoérkach Przedmie$-
cia Olawskiego stanowita gtéwng forme spedzania wolnego czasu, co
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potwierdzaja ich wypowiedzi: ,Wychodze na podwdrko o byle jakich go-
dzinach, moi koledzy zawsze sq” (Marcin, 7 lat); ,Ja sie caly czas bawie na
podwdrku” (Dominik, 5 lat); ,No, na podworku jestesmy, no bo gdzie” (Iga,
6 lat). Obserwowane przez autorke podworkowe zycie dzieci - z jed-
nej strony - ukazato niepowtarzalno$¢ dzieciecej zabawy, a z drugiej -
umozliwito rozpoznanie jej specyficznych cech wynikajacych przede
wszystkim ze swoistosci fizycznego i spolecznego §rodowiska badan.
Zabawy podejmowane przez chlopcéw i dziewczynki (na ogét w wieku
5-11 lat, a najczesciej 7-9 lat) mialy charakterystyczne cechy w zakre-
sie obszarow:

- relacyjnego - obejmujacego watki zwigzane z relacjami miedzy
dzie¢mi a dorostymi, a takze miedzy dzie¢mi;

- przestrzennego - nawigzujacego do srodowiskowego kontekstu
zabaw i ich materialnego otoczenia;

- dzialaniowego - odnoszacego si¢ do roznych aktywnosci dzieci.

Podworkowa zabawe dzieci w obszarze relacji z rodzicami badz
opiekunami wyroznialy:

- czesty brak rodzicielskiego nadzoru w trakcie zabawy - czasami
role opiekuna przejmowalo starsze rodzenstwo;

- niewielkie zainteresowanie rodzicéw/opiekunéw zabawg dzieci;

- sporadyczny kontakt dzieci z rodzicami bgdz opiekunami - cza-
sami dorosli nawolywali dzieci przez okno w porze obiadu czy
kolacji.

Warto zaznaczy¢, ze dzieci mialy ustalone zasady kontaktu z doro-
stymi, np. meldowaly si¢ rodzicom o okre$lonej godzinie lub wracaly do
mieszkan wraz o zmierzchu: ,Musze sie co jakis czasu babci meldowaé’
(Marcin, 7 lat); ,Moge by¢ na podwdrku dwie, cztery godzinki do nocy” (Iga,
6 lat). Ponadto wiedzialy, gdzie mogg przebywac i bawic si¢ samodzielnie,
a w ktorych miejscach jest to zabronione: ,Mama mi pozwolita samemu
na festyn przyj$¢” (Marcin, 7 lat); ,Sam tam nie moge chodzi¢, a mama
mi nie pozwala” (Krystian, 9 lat).

i
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Z kolei w obszarze relacji dzieci z rowie$nikami zabawe cechowato:

- towarzystwo kolegow i kolezanek z podworka - dzieci dobrze sie
znaly;

- budowanie i podtrzymywanie relacji z réwiesnikami - m.in. przez
wspolne dzialania i eksplorowanie terenu, prowadzenie rozmow czy
pokrzykiwanie do siebie, a czasami stowne i fizyczne dokuczanie;

- silne naznaczenie emocjonalne i spontaniczne wyrazanie emocji.

W nawigzaniu do watku przestrzennego nalezy zauwazy¢, ze za-
bawa odbywala sie na w najblizszym otoczeniu dziecka - najczesciej
na dworze, a czasami byla przenoszona do klatek schodowych. Dzieci
mialy Swiadomo$¢ spolecznego zawlaszczenia przestrzeni przez inne
grupy korzystajace z podworka - unikaly tych okupowanych, a swoje
zabawy podejmowaly w miejscach im znanych i oswojonych. Dobrze
znaly najblizszg okolice i dynamicznie si¢ po niej poruszaly. Przemiesz-
czaly si¢ szlakami wytyczonymi przez siebie oraz $ciezkami, ktore znaly.
Przynalezno$¢ dzieci do okreslonej grupy podwdérkowej na ogoét wyni-
kata z miejsca zamieszkania: ,My sie tu bawimy z kolezankami, jeszcze
dwie z bramy mojej, no i z mojego podwoérka” (Amelka, 8 lat); ,,Czterej moi
koledzy nie chodzq ze mng do klasy, ale mieszkajqg w bramie albo blisko
bramy” (Bartek, 8 lat).

Zabawa na Przedmie$ciu Otawskim czesto wigzata si¢ z ruchem™
i bazowala na emocjach. W zabawach ruchowych czesto towarzyszyly
dzieciom inne osoby. Dziecigce aktywnosci tego typu wyjasnita Kry-
styna Ferenz:

Dzialalno$¢ niesterowana przez dorostych, czyli tzw. swobodna ak-
tywnos¢[,] stwarza wiele pol. Z reguly dziecko wybiera te, na ktérych
czuje si¢ dobrze, swoiscie odpoczywa. Tak wiec w zabawach pozado-
mowych dominuje ruch i emocjonalno$¢. Mniej za$ wazny jest intelekt
(1998, s. 20).

73 Zob. Aneks 2. Egzemplifikacje zabaw dzieci.

316



6.2. ZABAWA DZIECI NA PODWORKACH

W nawigzaniu do obszaru dziatlaniowego nalezy podkresli¢, ze zaba-
wa dzieci byla oparta przede wszystkim na aktywnosci fizycznej. Inne
wyrozniajace jg cechy to:

- mata liczba czynno$ci manipulacyjnych i konstrukcyjnych;

- niewielka inwencja w wymy$laniu nowych zabaw oraz czeste po-
wtarzanie tych juz znanych, np. w chowanego, wy$cigéw;

- modyfikowanie znanych zabaw, dodawanie nowych watkow, ulep-
szanie ich;

- podejmowanie czynnos§ci uwazanych za ryzykowne, np. wspinanie
sie, bieganie po nieréwnej powierzchni, zeskakiwanie z wysokos$ci
nawet kilku metrow.

W kontekscie ruchowej zabawy dzieci warto wskaza¢ na formy ak-
tywnosci o duzej intensywnosci, takie jak bieganie po podworkach, wbie-
ganie do klatek schodowych i zeskakiwanie ze schod6éw badz zbieganie
z nich, wyScigi i ganianie si¢, wspinanie si¢ na murki, dachy garazy czy
kontenery na $mieci, granie w pitke nozng, kopanie pitka o $ciane, rzu-
canie kamieniami i innymi przedmiotami, przepychanki i ,bojki na niby”.
Z kolei do form aktywno$ci o mniejszej intensywno$ci mozna zaliczy¢
przykucanie badz przesiadywanie w jednym miejscu, np. na murku, opie-
ranie si¢ o duze przedmioty i $ciany, przemieszczanie si¢ w grupkach,
rozmawianie. Do bardziej zorganizowanych zabaw dzieci nalezaly zabawy
w chowanego, w berka lub w ,wojny”, powtarzanie ulubionych czynno-
$ci, np. ukladéw ruchéw/tancow. Opisane zabawy mozna okresli¢ jako
aktywne, czyli takie, ktorych zrodlo stanowila wlasna aktywnos¢ dzieci.

W odniesieniu do typologii zabaw stworzonej przez Boba Hughesa
warto wyeksponowac, ze dzieci podejmowaly ,zabawy ryzykowne” oraz

»b0jki na niby” (Hughes, 2002). Te pierwsze byly okazja do doswiadcza-
nia ryzyka przez dzieci, czemu stuzylo balansowanie na wysokim murze,
wspinanie si¢ na dachy garazy, zeskakiwanie z konteneréw na $mieci czy
zbieganie po schodach. Z kolei ,bojki na niby” sprzyjaly roztadowaniu
duzej ilo$ci energii poprzez kontakt fizyczny z innymi dzie¢mi. Przepy-
chanki, szturchniecia, mocowanie sig, a takze uderzenia niewyrzadza-
jace krzywdy na og6t charakteryzowaly aktywno$¢ chlopcéw: ,Czasami
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sie bije z kolegami, ale to tak tylko jest na niby” (Damian, 8 lat). Tego typu
dziatania umozliwialy dzieciom poznawanie swoich mocnych stron oraz
stabosci i ograniczen.

Dziecieca zabawe na podworkach Przedmies$cia Olawskiego mozna
rowniez scharakteryzowac jako wyobrazeniowg (Waloszek, 2009, s. 352).
Egzemplifikacje zabaw bazujacych na udawaniu i przedstawiajacych
fikcyjna rzeczywisto$¢ stanowily ,wojny na niby”, rozgrywane miedzy
grupami chtopcow z réznych podworek. Potwierdza to rozmowa dwajki
kolegdéw: o$mioletniego Tomka i dziewigcioletniego Kuby:

Tomek: No, my sie tu najlepiej bawimy w wojny.

Kuba: No, powaznie. Tamte dzieci z tamtego podworka nas atakujq.

Tomek: No, rzucajg w nas kamieniami. No, my na powaznie mamy
z nimi wojne.

Chlopcy z duzym przekonaniem opowiadali o konflikcie z rowie$nikami.
Elementami ich zabaw byly podchody i sprawdzanie terenu, a nastepnie
proby (podejmowane w ukryciu) przedostania si¢ do przestrzeni ,wroga”

Zabawami uruchamiajacymi duze poktady wyobrazni okazaly sie
takze indywidualne wystepy i tance - najczesciej wykonywane przez
dziewczynki w przestrzeniach oswojonych przez nie. Egzemplifikacjg
takiej zabawy byl taniec siedmioletniej Zuzi na jej klatce schodowej: ,Ja
sie tu Swietnie bawie. [...] bardzo lubie mojq klatke. Moge tutaj ¢wiczyc
moj taniec”.

Zabawa dzieci na podwodrkach Przedmiescia Otawskiego spelniata
rézne funkcje, zwlaszcza ksztaltujaca (Hurlock; za: Karbowniczek i in.,
2011, s. 271). Dzieci mialy okazje odkrywac i eksplorowac¢ najblizsze oto-
czenie. Zdobywaly topograficzng wiedze na temat wlasnego srodowiska.
W tym kontek$cie nalezy wskaza¢ na zabawy badawcze, ktore sprzyjaja
rozwojowi poznawczemu dzieci nieustannie badajacych swoje otocze-
nie oraz sprawdzajacych wlasciwo$ci materiatow (np. stabilno$¢ uktadu
kamieni czy cechy fizyczne powierzchni murkéow wykorzystywanych
do wspinania si¢). Warto zaznaczy¢, ze dzieci potrafity zrezygnowac
z udziatu w zabawie ze wzgledu na analize swoich mozliwosci: ,Ja nie
skacze po meblach bo sie boje, bo sq za wysokie” (Piotrek, 6 lat). Kolejne
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funkcje zabawy to wychowawcza i socjalizacyjna. Dzieci przebywajace
na podworkach - z jednej strony - rozeznawaly sie w systemie narzu-
canych im zasad: poznawaly miejsce przydzielane im przez dorostych
w podworkowej hierarchii oraz dowiadywaly sie, co jest dozwolone, a co -
zabronione. Z drugiej strony - aktywnie oddzialywaly na system po-
dworkowych regul: nieustannie negocjowaly, przekraczaty badz tamaty
stawiane im granice - w ten sposob testowaly, na ile obostrzenia do-
rostych mogg by¢ pozbawione przykrych konsekwencji. Tym samym
aktywnie wspottworzyly normy spolecznego zachowania skladajgce sie
na podworkowg kulture. W kontekscie terapeutycznej funkcji zabawy
warto wskaza¢ na mozliwo$¢ swobodnego, ekspresyjnego i spontanicz-
nego wyrazania emocji. Dzieci na co dzien przezywaly nie tylko rados¢
czy ekscytacje, lecz takze strach i lek (np. przed upadkiem lub przegra-
na), i dawaty im upust.

Mozna stwierdzi¢, ze nakre$lona specyfika dziecigcych zabaw §cisle
wigzala si¢ ze swoistoScig badanego srodowiska. Znikome wyposazenie
podwérek w typowe udogodnienia do zabawy, np. hustawki i piaskow-
nice, spowodowalo, ze dzieci na swoj sposob anektowaty i wykorzystaty
dostepng im otwarta przestrzen.

ZABAWA DZIECI W ZALEZNOSCI OD PLCI

Wazne odniesienie dla analizy dziecigcych zabaw w zalezno$ci od pici
stanowi przywolana juz praca Barrie Thorne Gender Play. Girls and Boys
in Schools. Autorka opisuje w niej genderowg zabawe chlopcow i dziew-
czat w przedszkolach i szkolach. Ksigzka ukazuje réznorodno$¢ gende-
rowych rol przyjmowanych przez dzieci podczas ich wlasnych zabaw,
takich jak ganianie sie czy dokuczanie sobie. Jak zauwazyla autorka -
chlopcy dopuszczali sie charakterystycznych wtargniec¢ do dziewczecych
przestrzeni zabaw, co mogto wynika¢ z utrwalonego spotecznie meskie-
go przywileju wladzy i pewnosci siebie. Jednakze tego typu zachowa-
nia przejawialy rowniez te dziewczynki, ktdre byly bardziej rozwinigte
seksualnie. Tym samym Barrie Thorne wyeksponowala niejednoznacz-
nos$¢ i ztozono$¢ dzieciecej zabawy (Thorne 1993; za: Eder, 1995, s. 1139).
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W nawigzaniu do wnioskéw sformulowanych przez autorke mozna
stwierdzi¢, ze dzieci bawigce si¢ na podworkach Przedmie$cia Olaw-
skiego nie tyle dokonywaty wtargnie¢ do przestrzeni zabaw réwiesnikow
przeciwnej plci, ile wybieraly rézne formy aktywnosci i rodzaje zabaw
oraz - co za tym idzie - w odmienny sposob uzytkowaly podworkowe
przestrzenie i miejsca. Dzieci czesto dzielily si¢ na mate grupy wedtug
plci. Zdarzalo sie tez, ze w grupie bawigcych sie chtopcow znajdowata sie
dziewczynka. Odwrotna sytuacja raczej nie miala miejsca - dziewczynki
na ogot tworzyly homogeniczne gromady badz dobieraly si¢ w pary. Te
réznice mozna bylo zaobserwowa¢ w przypadku aktywnosci starszych
dzieci (w wieku od ok. 5 lat). Dziewczynki cze¢$ciej wybieraly spokojniej-
sze formy zabawy, np. spacerowaly po podworkach, trzymajac sie pod
reke, badz diugo przebywaly w jednym miejscu, rozmawialy, szeptaly
i chichotaly miedzy soba. Chlopcy z kolei wykazywali bardziej intensyw-
na aktywnos¢ fizyczng. Ich zabawa byla bardziej dynamiczna i polegala
przyktadowo na kopaniu pitki, wyscigach czy wykonywaniu rytuatéw
zwigzanych z ,wojnami” miedzypodworkowymi. Tym czynnosciom na
ogol towarzyszyly okrzyki i gloSne wybuchy $miechu. Niektore dziew-
czynki preferowaly zabawy zwykle wybierane przez chltopcéw. Co cie-
kawe, odwrotna sytuacja nie miala miejsca - chlopcy nie wykonywali
aktywnos$ci bardziej typowych dla dziewczynek, np. nie spacerowali,
trzymajac sie pod reke. Warto rowniez podkresli¢, ze zarowno chtop-
cy, jak i dziewczynki wspinali si¢ na murki i dachy niskich zabudowan.
U chlopcow mozna bylo zaobserwowa¢ dluzsze i czestsze wykonanie
tych aktywnosci.

DZIECIECE ZABAWY NA PODWORKACH A NADZOR DOROSLYCH

Charakterystyke dzieciecej zabawy na podwdérkach Przedmiescia Olaw-
skiego warto odnies¢ do zjawiska ograniczania swobodnej zabawy dzieci
na dworze, wspotczesnie czesto eksponowanego przez zachodnich ba-
daczy. Do czynnikow okreslanych jako hamujgce spontaniczng zabawe
tego typu nalezy zaliczy¢: niepokdj dorostych zwigzany z samodzielnym
przebywaniem dzieci na dworze, mozliwo$¢ kontaktu dzieci z obcymi
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osobami, nieodpowiednie traktowanie ze strony rowie$nikow. Wielu
rodzicéw i opiekunow obawia si¢ takze, ze dzieci beda mialy kontakt
z zarazkami, pobrudza si¢ badz skrzywdza w trakcie podejmowania ry-
zykownych i niebezpiecznych aktywnosci (Gill, 2007, s. 15-21, 46-60).

Podworkowe $rodowisko Przedmie$cia Otawskiego mozna okresli¢
jako brudne i zaniedbane, czg¢sto odwiedzane przez nieproszonych gosci,
takich jak osoby bezdomne badz spozywajace alkohol. W takim ujeciu
to srodowisko przypominalo soczewke skupiajacg czynniki wywotujace
obawy rodzicow i opiekundéw, rozpoznane przez zachodnich badaczy.
Dlatego mozna sie byto spodziewac, ze niepokoj rodzicow i opiekundéw
o bezpieczenstwo dzieci bawigcych sie na badanych podwoérkach po-
skutkuje uniemozliwieniem im zabawy tego typu. Okazalo si¢ jednak,
ze - pomimo ryzyka - dzieci uzytkowaly podworka i ich zakamarki, na
ogol bez opieki dorostych, a byly przy tym narazone na kontakt z zaraz-
kami i obcymi osobami. Bawily sie na dworze samodzielne, a ich kontakt
z rodzicami i opiekunami byt sporadyczny. Przyzwolenie na swobodng
zabawe dzieci moglo wynika¢ z postrzegania podworek przez rodzicéw
i opiekunow jako przediuzenia ich mieszkania. Jak zauwazy! Bohdan
Jalowiecki: ,Dzielnica jest przedluzeniem domu, miejscem przyswojo-
nym, traktowanym jako wiasne” (2012, s. 125). Podwodrka na Przedmiesciu
Olawskim byly zatem miejscami oswojonymi, traktowanymi jako wla$-
ciwe do zabawy dzieci. Stanowily tez wzglednie zamknigta przestrzen,
z kazdej strony otoczong murami kamienic, a rodzice i opiekunowie
mogli cze$ciowo nadzorowaé obecno$¢ dzieci na dworze bez wycho-
dzenia z mieszkania, np. przez nawotywanie z okien. Warto doda¢, ze
mieszkania w kamienicach Przedmiescia Otawskiego byly czesto nie-
wielkie i sktadaly sie z dwdch badz trzech kilkumetrowych pomieszczen.

ZABAWA NA PODWORKACH PRZEDMIESCIA OLAWSKIEGO
A ZABAWA NA PRZYGODOWYM PLACU ZABAW W BERKELEY
MARINA

Dziecigcej zabawie na podworkach Przedmiescia Olawskiego war-
to przyjrzec¢ si¢ z perspektywy przygodowych placéw zabaw, ktérych
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egzemplifikacje stanowi tego typu obiekt w Berkeley Marina w Kalifor-
nii (Janik, 2017). W tym kontekscie nalezy wskaza¢ na podobienstwa
iréznice w zabawie odbywajacej w podwdrkach wroclawskiego osied-
la oraz na przygodowym placu.

Zabawe w obu przestrzeniach mozna okresli¢ jako przygodowa, czyli
dynamiczng, polegajacg na wspinaniu si¢, na bieganiu po nieutwardzo-
nych i nierownych powierzchniach oraz na podejmowaniu ryzyka. Jed-
nak podczas gdy na przygodowym placu nieodlgcznymi elementami
codziennych aktywnosci okazywaly si¢ czynno$ci budowlane i manipu-
lacyjne (takie jak pilowanie czy wbijanie gwozdzi), to na PrzedmieSciu
Olawskim tego typu dzialania nie wystepowaly w ogdle. Na podwérkach
wroclawskiego osiedla dzieci nie mialy tez sposobnosci do projektowa-
nia budowli i ich konstruowania, tym samym nie rozwijaly sprawczosci
oraz mysélenia przyczynowo-skutkowego w tym zakresie. Srodowisko
wroclawskiego osiedla bylo rowniez o wiele bardziej statyczne niz oto-
czenie placu w Berkeley, a przestrzen fizyczna na Przedmiesciu jedynie
w niewielkim stopniu podlegala modyfikacjom, np. w czasie przenosze-
nia niewielkich przedmiotéw codziennego uzytku. Wroclawskie dzieci,
w odroéznieniu od kalifornijskich, mialy niewielkie mozliwosci przeksztat-
cania swojego otoczenia.

Przygodowe place zabaw zaprojektowano z my$lg o dzieciach i dla
dzieci. Z kolei podworka Przedmiescia Olawskiego tworzyty naturalne
srodowisko zycia, a w toku ich projektowania nie uwzgledniono dzie-
ciecych potrzeb. Na przygodowym placu zabaw dzieci nie byly same -
bawily sie w obecno$ci rodzicéw/opiekunow albo lideréw zabawy,
ktorych celem bylo udzielanie wsparcia i towarzyszenie dzieciom w razie
potrzeby. Natomiast dzieci z Przedmie$cia Olawskiego byly zazwyczaj
pozbawione obecnos$ci dorostych gotowych udzieli¢ im pomocy. Od-
miennos$¢ sposobdéw uczestniczenia dorostych w dzieciecej zabawie na
podwdrkach i na placach zabaw wynikala z réznych funkcji pelnionych
przez te przestrzenie.

Znaczacg roznice miedzy omawianymi przestrzeniami stanowity
mozliwosci budowania poczucia wspotodpowiedzialno$ci za wiasne
otoczenie. Podczas gdy na przygodowym placu zabaw dzieci byly zo-
bowigzane do respektowania okreslonych regut (takich jak sprzatanie
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po sobie, dbanie o uzytkowane sprzety, zglaszanie szkod), wynikajacych
z podpisanego regulaminu, to na Przedmies$ciu Olawskim dzieci nie byly
zachecane i zapraszane do dbania o najblizsze $rodowisko - zamiast
tego czesto obserwowaly praktyki zasmiecania podworek i nietrosz-
czenia si¢ o ich stan. Mozna zatem stwierdzi¢, ze cho¢ dzieci na Przed-
mieSciu Olawskim aktywnie wykorzystywaly przestrzen do wiasnych
zabaw, to nie oddzialywaly na nig w taki sposdb, jak czynily to dzieci
w Berkeley Marina.

EMOCJONALNE KONTEKSTY UZYTKOWANIA
PODWORKOWYCH PRZESTRZENI I MIEJSC ZABAW
PRZEZ DZIECI

Zabawa na badanych podwdrkach wyzwalala u dzieci zaré6wno emocje
pozytywne, jak i negatywne. Z jednej strony - dziataniom podejmo-
wanym przez dzieci towarzyszyly ekscytacja, zaciekawienie i rados¢,
np. podczas wspinaczki i biegania, a z drugiej - mozna byto zaobserwo-
wac rezygnacje, smutek i zto$¢, np. podczas przegranej i zajecia ostat-
niego miejsca w zabawie. Dzieci odczuwaly strach przez upadkiem czy
kontaktem z nielubianymi dorostymi. Ponadto w swoich wypowiedziach
zaznaczaly emocjonalny zwigzek z podworkami oraz najblizszg okolica:
»Tutaj mieszkam, to moje podwdrko” (Natalia, 7 lat); ,Swojego domu nigdy
nie zapomne” (Piotrek, 6 lat); ,Bawie sie na tym drugim tez, ale to nie jest
moje podwdrko” (Krystian, 9 lat).

Dzieci wartos$ciowaly przestrzenie i miejsca podwoérek w nawigzaniu
do emocji przezywanych w danym czasie, wydarzen odbywajacych sie
w tych przestrzeniach i miejscach w przesztosci oraz podejmowanych
w nich aktywnosci. Wartosciowanie bylo skorelowane z wiekiem dzieci.
Okazatlo sie, ze chlopcy i dziewczynki w wieku powyzej pieciu lat wy-
razali wiecej krytycznych opinii na temat swoich przestrzeni i miejsc
zabawy niz dzieci trzyletnie i czteroletnie. Mlodsze dzieci na ogoét wy-
razaly pozytywne opinie. Jednocze$nie w wigkszej mierze skupialy sie
na przedmiotach i zabawkach przyniesionych z doméw niz na samych
miejscach i przestrzeniach zabaw. Do zabawek najcze$ciej przez nie
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uzywanych nalezy zaliczy¢ plastikowe krzesla, wiaderka, topatki, lal-
ki, samochodziki. Ponadto mlodsze dzieci czeSciej niz starsi koledzy
i kolezanki odwiedzaly inne podworka wyposazone w place zabaw,
piaskownice czy hustawki. W tych wyprawach towarzyszyli im rodzice
badz opiekunowie.

W tym miejscu warto przytoczy¢ egzemplifikacje ukazujace niejed-
noznaczno$¢ emocjonalnego kontekstu uzytkowania przez dzieci po-
dworkowych przestrzeni i miejsc zabaw.

KONTEKST POZYTYWNY EMOCJONALNIE

Dzieci na ogét preferowaly okreslone przestrzenie i miejsca zabaw w za-
leznosci od rodzajow zabaw oraz emocji, ktérych doznaty w okreslonych
sytuacjach. Badania ukazaly, ze w miare precyzyjnie kategoryzowaty
przestrzenie i miejsca lubiane oraz nielubiane. W tym kontekscie nalezy
wskazaé, ze przestrzenie i miejsca lubiane przez dzieci:

- umozliwialy wspinanie si¢ - byly to trzepaki, drzewa, garaze
i murki, co potwierdza wypowiedz Tomka (8 lat): ,Jestem jak mat-
pa, najbardziej lubie sie wspinac, nie bez powodu nazywajqg mnie
Matpa”. Z kolei Wiktoria (7 lat) przedstawita swoja aktywnos¢
w nastepujacy sposob: ,Wchodzimy na dachy, o te, tutaj. Tam jest
dobrze, jak sie bawimy we wspinanie, ale to nie kazdy moze, bo
Olek nie moze, no bo on jest za maty i wtedy sie z nim nie bawimy”;

- stuzyly za dobre kryjowki, np. podczas zabawy w chowanego.
Byly to klatki schodowe, zakamarki, wiaty. Wskazuje na to wypo-
wiedz Zuzi (6 lat): ,Najlepsze miejsce na kryjowke to mam w klatce,
takie dwie, no, sq koto siebie i tam mozna wejs¢ i sie schowac” oraz
Piotrka (6 lat): ,Ja sie chowam najczesciej za garazem i tam mozna
szybko pobiec i cie nie widaé, jak biegniesz”;

- stwarzaly miejsce do siedzenia, tak jak murek, o ktérym opowia-
dat Tomek (8 lat): ,Czasami siedzie¢ tez lubimy, no bo czemu nie,
jak chcemy odpoczql czy tak w ogole. Ten murek, to tu zazwyczaj
siedzimy, bo tak nie ma gdzie”;
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- stuzyly odpoczynkowi badz wykonywaniu ulubionych czynno$ci,
tak jak klatki schodowe, na co wskazata Julia (8 lat): ,Ja mam takq
swojqg klatke i ja tam najbardziej lubie tanczyc, duzo czasu tam
spedzam i ¢wiczy¢ akrobatyke, wchodze na dach tez z tej klatki,
taki niski”™;

- umozliwiaty zabawe zorganizowang przez dorostych, np. podczas
festynéw podwdrkowych, o czym opowiadatl Tomek (8 lat): ,Ja tu
najbardziej lubig, jak sie bawilismy, bo byt festyn taki [...], no, rdzne
rzeczy robilismy, balonow duzo byto”

Przestrzenie i miejsca lubiane przez dzieci byly na ogét przez nie
oswojone, co opisano w dalszej czesci.

Zrédlem dzieciecych emocji byty nie tylko wydarzenia i dziatania
bezposrednio powigzane z przestrzeniami i miejscami zabaw, lecz takze
znajdujace sie w nich przedmioty badz napotkane podwoérkowe zwie-
rzeta. Przyklad stanowila sytuacja, w ktorej czteroletnia Julia z duzym
zaangazowaniem i entuzjazmem opowiadala o ulubionym miejscu na
podwérku, przy czym wskazala na kota. Entuzjazm i poruszenie dziew-
czynki wynikaly z przywigzanie do zwierzecia, co potwierdzily jej sto-
wa argumentujgce wybor ulubionego miejsca: ,,O jaki piekny!”, ,Bo jest
taki stodziutki!”

KONTEKST NEGATYWNY EMOCJONALNIE

Nie wszystkie podwdrkowe przestrzenie i miejsca zabaw byly lubiane
przez dzieci. Wyniki badan ukazaty, ze starsze dzieci (w wieku powy-
zej pieciu lat) na ogo6t wyrazaly duza wrazliwo$¢ na estetyke srodowi-
ska swojej zabawy. Wigkszos¢ dzieci w tym wieku podkreslala nietad
i balagan panujacy w podwdrkach. Wskazywatla na brud, niepotrzebne
przedmioty i $mieci znajdujace si¢ w przestrzeniach ich zycia i zaba-
wy. Ponadto zwracala uwage na odor wydobywajacy si¢ z kontenerow
na $mieci, zwlaszcza latem. Potwierdzajg to wypowiedzi Natalii (7 lat):
»Tutaj $Smierdzi, muchy latajq, ja czasem sprzqtam $mieci, ale tak to nikt
nie sprzqta”; Kuby (9 lat): , Tu $mierdzi, bo cale podwdrko $mierdzi” oraz
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Krzysia (6 lat): ,, Tu jest smrodek” Starszym dzieciom w czasie zabaw
przeszkadzaly zasmiecone powierzchnie, tumany kurzu w porze suchej,
a takze rozlegle kaluze pojawiajace sie po ulewach. Przykladem jest wy-
powiedz Zuzi (6 lat) o jej zabawie: ,Nie lubie, kiedy pada deszcz, bo robig
sie katuze, i $mietnikdw, no bo sqg muchy i $§mierdzi”. Z kolei Kuba (9 lat)
zwrocil uwage na malo bezpieczng nawierzchnie podworka, po ktorym
czesto biegal: ,Duzo miejsca jest takiego, ale jest nierowne i jak biegamy,
to sie potykamy”. Dzieci narzekaly na brak placéw zabaw, hustawek czy
boisk do gry: ,Tutaj nie ma zadnego placu zabaw” (Iga, 6 lat).

Dzieci opowiadajace o wlasnych podworkach czesto porownywaly
je do innych przestrzeni tego typu. Przykladowo - siedmioletnia Oliwia
stwierdzila: ,Lubie sie bawi¢ u Oli na podwdrku, bo jest fajniejsze, bo ma
trzepak i majg wieksze podwdrko” Z kolei Kuba (9 lat) zauwazyt: , Tutaj nie
lubie sie bawic, bo tu nie ma gdzie. Nie ma boiska ani bramek”. Rowniez
Zosia (8 lat) w swojej wypowiedzi odniosta si¢ do szerszego kontekstu:
~Brakuje tu placu zabaw, takiego normalnego, jak wszystkie dzieci majg.
No, my tutaj to nic nie mamy”. Dzieci wskazywaly, ze ich réwie$nicy za-
mieszkujgcy inne podworka maja: ,lepiej’, ,fadniej’, ,normalnie”: , Tam jest
tak normalnie, no. Mozna sie pohustac. Tam jest hustawka, piaskownica,
zjezdzalnia” (Nina, 9 lat). W odczuciu dzieci ich podworka odstawaty od
spotecznie definiowanej normy, wyznaczajacej pewien ogélnie przyjety
standard. Byly gorsze, brzydkie, szare, brudne, nie mialy placow zabaw
i ,niczego w nich nie byto” (Tomek, 8 lat). Dzieci mialy Swiadomo$¢ aktéw
dewastacji ich przestrzeni zycia i zabawy. Potwierdzaja to wypowiedzi
Eweliny (5,5 roku): ,Tam siedzq obcy i $§miecq, i malujq’; Zuzi (7 lat): ,A ja
widziatam, jak ktos sika”; oraz Damiana (8 lat): , Tu przychodzq wandale”

KONTEKST AMBIWALENTNY

Wyniki przeprowadzonych badan wskazaty na zaskakujacy, ambiwalen-
tny stosunek starszych dzieci (w wieku powyzej pieciu lat) do swoich
podworek. Z jednej strony - dzieci wyrazaly krytyczne opinie na te-
mat ich wyposazenia i infrastruktury, z drugiej - podkreslaty, Ze lubia
si¢ na nich bawic¢ oraz spotyka¢ z kolegami i kolezankami. Potwierdza
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to wypowiedz Kuby (9 lat): ,No, bo ja nie lubie tego podworka, to zna-
czy lubie, ale mi sie nie podoba, ale fajnie, ze sie moge spotka¢ z moimi
kolegami i pobiega¢ na przyktad”. Okazalo sie takze, ze w nielubianych
przestrzeniach dzieci odnajdywaty wartosciowe miejsca i przedmioty
przywolujace pozytywne wspomnienia. Potwierdza to wypowiedz Oli
(7 lat): ,, Tutaj bardzo nie lubitam przychodzi¢, bo tu brzydko pachnie, no,
$mierdzi z tych $mietnikdw, ale tu sie najfajniej wspina na dach i mi tu
jest najtatwiej, 1 najszybciej, to troche tez to jednak lubie”. Zatem trudno
wskazaé na jednoznacznie pejoratywne badz pozytywne postrzeganie
podworek przez starsze dzieci.

Ponadto zdarzalo si¢, ze poczatkowo pozytywne nastawienie dzieci
do ich przestrzeni i miejsc zabaw ulegalo zmianie. Przykladowo: pierwot-
nie atrakcyjny plac zabaw zlokalizowany w sgsiednim podworku stat sie
dla Julka (6,5 roku) miejscem niechcianym i odpychajacym. Jak si¢ oka-
zalo, chlopiec do$wiadczyl aktow przemocy podczas korzystania z tego
obiektu i w efekcie przestal go lubi¢: ,Juz tam nie chodze, mnie tam bijq,
wiele razy mnie pobili i nie chodze juz”. Negatywne emocje i zmian¢ na-
stawienia chlopca wywolalo zachowanie dorostych i mtodziezy, ktorzy
obrazali chlopca, przepychali go i bili.

WIEDZA DZIECI NA TEMAT PODWORKOWYCH
PRZESTRZENI I MIEJSC ZABAW

Natura wiedzy ludzkiej byla przedmiotem badan przedstawicieli roz-
nych nauk, m.in. filozoféw i psychologow, w zalezno$ci od perspek-
tywy przez nich przyjetej. Trudno zatem jednoznacznie okresli¢ to
pojecie. Stownik jezyka polskiego PWN podaje, ze wiedza to - z jedne;j
strony - 086t wiadomosci zdobytych dzigki badaniom, uczeniu si¢ itp.”
badz ,zasob informacji z jakiej$ dziedziny”, natomiast z drugiej - ,,zna-
jomo$¢ czegos”™. Mozna takze wyr6zni¢ wiedze nazewnicza i osobista.

7 Wiedza. W: Stownik jezyka polskiego PWN. https: //sjp.pwn.pl/szukaj/wiedza.html
[12.02.2020].
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W dalszej czes$ci omdwiono rézne rodzaje wiedzy dzieci bawigcych sie
na badanych podwdrkach Przedmiescia Otawskiego w odniesieniu do
ich przestrzeni i miejsc zabaw.

WIEDZA JAKO ,ZNAJOMOSC CZEGOS”

Nie sposob mowi¢ o naukowym charakterze wiedzy dzieci uzytkujg-
cych podworka Przedmiescia Otawskiego. Dzieci nie miaty okazji do
zbudowania wiedzy poprzez zastosowanie procedur badawczych i rze-
telng interpretacje obserwowanych zjawisk. Nalezy jednak zaznaczy¢,
ze dzieci posiadaly wiedze rozumiang jako ,znajomos¢ czegos$’, czy tez
uswiadomienie sobie czegos. W tym kontekscie odznaczaly si¢ bardzo
dobrg znajomoscig podworkowych przestrzeni i miejsc zabaw: ,Ja wiem,
co tutaj jest wszedzie. To jest moje podwdrko” (Iga, 6 lat); ,Pani nie zna
wszystkich ulic? Ja tutaj wszystkie znam” (Kuba, 7 lat), a takze elementow
(w tym zwierzat znajdujacych sie w tych przestrzeniach i miejscach):
»0! To jest pies tej sgsiadki z dotu” (Nina, 9 lat); ,Tutaj sie zawsze watesajqg
koty” (Krzys, 6 lat).

Nie jest tez zaskakujace, ze dzieci $wietnie znaly przestrzenne roz-
mieszczenie i zagospodarowanie podworek, np. miejsca konteneréw na
$mieci, garazy i zakamarkdw znajdujacych si¢ za nimi. W trakcie zabaw
eksplorowaly przestrzenie bram czy klatek schodowych - wiedzialy,
gdzie znajduja si¢ najlepsze kryjowki do zabawy w chowanego: ,Najle-
piej sie chowa w bramie mojej, takiej, Ze jest tam skrytka albo tu sq takie
dwie, te, no, kolumny i mozna sie tu wcisng¢” (Damian, 8 lat). Potrafity
odnalez¢ miejsca umozliwiajgce skrycie sie przed wzrokiem dorostych -
w taki sposob kreowaly namiastki wlasnych przestrzeni prywatnych
i intymnych. Wykazywaly si¢ dobra znajomo$cia nie tylko wlasnych po-
dworek, lecz takze najblizszego sgsiedztwa, ktére obejmowalo pobli-
skie podworka, bramy i przej$cia prowadzace na ulice oraz same ulice
i chodniki: ,Ja chodze ulicami” (Julia, 8 lat): ,Ja przechodze przez ulice
na drugie podwdrko” (Wiktoria, 7 lat); ,Znam cztery podwdrka. Jedno to
jest dalej, dalej, dalej, tam jest moja Swietlica” (Marcin, 7 lat); ,Pani nie
zna wszystkich ulic? Ja tutaj wszystkie znam. Wiem, gdzie i$¢ do babci
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1 do Swietlicy” (Kuba, 7 lat). Dzieci nie tyle rozpoznawaly inne podwor-
ka w ujeciu urbanistyczno-przestrzennym, czyli jako przynalezace do
poszczegdlnych ulic, ile identyfikowaly je ze znaczacymi bliskimi oraz
znaczacymi miejscami.

WIEDZA NAZEWNICZA

Dorota Klus-Stanska wskazala na rozne rodzaje wiedzy, w tym na wie-
dze¢ nazewnicza, ktdrej ujecie okazalo si¢ przydatne dla analiz prowa-
dzonych w ramach niniejszej pracy (2002, s. 121). Wiedza nazewnicza
podlega przekazowi, a jednostka przyswajajaca ja wykorzystuje gtéwnie
pamieé, czyli zapamietuje nazwy. Zrédto tej wiedzy zazwyczaj pochodzi
z przekazu spolecznego (Klus-Stanska, 2002, s. 119-120).

Przedmie$cie Otawskie dla wielu badawczy stanowi interesuja-
ce osiedle pod wzgledem architektonicznym, spolecznym oraz histo-
rycznym. Dzieci bawigce si¢ na badanych podwdrkach Przedmiescia
Olawskiego nie mialy jednak rozbudowanej wiedzy nazewniczej w tym
zakresie — na ogdtl nie znaly watkéw zwigzanych z historig osiedla. Wy-
jatek stanowila informacja dotyczaca wystgpienia powodzi tysigclecia
w 1997 roku, ktora byta znana wiekszosci dzieci. W nawigzaniu do archi-
tektury Przedmie$cia Olawskiego nalezy zauwazy¢, ze wszystkie dzieci
postugiwaly sie specyficznym terminem kamienice. Ponadto wigekszo$¢
z nich zdawata sobie sprawe z istnienia ptaskorzezb przedstawiajacych
postaci ludzkie, zwierzeta i rosliny, zdobigcych wej$cia do bram i ele-
wacje niektérych budynkoéw. Dzieci opowiadaly o kobiecie trzymajacej
w rece bukiet kwiatow: ,Ja widziatem takqg paniq z rézami” (Bartek, 8 lat);
~Tam jest taka pani, no i duzo rézy” (Iga, 6 lat). Wymienily tez konskie glo-
wy: ,A ja wiem, gdzie sq gtowy koni” (Marcel, 9 lat). Niektore wskazywaty
na daty znajdujace si¢ na fasadach kamienic: ,Tam mozna tez zobaczyé
liczby, jak sie wchodzi tam do bramy” (Piotrek, 7 lat). Na ogot jednak nie
znaly znaczenia odczytywanych liczb. Jeden z chlopcow - o$mioletni
Damian - wyrdznial sie¢ dobrg znajomoscia architektury osiedla. Potra-
fit do$¢ precyzyjnie opisa¢ ptaskorzezby, a takze miejsca, w ktérych sie
znajdowaly: , Taka pani jest na rogu kamienicy i trzyma skrzypce, i roslinki
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tez sq na réznych. No, duzo ich jest™; ,Tak, ja widziatem duzo dat, bo to
daty sq, jak co$ sie waznego stato, albo ktora kamienica jest jaka stara,
znaczy, ile ma lat” (Damian, 8 lat). Mozna zatem uzna¢, ze zakres wiedzy
nazewniczej badanych dzieci dotyczacy przestrzeni i miejsc ich zabaw
byl na ogét ubogi. Aby wiedza tego typu byla bogatsza, dzieci potrzebuja
zewnetrznych bodZcow, takich jak dziatania nauczyciela zwigzane z edu-
kacja regionalng badz stymulacje ze rodzicow i animatoréw dbajacych
o ksztaltowanie $wiadomosSci i przynalezno$ci regionalne;.

WIEDZA OSOBISTA

Wiedza osobista, czasami okreslana jako potoczna, odnosi si¢ do spon-
tanicznego i naturalnego do$wiadczania rzeczywisto$ci przez jednostke.
Dorota Klus-Stanska zaznaczyla, ze charakteryzuja jg: ,luzna niesyste-
mowa struktura i staba dostepnos¢ refleksji” (2002, s. 108).

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna stwierdzi¢, ze dzieci
bawigce si¢ na podworkach Przedmie$cia Otawskiego mialy znaczacy
poziom wiedzy osobistej w zakresie przestrzeni i miejsc zabaw. Mowa
tutaj m.in. o wiedzy topograficznej. Dzieci nie tylko bardzo dobrze
znaly przestrzenie i miejsca swoich podworek oraz najblizszej okolicy,
lecz takze nabyly umiejetnosci szybkiego i sprawnego poruszania si¢
po nich. Wiedzialy, w jaki sposob najlatwiej dosta¢ sie na dachy garazy
oraz gdzie najskuteczniej si¢ ukryc¢ si¢ przed rowiesnikami i dorosty-
mi. Znaly przej$cia na skroty przez bramy i klatki schodowe: , A poka-
ze pani tajny skrét, ale nie wiem, czy bedzie otwarty, bo to przez brame
musisz przejs¢” (Marcin, 7 lat). Wiedzialy, jak przedosta¢ si¢ do innych
podwdérek: ,Wiem, gdzie i$¢ do babci i do Swietlicy” (Zuzia, 7 lat); gdzie
znajdowaly sie mieszkania ich kolegéw i kolezanek, rowniez z sgsiednich
podworek: , Tam jest podwdrko Mai, no i ona tam mieszka koto klatki. [...]
No, ja przeciez wiem gdzie” (Marcin, 7 lat); oraz gdzie byly zlokalizowane
inne istotne dla nich miejsca, takie jak Pracownia Komuny Paryskiej 45:
»Tam jest pracownia. No, ja wiem, jak tam sie idzie” (Bartek, 8 lat) czy
wspomniana juz Swietlica. W ten sposob tworzyly wlasne szlaki komu-
nikacyjne uzyteczne z ich punktu widzenia. Wigkszo$¢ badanych dzieci
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potrafila takze dostac sie na pobliski plac zabaw znajdujacy si¢ w parku
Na Niskich Lakach.

Warto rowniez zwroci¢ uwage na sposob, w jaki dzieci definiowaty
poczucie dystansu: blisko i daleko. Nie tyle wskazywaty na fizyczng miare
odleglo$ci badz czas, jaki zajmuje dostanie si¢ do okreslonego miejsca,
ile opisywaly kolejne czynnos$ci potrzebne do pokonania drogi i wy-
mienialy miejsca, przez ktore beda przechodzily: ,Ide tutaj przez tamtq
brame, przechodze przez ulice i jest drugie podwdrko” (Marcin, 7 lat); ,Ide
prosto, skrecam, bedq otwarte drzwi, pie¢ schodkéw i wchodzisz, i jestes”
(Iga, 6 lat); , Trzeba przej$¢ przez ulice, skrecic, przejs¢ przez ulice, skrecié
przez ulice i przejsé, i tam jest plac” (Krystian, 9 lat). Dzieci nie wskazy-
waly na znaki szczegdlne czy konkretne punkty odniesienia, ktore po-
moglyby osobie nieznajacej drogi w dostaniu sie do wlasciwego miejsca.

Wiedza osobista dzieci byla konstruowana w praktyce poprzez co-
dzienne uzytkowanie podworkowych przestrzeni i miejsc. Byla budowana
w toku ich wlasnych dziatan, umozliwiajagcych im sprawne poruszanie
si¢ i funkcjonowanie w najblizszym Srodowisku.

PODSUMOWANIE

Wyniki przeprowadzonych badan ukazaly szerokie i réznorodne spek-
trum dzieciecych do$wiadczen przestrzeni i miejsc zabaw na badanych
podwdérkach Przedmie$cia Olawskiego. W tym konteks$cie mozna wska-
za¢ na pewne tendencje ksztaltujace doswiadczenia dzieci w zakresie
form i rodzajéw podworkowych zabaw, emocjonalnego kontekstu uzyt-
kowania podworek oraz rodzajéw wiedzy na ich temat.

Do najbardziej zauwazalnych form aktywno$ci dzieci nalezaly za-
bawy zwigzane z ruchem, np. bieganie, wspinanie sie¢, spacerowanie,
zabawa w chowanego. Dzieci mialy tez sposobno$¢ podejmowania za-
baw uznawanych za ryzykowne. Badane podworka kreowaty Srodowisko
pobudzajace dzieci do przezywania i wyrazania réznorodnych emocji -
zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych. Z jednej strony - dzieci prze-
zywaly rados$¢, ekscytacje i zaciekawienie, a z drugiej — doswiadczaly
rezygnacji, zto$ci i smutku.
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W nawigzaniu do wiedzy dzieci nalezy wskaza¢ na jej rozne rodzaje:
wiedze rozumiang jako ,znajomo$c¢ czego$” oraz na wiedze¢ nazewniczg
i osobistg. Dzieci posiadaly uboga wiedze nazewnicza i bogata wiedze
osobistg. Wykazywaly si¢ tez bardzo dobrg znajomoscig podwoérkowych
przestrzeni i miejsc: potrafily sie tam sprytnie poruszac¢, a dzieki temu -
sprawnie funkcjonowac¢ w najblizszym $rodowisku. W tym kontekscie
nalezy podkresli¢ wielowymiarowos¢, unikatowo$¢ i ztozonos$¢ dziecie-
cych doswiadczen ich przestrzeni i miejsc zabaw, wspotksztattujacych
codzienne, osiedlowe zycie mieszkancow badanych podworek.
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71. WPROWADZENIE

W ujeciu Michela de Certeau praktyki kulturowe to czynnos$ci wyko-
nywane na co dzien, np. czytanie, gotowanie, chodzenie, zamieszkiwa-
nie (2008, s. 34). Zatem ksztaltowanie zewnetrznych przestrzeni i miejsc
dziecigcych zabaw przez uzytkownikéw podworek Przedmiescia Olaw-
skiego mozna - za autorem - potraktowac jako pewien mechanizm kul-
turowy polegajacy na potaczeniu konkretnych elementow (codziennych
badz ideologicznych), czerpigcych z tradycji rodzinnych i spotecznych
oraz aktualizowanych z dnia na dzien (Certeau i in., 2011, s. 5). Kulturo-
wym praktykom ksztaltowania przestrzeni i miejsc zabaw na badanych
podworkach Przedmie$cia Olawskiego nalezy sie przyjrzec z perspek-
tywy dzieci i dorostych. Rozwazania na temat dziecigcych praktyk za-
mieszczono po rozdziale ukazujacym praktyki dorostych, w znacznej
mierze warunkujace mozliwosci dzieciecych dziatan.

Istotny kontekst rozwazaniom podjetym w dalszej czeSci pracy na-
daje spojrzenie na spoteczno-kulturowy krajobraz opisywanych podwo-
rek oczyma badanych oséb dorostych. Badani mieszkancy wielokrotnie
wskazywali na negatywne aspekty uzytkowania podworek. Podkreslali
brzydote otoczenia, rozpadajace sie elewacje kamienic, graffiti na mu-
rach, panoszgce sie szczury oraz nieskuteczno$¢ deratyzacji. Zwracali
uwage na wiele innych czynnikéw negatywnie oddziatujgcych na ich
mozliwosci przeksztalcania podworkowych przestrzeni i miejsc. Wérod
tych czynnikéw znalazly sie:

- czynniki spoleczne - przebywanie na podworkach ,meneli”, ,zuli”,

0s6b bezdomnych; spozywanie alkoholu oraz urzadzanie libacji
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alkoholowych; zazywanie narkotykéw przez mlode osoby; zawlasz-
czanie przestrzeni przez ,gangi podwérkowe” na ogot sktadajace
si¢ z mezczyzn i kobiet w wieku 35-45 lat;

- czynniki zwigzane z utrzymaniem porzadku - niesprzatanie psich
odchodéw; brak dbatosci o urzadzenia dla dzieci, np. piaskownice;
wandalizm, niszczenie pozostawionych na podworkach sprzetow,
tawek, roslinnosci;

- czynniki zwigzane z infrastruktura i wyposazeniem podworek - brud
i nielad, przepelnione kubly na $mieci i wydobywajacy sie z nich la-
tem fetor; brak utwardzonej powierzchni; btoto i rozlegle katuze pod-
czas deszczu; brak roélin i drzew; niewystarczajaca liczba miejsc par-
kingowych i parkowanie samochodéw na podwdrkach; brak miejsc do
zabawy dzieci oraz do wypoczynku mieszkancow; brak o$wietlenia.

Badani mieszkancy odczuwali brak pomocy ze strony miasta oraz
nieskuteczne dzialania policji i strazy miejskiej wobec zaistniatych ak-
tow wandalizmu czy nieporzadku.

PRAKTYKI KSZTALTOWANIA ZEWNETRZNYCH
PRZESTRZENI I MIEJSC ZABAW PRZEZ DOROSLYCH.
TYPOLOGIA

W dalszej czgsci pracy scharakteryzowano szes¢ typow praktyk ksztat-
towania dzieciecych przestrzeni i miejsc zabaw dostrzezonych na bada-
nych podwérkach Przedmie$cia Otawskiego przez uzytkujace je osoby
doroste. Typy wyrdzniono na podstawie dwéch kryteriow wylonionych
w toku analizy sposobow dziatania oséb dorostych:

- pozytywnego badZ negatywnego nastawienia badanych do prze-
ksztalcen podworek na rzecz dzieci, czyli wyrazania poparcia dla
przeobrazen podworek na rzecz dzieci badz jego braku;

— aktywno$ci badz bierno$ci badanych, czyli podejmowania dzialan
ksztaltujacych dzieciece przestrzenie i miejsca zabaw na podwor-
kach badz ich braku.
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Wskazane typy praktyk to:

- typ niezaangazowanej idealizacji - czyli grupa ,niezaangazowa-
nych idealistow”;
- typ biernego argumentowania - czyli grupa ,biernych argu-
mentatorow”;
- typ destruktywnego kontestowania - czyli grupa ,destruktyw-
nych kontestatorow”;
- typ wycofanego sentymentalizowania - czyli grupa ,wycofa-
nych sentymentalistow”;
- typ kreatywnego profesjonalizmu - czyli grupa ,kreatywnych
profesjonalistow”;
* podtyp dokonywania przysztoSciowych innowacji - czyli
grupa ,przyszlosciowych innowatorow”;
» podtyp artystycznego liderowania - czyli grupa ,arty-
stycznych liderow”;
- typ konstruktywnego sceptycyzmu - czyli grupa ,konstruk-
tywnych sceptykow”.

Zaleznos$ci miedzy poszczegolnymi typami ilustruje schemat zamiesz-
czony na nastepnej stronie (il. 3.), zawierajacy dwie przecinajace sie
skale tworzgce kontinua. Na przeciwleglych koncach kontinuéw umiej-
scowiono przeciwstawne kategorie. Pierwszg skal¢ stanowi kontinuum

pozytywne nastawienie do zmian <> negatywne nastawienie do zmian,

wyrazajgce ustosunkowanie badanych do przeobrazania przestrzeni
oraz miejsc zabaw na rzecz dzieci. Na drugg skale sklada si¢ kontinuum

aktywnosé «> biernosé
odzwierciedlajace poziom zaangazowania w ksztattowanie dzieciecych
przestrzeni i miejsc zabaw.

W nawigzaniu do wyr6znionych typow praktyk osob dorostych na-
lezy wskaza¢ na czworaki charakter ich dziatan:
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Il. 3. Zaleznos$ci miedzy sposobami dzialania dorostych uzytkownikéw badanych
podworek Przedmie$cia Otawskiego a wyréznionymi typami kulturowych praktyk
ksztaltowania tych przestrzeni i miejsc.

POLYTYWNE
MNASTAWIENIE
DO ZMIAN

NEGATYWIMNE
MNASTAWIENIE
D0 ZM1AMN

Zrédlo: opracowanie wlasne.

- konstruktywny - wywotujacy zmiany i wspierajacy ich przeprowa-
dzanie, przejawiany przez osoby aktywne, zaangazowane w prze-
ksztalcanie podworek, czyli grupe ,konstruktywnych sceptykow”
i grupe ,kreatywnych profesjonalistow”;

- postulatywny - sprzyjajacy zmianom, ale ich niewywotujacy, prze-
jawiany przez osoby bierne, zyczliwie nastawione do inicjowanych
przeobrazen, czyli grupe ,biernych argumentatoréw” i grupe ,nie-
zaangazowanych idealistow”;

- destruktywny - hamujacy zmiany, przejawiany przez osoby aktyw-
ne, negatywnie nastawione do przeobrazen podworek, wykazujace
brak wiary w tego typu aktywnoS$ci, czyli grupe ,destruktywnych
kontestatorow™;
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- stagnacyjny - nie tyle sprzyjajgcy zmianom, ile wyzwalajacy igno-
rancje dla mozliwos$ci ich podejmowania, przez co utrwalajacy sytu-
acje niekorzystng dla dzieci, przejawiany przez osoby bierne, nieza-
interesowane przystosowaniem podworek do potrzeb dzieci, czyli
grupe ,wycofanych sentymentalistow”.

TYP NIEZAANGAZOWANEGO IDEALIZOWANIA

Grupe ,niezaangazowanych idealistéw” (NI)” tworzyly osoby postrze-
gajace podworka jako wilasciwa przestrzen do zabawy dzieci pod wa-
runkiem jej przeobrazenia i przystosowania do potrzeb dzieci. Kryteria
wylonienia tego typu ujeto w tabeli 2.

Tab. 2. Charakterystyka typu niezaangazowanego idealizowania ze wzgledu na
kryteria jego wytonienia

Typ niezaangazowanego idealizowania, czyli grupa
yhiezaangazowanych idealistow”

Motto: ,mozna duzo zmieni¢, jesli kto$ sie tym zajmie i bedzie si¢ o to dbac¢”

Odniesienie do

Kryteria wylonienia typu
Tyt wy P yhiezaangazowanych idealistow”
nastawienie do przeksztalcen prze- POZYTYWNE
strzeni i miejsc podworek na rzecz Dodatkowy komentarz: Popierali prze-

dzieci ksztalcenia przestrzeni i miejsc podwo-

rek na rzecz dzieci pod warunkiem pod-
jecia dzialan przez inne osoby. Ponadto
postrzegali podwérka jako wlasciwe
przestrzenie do zabaw dzieci, ale pod
warunkiem dokonania tam zmian.

75 W dalszej czesci pracy wypowiedzi poszczegélnych badanych zostaly oznaczone ini-
cjalami pochodzacymi od nazw reprezentowanego typu. Przykladowo: kobiecie re-
prezentujacej typ ,hiezaangazowanych idealistéw” zostaly przyporzadkowane inicjaty
K NI. Ponadto badani kobiety i mezczyzni reprezentujacy poszczegolne typy zostali
oznaczeni kolejnymi numerami.
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zaangazowanie w ksztaltowanie BRAK ZAANGAZOWANIA
przestrzeni i miejsc zabaw dzieci Przejawiali brak bezposredniego zaan-
na podworkach gazowania w ksztattowanie przestrzeni

i miejsc zabaw dzieci na podwérkach.

Reprezentanci:
lokalni mieszkancy, na ogét seniorzy - osoby dysponujace czasem, dbajace o swdj
wyglad zewnetrzny, operujace poprawnym jezykiem

Zroédto: opracowanie wlasne.
Osoby reprezentujace grupe ,niezaangazowanych idealistow”:

- wielokrotnie podkreslaly ogélny brak odpowiednich warunkow
do zabawy dzieci w przestrzeniach podwdrek: , Tu pani widzi. Tu
jest syf. Nie ma co gada¢ nawet” (M NI 1, ok. 60 lat);

- zwracaly uwage na zaniedbanie podwoérek oraz panujgcy na nich
brud i niefad: ,Przeciez tu nie ma co mowic, tu sie rece zatamujqg.
Wszedzie te papierosiska, odchody, co jeszcze?” (K NI 2, 50-55 lat);
»Nie ukrywajmy, ono nie jest higieniczne, jak wnuk przychodzi, to
niestety psami czuc [...]. Przychodzi brudny, bo to nasigka wszystko”
(K NI 4, ok. 60 lat);

- zaznaczaly, ze podworka w obecnym stanie nie nadajg sie do uzyt-
ku dzieci: ,W zZyciu bym tu nie chciata, Zeby dzieci sie bawily tu
moje, ale gdzie one, no, gdzie majq biegac?” (K NI 2, 50-55 lat); ,, To
wstyd, zeby tu nawet dzieci biegaty” (M NI 1, ok. 60 lat);

- podkreslaly konieczno$¢ uporzagdkowania, wyremontowania i wypo-
sazenia wnetrz podworek: ,Posadzi¢ trawke, jakies drzewka, dwie
taweczki, jakies dla dzieci bujaczki czy co$, tak jak, gdzies na pla-
cach jest normalnie” (K NI 3, lat ok. 60); ,,Co prawda, ja dzieci nie mam,
mam whuki, ale powinny mie¢ swoje miejsce zieleni” (K NI 4, ok. 60 lat);
»TU to by sie przydato najpierw porzqdek zrobié, odremontowac, co
sie sypie. Co tu dzieci w takim brudzie biegajq”; ,Tu pani widzi. Tu
jest syf. Nie ma co gadac¢ nawet” (M NI 1, ok. 60 lat).

»Niezaangazowani ideali$ci” zauwazali konieczno$¢ przystosowania
podworek do potrzeb dzieci i jednoczes$nie przenosili odpowiedzialno$¢
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za podjecie dziatan w tym zakresie na inne osoby: ,Bedzie dobrze, zro-
bi sie, tylko niech ktos sie za to wezmie” (K NI 3, ok. 60 lat). Uwazali, ze
do zmiany przestrzeni podwdrek wystarczy dobra wola innych ludzi,
a ulepszenie ich stanu na rzecz dzieci to zadanie bardziej aktywnych
mieszkancow: ,No, ale tu, na tym murze wystarczy graffiti zrobi¢. Nie
potrzeba nie wiadomo czego, sq miodzi, zdolni. Pomystu tu potrzeba, po-
mystu i dobrych ludzi” (K NI 4, ok. 60 lat); ,Mozna dbac, da sie. Tam, przy
tym mieszkaniu pani posadzita sobie kwiatki. Prébuje i nikt nie niszczy.
Mogtby zniszczyé, ale jednak tego nikt nie robi, a one sq nisko, mozna
siegngc, ale nikt nie niszczy” (K NI 5, ok. 60 lat). ,Niezaangazowani ide-
alisci” wyrazali swoje zyczeniowe opinie: ,No, ale tutaj musi by¢ cos dla
dzieci, zeby byto” (K NI 4, ok. 60 lat). Takie zachowanie moze $wiadczy¢
o braku rzetelnej analizy aktualnej sytuacji - czyli o braku rozwazania
mozliwych przeszkod, poszukiwania realnych rozwigzan i proponowa-
nia konkretnych dziatan. Ich dbanie o przestrzenie podworek bylo po-
wierzchowne i zarazem pozorne.

Mozna stwierdzi¢, ze dzialania na podworkach na rzecz dzieci nie
stanowily interesu ,niezaangazowanych idealistow”, a kwestia zabawy
dzieci bezposrednio ich nie dotyczyta: ,Ja nie mam tutaj dzieci” (K NI 4,
ok. 60 lat); ,Moje dzieci to tu sie nie bawity, ja zabieratam je na Niskie Lgki”
(KNI 2, 50-55 lat). Te osoby wskazywaly, ze na ogé! nie spedzaja czasu
na podworkach, a udajg si¢ do innych, przyjemniejszych przestrzeni:
»No, ja tutaj nie przebywam, ja mam dziatke, tam na dziatce przebywam”
(K NI 4, ok. 60 lat); ,, Tu, na tym podworku, to ja nie siedze, ide sobie na
skwerek, byle przyjemniej byto. Tu przeciez to nie ma na co patrzeé¢ na-
wet” (K NI 4, ok. 60 lat).

~Niezaangazowani ideali$ci” odpowiedzialnoS$ciag za brak dbatosci
o stan podworek obarczali osoby bezposrednio zwigzane z dzie¢mi.
Wskazywali przede wszystkim na rodzicow: ,Rodzice nie powinni po-
zwoli¢ na koty, na psy, na dewastacje. Ja tak sqdze, bo to muszq sie zajqc,
to sq koszty. Ktos dla kogos to zrobi i z pokolenia ma by¢ przekazywane
na pokolenie. Ja tak uwazam, prawda?” (K NI 3, ok. 60 lat). Ponadto ak-
centowali role wspélnoty w dbaniu o podwdrkowe przestrzenie i obiek-
ty: ,,Od pilnowania tez my bgdzmy, jako ludzie, jako spotecznos¢. Nie ma
wspdlnoty, to nie ma nic, bo jeden bedzie pilnowat, a drugi bedzie niszczyt,
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albo bedzie sie sprzeczat z nim, a to nie do mnie nalezy” (K NI 4, ok. 60 lat).
Jednak i w tym przypadku wyrazane przez nich opinie nie przekladaty
sie na realne dzialania, a raczej wskazywaly na pozorne zaangazowa-
nie w poprawe warunkéw dziecigecej zabawy: , Tak, tutaj trzeba by byto
cos$ zrobic. Wtedy by sie pilnowato i jako$ by to byto” (M NI 1, ok. 60 lat).

Wizerunek dziecigcych przestrzeni zabaw kreowany przez ,nieza-
angazowanych idealistéw” mozna okresli¢ jako infantylizujacy i lekce-
wazacy. Wskazuja na to formutowane przez nich stwierdzenia: ,,Posadzic
trawke, jakies drzewka, dwie taweczki, jakie$ dla dzieci bujaczki czy cos,
tak jak gdzie$ na placach jest normalnie” (K NI 3, ok. 60 lat). Z tego typu
podej$ciem wiaze sie takze infantylizowanie samych dzieci: ,W tej chwili
jest duzo matych dzieci i jeszcze bedq te dzieciaczki” (K NI 4, ok. 60 lat).
Takie traktowanie dzieci koreluje z koncepcja zdeformowania humani-
styczno-adaptacyjnego podejscia do edukacji przedszkolnej i wczesno-
szkolnej (Klus-Stanska, 2009, s. 57). W tym ujeciu dzieci postrzega si¢
m.in. jako istoty zabawne, kruche, nadwrazliwe, nierozumne oraz dazy
si¢ do ,chronienia ich »dziecigcej stodyczy i niewinno$ci«” (Klus-Stan-
ska, 2009, s. 57). Infantylizujgcy obraz dziecka, okreslany jako Dyskurs
Stodkiego Elfa, jest obecny takze w mysleniu potocznym. Po przyjeciu
takiej perspektywy trudno doceni¢ dziecigce kompetencje poznawcze,
spoteczne czy emocjonalne.

TYP BIERNEGO ARGUMENTOWANIA

Grupe ,biernych argumentatoréw” (BA) tworzyly osoby, ktére - po-
dobnie jak ,niezaangazowani ideali$ci” - zauwazaly brud i zte warunki
panujace na podworkach: ,,Prosze panig, ja powiem szczerze, tu jest taka
sytuacja. Tu jest brudno, szkto, jest brudno. Nikt o to nie dba. O czym my
tutaj mowimy, tak” (K BA 4, 35-40 lat). Te osoby podkreslatly potrzebe
gruntownych przeobrazen w przestrzeniach podworek oraz konieczno$¢
ich przystosowania do oczekiwan dzieci, ale same nie inicjowaly tego
typu dziatan. W odréznieniu od grupy ,niezaangazowanych idealistéw”
proponowaly nie tyle dzialania oderwane od podwoérkowej rzeczywi-
sto$ci, ile rozwigzania majace stuzy¢ dzieciom.
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Kryteria wylonienia typu ,biernych argumentatoréw” przedstawia
tabela 3.

Tab. 3. Charakterystyka typu biernego argumentowania ze wzgledu na kryteria
jego wylonienia

Typ biernego argumentowania, czyli grupa
sbiernych argumentatoréw”

Motto: ,byle bylo co$ dla dzieci”

Odniesienie do

Kryteria wylonienia typu 3
e w P ybiernych argumentatoréw”

nastawienie do przeksztalcen prze- POZYTYWNE
strzeni i miejsc podwoérek na rzecz
dzieci

Dodatkowy komentarz: Popierali prze-
ksztalcenia przestrzeni i miejsc podwo-
rek na rzecz dzieci pod warunkiem pod-
jecia dzialan przez inne osoby. Ponadto
postrzegali podworka jako naturalne
przestrzenie zabawy dzieci zwigzane

z miejscem ich zamieszkania.

zaangazowanie w ksztaltowanie BRAK ZAANGAZOWANIA
przestrzeni i miejsc zabaw dzieci
na podworkach

Przejawiali brak bezpo$redniego zaan-
gazowania w ksztaltowanie przestrzeni
i miejsc zabaw dzieci na podwoérkach.

Reprezentanci:
lokalni mieszkancy, na ogdt seniorzy - osoby dysponujace czasem, dbajace o swéj
wyglad zewnetrzny, operujace poprawnym jezykiem

Zrédto: opracowanie wlasne.

»Bierni argumentatorzy”, manifestujacy swoje poparcie dla dzieciecej
zabawy na podworkach, wskazywali na nastepujace czynniki:

- dlugi pobyt dzieci w szkotach: ,Dzieci sq do pdZnych godzin w szko-
le. Przychodzimy tak jak teraz, pigta, szkoda tej pogody” (K BA 3, ok.
40 lat); ,Wiasnie mamy okres teraz normalny, gdzie dzieci wracajq
pozno ze szkot” (K BA 1, 30-35 lat);
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— ograniczong ilo§¢ wlasnego czasu zwigzang z uczg¢szczaniem do
pracy: ,Jestesmy osobami, ktére pracujq [...] i nie zawsze po pracy
jestesmy w stanie wzigé dziecko na spacer” (K BA 1, 30-35 lat); ,Ja
nie mam tyle czasu, Zzeby na Niskie Lgki chodzi¢. Ja jestem osobgq
pracujgcq” (K BA 2, 30-35 lat);

- wykonywanie po pracy innych obowigzkow: ,Praca, a po pracy to
co, to ja nic niczego nie mam? Zawsze jest cos do zrobienia, ja prze-
ciez co, nie wyjde z siebie” (K BA 1, 30-35 lat);

- wezesniejsze zapadanie zmroku: ,,Coraz szybciej sie Sciemnia. Trze-
ba korzystac ze stonica, poki mozna” (K BA 4, 35-40 lat).

»Bierni argumentatorzy” - w odroznieniu od ,niezaangazowanych
idealistéw” - pomimo podkreslanej potrzeby przeorganizowania po-
dworek akceptowali ich teraZzniejszy stan: traktowali je w kategoriach
naturalnego i wlasciwego srodowiska dziecigcej zabawy, zezwalali na nig:
»INo bawig sie dzieci. Podworka sq od tego, wiadomo” (K BA 1, 30-35 lat);
»Dzieci tez majg prawo do zabawy na podworkach. Muszqg bawic sie, gdzie
majq” (K BA 4, 35-40 lat). W ich opinii zabawy na podwdrkach byly na-
turalng czynno$cia i elementem konstytuujacym dziecinstwo: ,Ja wiem,
jak to jest. Bawic sie majq, biegac i tyle. Ja nie chce zabiera¢ dzieciom,
tego, no, dziecinstwa” (K BA 5, ok. 35 lat). W tym sensie podworka stano-
wily bezpieczng przestrzen zabawy, pozbawiong konieczno$ci nadzoru
dorostych czy zabierania dzieci na spacery badz place zabaw. Warto
zauwazyc, ze ,bierni argumentatorzy” czesto deprecjonowali znaczenie
innych przestrzeni i miejsc zabaw zlokalizowanych w poblizu ich miej-
sca zamieszkania, np. placu zabaw znajdujacego sie na terenie parku Na
Niskich Lakach. Narzekali na duze kolejki i konieczno$¢ oczekiwania na
skorzystanie z obiektu: ,IdZcie na Niskie Lgki, zobaczcie, straszne to jest.
Jedyny taki plac zabaw na takie wielkie osiedle, bo nie ma innego. Tu jest
szkota jeszcze zlokalizowana, wiec wszyscy idg tam. I co, ja mam stac¢ w tej
kolejce?! To moj dzieciak normalnie zaczyna ptaka¢” (K BA 1, 30-35 lat).
Podkreslali przecigtng atrakcyjno$¢ obiektu. Postrzegali go jako ,nic
specjalnego”, miejsce, gdzie ,wszyscy chodza”: Wszyscy moéwiq: Niskie
Lgki, Niskie Lgki, co tam jest? Ogrodzone kétko i to wszystko. I tez z psa-
mi, ze wszystkim, grille, nie grille, to prosze bardzo!” (K BA 3, ok. 40 lat).
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Przystosowanie podworek do potrzeb dzieci na ogdt stanowilo in-
teres ,biernych argumentatoréw”. Te grupe w duzej mierze reprezen-
towaty matki bawigcych sie dzieci. Nie dziwi zatem entuzjazm wyrazany
przez te osoby w odpowiedzi na propozycje dzialan na rzecz dzieci, kto-
rych autorami byli przedstawiciele zewnetrznych organizacji. Badane
osoby pozytywnie odnosity sie do:

- projektow realizowanych w ramach obchodow ESK Wroclaw 2016:
~Warsztaty tu dla dzieci byty i Swietnie sie bawili tutaj na ostatnim
projekcie, mimo ze deszcz padat, byto chtodno. Jakby jeszcze sie to
pojawilo, to by sie dzieci ucieszyli bardzo” (K BA 1, 30-35 lat); ,Dzieci
braty udzial w tych projektach, takich, ktére tutaj byty przez wigk-
szo$¢ czasu, jeszcze by wziety, one sq chetne naprawde” (K BA 5, ok.
35 lat);

- dzialan zaproponowanych przez Wroctawskg Rewitalizacje: ,By-
toby wspaniale, gdyby panstwo zrobili i boisko, i plac zabaw” (K BA 4,
35-40 lat);

- projektéw skladanych w ramach Wroclawskiego Budzetu Obywa-
telskiego: , Teraz to nie wiem, dostatam takq ankiete, sitownia na
tego, tutaj. O, i podpisze, prosze bardzo. Sama bede na to gtosowac,
zeby byto” (K BA 2, 30-35 lat).

Zatem - z jednej strony - klimat stworzony przez ,biernych argu-
mentatorow” sprzyjal podejmowaniu zmian na podworkach, z drugiej
jednak - ich postawy: nie tyle roszczeniowe, ile bierne, wigzaly sie jedy-
nie z oczekiwaniem na dziatania zorganizowane przez blizej nieokreslo-
nych innych - cokolwiek by to bylo i stuzylo dzieciom. Warto zauwazy¢,
ze ,niezaangazowani idealisci” nie mieli dzieci, ktore na co dzien bawi-
lyby sie w podwdrkach. Tym samym przeobrazenia tych przestrzeni nie
lezaly w ich interesie.

W tym kontekscie nalezy zaznaczy¢, ze mimo wyrazanej checi przy-
stosowania podworek do uzytkowania ich przez dzieci ,bierni argumen-
tatorzy” sami nie podejmowali inicjatyw dazacych do poprawy warunkow.
Owa biernos¢, akcentujgca charakter tej grupy, odnosila si¢ do bra-
ku realnych dziatan modyfikujacych dziecigce przestrzenie i miejsca
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zabaw. Z drugiej strony - ,bierni argumentatorzy” podkreslali swoja
role w dbaniu o ewentualne udogodnienia, ktére powstatyby dla dzieci.
Skladali obietnice pilnowania sprzgtow, zarowno we wlasnym imieniu,
jak i w imieniu dzieci: ,Jak dzieci sige tu bedq bawic¢ to i dzieci bedg pil-
nowac, i my bedziemy pilnowac!” (K BA 3, ok. 40 lat). Deklarowali che¢
chronienia obiektow przed dewastacja oraz zawtaszczaniem ich przez
nieproszone osoby: ,Jezeliby byly piaskownice, hustawki jakies i dzieci by
na przyktad zaczety sie tutaj bawié, daje stowo, i na pewno tutaj dziew-
czyny sie zgodzq, jezeli chodzi o to, Zzeby$Smy dbaly o to, pilnowaty, zeby
nie przychodzito menelstwo” (K BA 1, 30-35 lat). Byli Swiadomi problemu
za$miecania podworek i wlasnego udzialu w tym procesie: ,Sami sobie
my tutaj $miecimy, bo to jest nasze podworko. My zasmiecamy, no nie”
(K BA 6, ok. 35 lat).

TYP DESTRUKTYWNEGO KONTESTOWANIA

Grupe ,destruktywnych kontestatoréw” (DK) tworzyly osoby sprze-
ciwiajace sie dzieciecej zabawie na podworkach oraz czesto wyrazajg-
ce aktywny opor przeciwko przystosowaniu tych przestrzeni na rzecz
dzieci. Kryteria wylonienia tego typu przedstawiono w tabeli 4.

Tab. 4. Charakterystyka typu destruktywnego kontestowania ze wzgledu na kry-
teria jego wylonienia

Typ destruktywnego kontestowania, czyli grupa
ydestruktywnych kontestatoréw”

Motto: ,podworko to syf i menelstwo, a nie - Srodowisko do zabawy dzieci”

Odniesienie do

Kryteria wylonienia typu
vt wy P ydestruktywnych kontestatoréw”
nastawienie do przeksztalcen prze- NEGATYWNE
strzeni i miejsc podworek na rzecz Dodatkowy komentarz: Uwazali, ze
dzieci podwdrko nie jest przestrzenia do

zabawy dzieci.
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zaangazowanie w ksztaltowanie OBECNE ZAANGAZOWANIE
przestrzeni i miejsc zabaw dzieci
na podworkach

Dodatkowy komentarz: Wyrazali ak-
tywny opor przeciwko ksztaltowaniu
przestrzeni i miejsc zabaw dzieci na
podworkach

Reprezentanci:
lokalni mieszkancy, na ogot osoby, ktore juz wychowaly dzieci, seniorzy

Zrédlo: opracowanie wlasne.

»Destruktywni kontestatorzy” swoje podej$cie argumentowali bra-
kiem odpowiednich warunkow do zabawy, zar6wno w wymiarze ma-
terialnym, jak i spotecznym. Badani, odwotujacy sie¢ do warunkow
materialnych, wskazywali na zaniedbanie i zdewastowanie otoczenia:
~Przeciez to podwdrko to syf, brud, $mieci, psie odchody i nic wiecej! Tu
jest wstyd, Zeby tu sie dzieci bawity” (K DA 1, ok. 50 lat); ,Niech se popatrzq
na ten $mietnik, na ten syf. Patrzcie na ten syf, na to wszystko! Zobacz-
cie ten syf, jak sie dzieci tu majq bawic?” (M DA 2, ok. 60 lat); ,Wychodzq
tu dzieci, koty i psy wychodzg, i sie tu zatatwiajq” (K DA 3, ok. 60 lat);
»Ale niech pani zobaczy, jak to wyglgda, gdzie, Zeby sie tu dzieci bawity”
(K DA 2, 60-65 lat). Z kolei w nawigzaniu do warunkéw spotecznych
eksponowali zawtaszczenie podworkowych przestrzeni przez jednostki
przejawiajace niepozadane wzorce zachowania, np. przez alkoholikow,
osoby bezdomne, narkomanéw: , Tu sie najpierw menelstwa trzeba po-
zby¢” (K DA 2, 60-65 lat); ,,Tu jest menelstwo jedno wielkie i pijanstwo”
(K DA 3, ok. 45 lat); , Tak, no, tu trzeba byto w nocy przyjs¢ i zobaczyc, jak
sobie w zyte dajq. Ja tu nawet nie chce moéwic, co tu sie dzieje. To kazdy
tu wie” (K DA 1, ok. 50 lat).

»Destruktywni kontestatorzy” podkreslali, Ze aby dzieci mogty bawi¢
sie na podworkach, najpierw nalezy zaprowadzi¢ tam porzadek: ,Po-
sprzqtaé ten syf najpierw trzeba, a nie - tu dzieci wypuszczac” (M DA 1,
50-55 lat). Jednocze$nie nie wierzyli w mozliwo$¢ przeprowadzenia re-
alnych zmian: ,Ja pani powiem. Co by tu nie byto i jakby tu nie byto, i kto
by tu nie stat i nie byt - tu zawsze bedzie pijanistwo jedno wielkie, menel-
stwo 1 koniec” (K DA 3, ok. 45 lat); ,Nie zapewni sie dziecku miejsca do
wychowania i dorastania tu na podworku” (M DA 1, 50-55 lat). Ponadto
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podkreslali nieskuteczne dziatania policji w pilnowaniu porzadku: , Tu
policja nic nie pomoze. Przyjadq, rozejrzq sie i jadq z powrotem 1 tyle”
(M DA 1, 50-55 lat); ,Zebyscie tu policji nie postawili, to ta policja sobie
pojdzie” (K DA 2, ok. 60-65 lat).

»Destruktywni kontestatorzy” wielokrotnie zaznaczali, ze ich dzieci
nie korzystaly z podworek: ,Moje dzieci tu nie siedziaty na podworku nie
siedzg i nigdy nie siedzialy, i syn tak samo on tu nigdy nie siedziat, i on
nie umie siedzie¢ na podwdrku, on idzie sobie na Niskie Lgki” (K DA 2,
60-65 lat); ,Ja mam dziecko i moje dziecko sie nie bawito na tym po-
dwdérku!” (K DA 1, ok. 50 lat); ,Pani, nie wiem, moje dzieci na podwdrku
sie nie bawity” (K DA 6, 60-65 lat). Uwazali, ze dzieci powinny korzysta¢
z miejsc przystosowanych do ich potrzeb, a odpowiedzialno$cia za wy-
bor odpowiedniego §rodowiska zabawy obarczali rodzicéw. Opiekuno-
wie powinni zabierac¢ dzieci na spacery i wychodzi¢ z nimi do parku Na
Niskich Lakach. Przez formulowanie tego typu stwierdzen mieszkancy
podkreslali znaczenie:

- wilasnych do$wiadczen: ,Do parku trzeba i$¢, a nie - tu, w tym sy-
fle. Tak jak my to robilismy z naszymi dzie¢mi” (K DA 1, ok. 50 lat);
~Przychodzitam z pracy i chodzitam na Lgki, Zeby widziato normal-
ny Swiat dookola, a nie - tutaj” (K DA 6, 60-65 lat);

- przejawianych przez nich postaw: ,Ja tez miatam dzieci, ale cat-
kiem inne metody wychowawcze, nie puszczato sie dzieci samych
na podwdrko” (K DA 4, 65-70 lat);

- rozsadnego zarzadzania swoim czasem: ,Wszystko mozna zrobic.
Duzo sie dla dzieci robito i byt czas, zeby je na spacer zabraé, nie
siedzie¢ na podworku. To zalezy, jak kto planuje dzien, jak planuje
dzien” (K DA 6, 60-65 lat).

Tym samym ,destruktywni kontestatorzy”:
- krytykowali przebywanie dzieci na zaniedbanych podworkowych
przestrzeniach oraz sprzeciwiali si¢ zabawie dzieci bez nadzoru

rodzicoéw: , Tu sie mysli, ze mozna wypuscic¢ dzieci na podwdrko
1 mie¢ wszystko z glowy. Tu jest problem” (K DA 3, ok. 45 lat); ,Nie
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pilnujq dzieci!” (K DA 1, ok. 50 lat); ,Tutaj dzieci puszczone samo-
pas, nikt ich tutaj nie pilnuje, nikt” (K DA 6, 60-65 lat);

- uskarzali si¢ na sposoby uzytkowania podworkowych przestrzeni
i miejsc przez dzieci. Narzekali, ze dzieci halasujg, nie zachowujg
sie wlasciwie, biegajg i przeszkadzajg: ,Mi ta grupka dzieci wlas-
nie przeszkadza najbardziej” (K DA 2, 60-65 lat);

- zwracali uwage na szkody bedgce skutkiem dziecigcych zabaw:
»Niech pani patrzy, no, co to jest! Wszystko wyniszczg, pozrywajq!
Tu troche zielonego rosto, to juz nie ma!” (K DA 1, ok. 50 lat);

- uwazali, ze dzieci pozostawione same sobie powinny zosta¢ oto-
czone opieka: , Te dzieci potrzebujq opieki” (K DA 2, 60-65 lat).

Postawe ,destruktywnych kontestatoréw” nalezy okresli¢ jako ak-
tywna - te osoby podejmowaly dziatania hamujgce przeorganizowanie
przestrzeni podworek wzgledem potrzeb dzieci. Przykladowo: w ra-
mach projektu ,Wroclaw - wej$cie od podworza” reprezentanci tej
grupy doprowadzili do powstrzymania zamontowania instalacji arty-
stycznych. Przekazali do urzedu miasta oficjalne pismo wyrazajace ich
sprzeciw wobec wybudowania platform majgcych stuzy¢ mieszkancom
do wspolnego spedzania czasu oraz do prowadzenia dialogu sgsiedz-
kiego. Jednym z elementéw budowy miala by¢ piaskownica dla dzieci.
Swoje postepowanie uzasadniali obawami przed zintensyfikowaniem
problemoéw spotecznych, ktdérych i tak juz doswiadczali. Wyrazili nie-
pokdj, ze udogodnienia dla dzieci zostang wykorzystane przez osoby
na co dzien przesiadujace we wspolnych przestrzeniach i zaklécajg-
ce ich spokdj. Przedstawiciele tej grupy podkreslili, ze podworka nie
s wlasciwym miejscem do zabawy. Wskazuje na to wypowiedz jednej
z mieszkanek: ,Jezeli zrobicie tutaj piaskownice, to tutaj jeszcze wiecej
bedzie sie schodzito menelstwa, zulerstwa, bedq mieli gdzie i bedg prze-
siadywali, tu state grupy w nocy przebywajq. Ale jak sie im jeszcze zrobi
miejsce spotkan, to teraz mamy tutaj grupe paru osob i dzieci, a wtedy
jesli jeszcze przyjdg inni, to my tutaj nie wytrzymamy, nie wytrzymamsy”
(K DA 6, 60-65 lat).
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TYP WYCOFANEGO SENTYMENTALIZOWANIA

Grupe ,wycofanych sentymentalistow” (WS) tworzyly osoby pamie-
tajace ,stare, dobre czasy”. To, jak bylo kiedys, stalo sie dla nich wy-
znacznikiem tego, jak powinno by¢ teraz. Kryteria wyrdznienia tego
typu opisano w tabeli 5.

Tab. 5. Charakterystyka typu wycofanego sentymentalizowania, ze wzgledu na
kryteria jego wylonienia

Typ wycofanego sentymentalizowania, czyli grupa
swycofanych sentymentalistow”

Motto: ,podwdrko takie, jak kiedy$”

K . lonienia Odniesienie do
eria wylonienia typu
Ty w P swycofanych sentymentalistow”

nastawienie do przeksztalcen prze- NEGATYWNE
strzeni i miejsc podworek na rzecz

Dodatkowy komentarz: Nawigzywali
dzieci

zaréwno do przeszto$ci, jak i do stanu
pozadanego w terazniejszos$ci. Pod-
kreslili rowniez znaczenie dawnych
podworek dla tworzenia wspélnych
przestrzeni stuzacych mieszkancom
i dzieciom.

zaangazowanie w ksztaltowanie BRAK ZAANGAZOWANIA
przestrzeni i miejsc zabaw dzieci

Dodatkowy komentarz: Brak bezpos$red-
na podworkach

niego zaangazowania.

Reprezentanci:
lokalni mieszkancy, na ogét osoby, ktére juz wychowaly dzieci, seniorzy

Zrédto: opracowanie wlasne.

~Wycofani sentymentali$ci” czg¢sto w swoich wypowiedziach pod-
kreslali towarzyska funkcje podworek, petniong przez nie w przesztosci.
Wskazywali na dawne aktywne zycie sgsiedzkie i towarzyskie: ,Kiedys
tu byty tawki, kiedys to wszyscy ludzie, sgsiedzi siedzieli razem tutaj na
tych tawkach, czy nawet jakies grille robili czy cokolwiek, bo byl teren”
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(KWS 1, ok. 55 lat); ,,I tutaj przeciez imprezy sie robito i grille, i tak da-
lej” (M WS 4, ok. 60 lat). Te osoby wielokrotnie nawigzywaty do prze-
szlo$ci, ktdérg nierzadko idealizowaly: , O, tu to byto dobrze. No, nie byto
co narzekac, wszystko pasowato. I trawka rosta, i dzieci sie bawity. Nikt
sie nie ktdcit, nie wyzywat, dbali wszyscy” (M WS 2, ok. 60 lat). Podkre-
slaly przyjemne warunki spedzania czasu w podworkach: ,Jeszcze, jak
byty kiedys komorki, zanim zlikwidowali, catkiem przyjemne podwdrko
tutaj byto. Samochody nie stawaty ani nic” (M WS 3, ok. 65 lat). Czasami
uskarzaly sie na terazniejszy stan podwérek: ,Na dzien dzisiejszy nie ma
tu nic” (K WS 1, ok. 55 lat).

Tym samym nalezy podkresli¢, ze ,wycofani sentymentali$ci” nie
tyle wskazywali na zte warunki i brud w podworkach, ile podkreslali
funkcje petnione przez te przestrzenie w przesztosci, a nie - konty-
nuowane w terazniejszosci. W efekcie czesto eksponowali swoje przy-
wigzanie oraz ich dawne znaczenie: ,,Po wojnie to byto swoje podwdrko,
swoje nasadzenia, swoje wszystko” (M WS 1, 65-70 lat). Wskazywali tez
na swoje zaangazowanie w ich ksztaltowanie w przesztosci: ,No, krzewy
tez sie kiedys$ nasadzato” (M WS 4, ok. 60 lat). Wspominali podejmowa-
ne kiedy$ dzialania stuzace przystosowaniu podworkowych przestrze-
ni dla dzieci: ,Parenascie lat wstecz, jak sie tqg piaskownice tu zrobito”
(M WS 2, ok. 60 lat). Wskazywali, ze podworka stuzyly zaréwno dorostym,
jak i dzieciom: ,Tutaj sie dzieciaki bawity, miaty gdzie, samochodow nie
byto. Byto gdzie biegac” (M WS 3, ok. 65 lat).

TYP KREATYWNEGO PROFESJONALIZMU

Grupg ,,kreatywnych profesjonalistow” (KP) reprezentowali zewnetrz-
ni dziatacze i aktywisci formalnie przygotowani do przeobrazania po-
dworkowych przestrzeni. Te osoby na ogo6t poprzedzaly planowane
dzialania diagnozg oraz konsultacjami z mieszkancami. Dazyly do po-
znania warunkow panujacych w okreslonym $rodowisku i problemow
charakterystycznych dla niego. ,Kreatywnych profesjonalistow” moz-
na podzieli¢ na dwa podtypy: ,przysztosciowych innowatoréw” i ,ar-
tystycznych liderow”.
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Osoby reprezentujace oba podtypy laczyto przeswiadczenie o ko-
niecznosci przeprowadzenia zmian na podwoérkach na rzecz dzieci.
Wskazuja na to nastepujace wypowiedzi reprezentantéw obu grup:
~Zdajemy sobie sprawe z zaniedbania podworek i koniecznosci ich upo-
rzqgdkRowania ze $mieci, ale tez utwardzenia podtoza na przyktad i za-
dbania, Zeby tez dzieci mogtly sie bawi¢ w nich i z nich korzysta¢” (K PI 3,
45-50 lat); ,Staramy sie robi¢, co mozemy. My tez na przyktad zapra-
szamy dzieci do siebie. Staramy sie je angazowaé w warsztaty zwigzane
ze sztukg. Wychodzimy tez na podworka. Przeistaczamy je chociaz na
czas trwania warsztatow. Zapewniamy miejsca do siedzenia na przy-
ktad” (K AL 2, ok. 30 lat).

Charakterystyczne dla obu podtypow bylo takze postrzeganie po-
dwoérek jako przestrzeni wspdlnych dla réznych grup mieszkancow,
facznie z dzie¢mi. Potwierdzaja to nastepujace wypowiedzi: ,Ale jest
tez wazne, zeby mieszkancy mieli tam swoje tereny, nie takie publicz-
ne, ale wtasnie swoje miejsce spotkan, miejsce, gdzie mogq uprawiaé
jakie$ swoje hobby, w zaleznosci od tego, jaka to jest grupa. By¢ moze
na jednym podworku bedzie to raczej tgka, gdzie mamy z dzie¢mi mogq
spedzac sobie czas, bo akurat na tym podworku jest duzo niemowlakow.
Na innym podwdrku by¢ moze sq to seniorzy, ktérzy by¢ moze bedq po-
trzebowali trawnika, na ktérym bedq cwiczyli tai-chi co rano, nie wiem
tego, ale z takich spotkan i rozmdéw wychodzq dopiero zapotrzebowania”
(K PI 1, ok. 50 lat); ,Przez swoje dziatania chcieliSmy zapewnié¢ miesz-
karicom takie miejsce spotkan, gdzie mogliby przyjs¢ wypi¢ razem kawe,
a dzieci mogtyby porobi¢ ciekawe rzeczy. Na przyklad tutaj skupilismy
sie, Ze dobrze, my moze mamy jakies pojecie artystyczne i misje, ale tak
naprawde jest problem tego typu, ze ludzie sie nie spotykajq, ludzie sie
nie znajq” (K AL 1, ok. 30 lat). Obie grupy reprezentujace ,kreatywnych
profesjonalistéw” postrzegaly podworka jako kreatywne miejsca spot-
kan dzieci i innych mieszkancow. Dzialania przez nich podejmowane
byly czesto tworcze i nowatorskie.
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7.2.5.1. PODTYP DOKONYWANIA PRZYSZLOSCIOWYCH INNOWACII,
CZYLI ,PRZYSZLOSCIOWI INNOWATORZY”

Grupe ,przysztosciowych innowatoréw” (PI) wyloniono na podstawie
kryteriow opisanych w tabeli 6.

Tab. 6. Charakterystyka podtypu dokonywania przyszio$§ciowych innowacji, ze
wzgledu na kryteria jego wylonienia

Podtyp dokonywania przyszlosciowych innowacji, czyli grupa
»przysziosciowych innowatorow”
Motto: ,planujemy dziatania w zalezno$ci od warunkéw $rodowiska i potrzeb
mieszkancow”

Odniesienie do

Kryteria wylonienia typu
Tyt wy P sprzysziosciowych innowatorow”
nastawienie do przeksztalcen prze- POZYTYWNE
strzeni i miejsc podworek na rzecz Dodatkowy komentarz: Postrzegali
dzieci podworka jako kreatywne miejsca
spotkan dzieci oraz jako wspoélna
przestrzen mieszkancow.
zaangazowanie w ksztaltowanie OBECNE ZAANGAZOWANIE
przestrzeni i miejsc zabaw dzieci Dodatkowy komentarz: Planowali pod-
na podworkach jecie doraznych dziatah w przysztosci,
zaleznie od otrzymania finansowania.
Reprezentanci:

przedstawiciele Wroclawskiej Rewitalizacji, lokalni liderzy

Zrédto: opracowanie wlasne.

»Przyszlosciowi innowatorzy” rozwazali r6znorodne sposoby przy-
stosowania przestrzeni podworek do potrzeb dzieci. Poza wyposaze-
niem podworek w typowe obiekty stluzgce zabawie sugerowali takze in-
nowacyjne rozwigzania: ,Zachecamy do tego, aby patrzeé na plac zabaw
troszeczke inaczej, zeby odejs¢ od tego schematu, Ze musi by¢ zjezdzalnia,
plaskownica i tak dalej” (K PI 1, ok. 50 lat); ,,Chcielismy troszeczke inny
styl tych placow zabaw, z jakimis tam duzymi konarami, jakimis siatka-
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mi, o, takie tego typu rzeczy” (K PI 2, ok. 45 lat); ,Moze to by¢ tez $ciana
z farbg tablicowg, zeby kredq mozna byto malowac¢” (M PI 1, ok. 35 lat).
Podkreslali konieczno$¢ stworzenia takiej przestrzeni, ktora bedzie dla
dzieci atrakcyjna oraz umozliwi im kreatywne dziatania: , Tylko Zeby
byto to miejsce spotkan dzieci tez kreatywnych. To znaczy, Zeby mozna
na przyktad bylo malowac kredg, Zzeby byla skakanka czy tam gra w kla-
sy, jazda na rolkach, na deskorolkach, takie rzeczy, ktore moze dla dzieci
sq rowniez atrakcyjne, ale na takim klasycznym placu zabaw nie mozna
robi¢” (K PI 1, ok. 50 lat). Zwracali uwage nie tylko na potrzebe zainsta-
lowania urzadzen sluzacych zabawie, lecz takze na konieczno$¢ wpro-
wadzenia kompleksowych dziatan: ,,Plan zagospodarowania przestrzeni
dla dzieci mamy. Wszystko spdjne, sktada sie ze sobg. O rozne rzeczy za-
dbalismy. Powierzchnia w catosci z takiej nawierzchni migkkiej, gumowej,
ona jest przepuszczalna. Tutaj piaskownica, Rulki, trampoliny, przejscie”
(K PI 3,45-50 lat).

~Przysztosciowi innowatorzy” byli autorami profesjonalnych koncep-
cji zagospodarowania przestrzeni na Przedmie$ciu Otawskim uwzgled-
niajacych potrzeby dzieci. Mieli $wiadomos$¢ ograniczen w korzystaniu
z katalogowych rozwigzan: ,Na pewno nie bedziemy szli w kierunku tych
strasznych, zotto-czerwono-niebieskich placow” (K PI 2, ok. 45 lat); ,Zda-
jemy sobie sprawe, ze czesto tak jest, Ze te place zabaw sq czesto trakto-
wane jako taki obowiqzek. To znaczy - trzeba zrobi¢ plac zabaw, no to
sie robi. Wykonawca wyszukuje urzqdzenia z katalogu i juz. Natomiast
to jest troszeczke szkoda. Dlatego chcemy tutaj troszeczke inaczej do tego
podejs¢” (K P11, ok. 30 lat). Dzialania przez nich proponowane miaty by¢
wdrozone pod warunkiem pozyskania finansowania. Znajdowali si¢ na
etapie planowania, ktérego elementem byly m.in. konsultacje spotecz-
ne stuzace zweryfikowaniu wilasnych pomystéw pod katem realnych
potrzeb - negocjowali z mieszkaricami wypracowane rozwigzania oraz
uwzglednili ich zdanie w swoich planach: ,Jezeli powstanie plac zabaw,
to bedzie on wyglgdat troche inaczej niz ten za ptotem, a moze tak samo,
a moze troche inaczej, bo mieszkancy bedq mieli inne potrzeby, wpadng
na inne pomysty” (M PI 1, ok. 35 lat).

Przedstawiciele tej grupy do konsultacji zapraszali dzieci. Podkre$lali
koniecznos$¢ wystuchania ich zdania, rozwazali ich pomysty: ,,Chcemy,
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zeby dzieci braly udziat w konsultacjach i planowaniu przestrzeni. Pyta-
my sie np. ostatnio na takim spotkaniu jednej dziewczynki, czy chciatby
mie¢ np. swojq grzadke. I ona méwi tak, ze chciataby, bo ona miata ta-
kie drzewko sobie gdzies tam wyhodowala, ale ktos jej zniszczyt (K P11,
ok. 50 lat); ,Zalezy tez nam na tym, aby dzieci braty udziat. Na przyktad
jedna dziewczyna moéwita, ze ona bardzo chciataby jezdzi¢ na deskorolce,
ale to nie musi by¢ duza przestrzen, tylko po prostu cos matego i kredq by
chciata tez malowac” (K PI 3, ok. 35 lat).

~Przyszto$ciowi innowatorzy” wypracowane przez siebie rozwigzania
dostosowywali do aktualnych przepisow: ,Natomiast niestety bez zadnych
hustawek [...]. Przepisy méwig, [ze] 10 metrow od okien moze by¢ zlokali-
zowany plac zabaw i my sie tu praktycznie z tym podwdrkiem nie kwali-
fikujemy, dlatego proponujemy troszeczke inne dziatania, wprowadzamy
takie urzgdzenia” (K PI 2, ok. 45 lat). Brali pod uwage warunki panujace
na podworkach: ,, Tam, gdzie bedzie mozna wygospodarowac jakis taki
element terenu, Ze dzieciaki mogq grac, umiescimy kilka jakichs takich
pol, na ktérych bedzie mozna usigsc, przewrdcic sie, upasé, zamontowac
trampoline. To naprawde takie miejsce, gdzie bedq sie mogty sie spotkac,
co$ tam sobie poskakac i tyle, bo tak naprawde nic wiecej sie tutaj tez nie
zmiesci i nie ma sensu mowienia” (K PI 3, ok. 35 lat).

Dzialania planowane przez ,przysztoSciowych innowatoréw” mozna
okresli¢ jako realne i mozliwe do wykonania pod warunkiem otrzymania
finansowania. W ich podejs$ciu do planowania przestrzeni nalezy pod-
kresli¢ uwzglednianie potrzeb lokalnej spotecznosci.

PODTYP ARTYSTYCZNEGO LIDEROWANIA

Grupe nartystycznych liderow” (AL) tworzyli arty$ci, aktywisci i ani-
matorzy prowadzacy na podworkach réznorodne formy aktywnosci
o charakterze kulturalnym i artystycznym. Chociaz ich dzialania na ogot
nie powodowaly bezposrednich fizycznych przeksztalcen przestrzeni,
to niejednokrotnie stwarzaly warunki do oswajania i naznaczania tych
przestrzeni przez dzieci. Grupe ,artystycznych lideréw” wyloniono na
podstawie kryteriéw opisanych w tabeli 7.
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Tab. 7. Charakterystyka podtypu artystycznego liderowania ze wzgledu na kry-
teria jego wylonienia

Podtyp artystycznego liderowania, czyli grupa
partystycznych liderow”

Motto: ,zmieniamy, co mozemy do swoich dzialan, wykorzystujac sztuke”

Odniesienie do

K ia wylonienia t
ryteria wylonienia typu partystycznych liderow”
nastawienie do przeksztalcen prze- POZYTYWNE
strzeni i miejsc podworek na rzecz Dodatkowy komentarz: Postrzegali
dzieci podworka jako wspélng przestrzen
mieszkancow.
zaangazowanie w ksztaltowanie OBECNE ZAANGAZOWANIE
przestrzeni i miejsc zabaw dzieci Dodatkowy komentarz: Przejawiali
na podwoérkach zaangazowanie w zakresie dziatan
kulturalnych.
Reprezentanci:

przedstawiciele projektu ,Wroclaw - wejscie od podwdrza” wraz z artystami
i Pracownia Komuny Paryskiej 45, czlonkowie Stowarzyszenia Edukacji Krytyczne;j,
lokalni liderzy

Zroédto: opracowanie wlasne.

LArtystyczni liderzy” dgzyli do integracji mieszkancow, do wzboga-
cania ich doswiadczen oraz do zapewnienia im przestrzeni do rozmoéw.
W tym celu wykorzystywali sztuke: ,Chcemy tgczy¢ dziatania artystycz-
ne z dziataniami animacyjno-kuratorskimi. Te dziatania majq przede
wszystkim stuzyé tgczeniu grup mniej zaktywizowanych z bardziej zak-
tywizowanymi na przestrzeni i na polu sztuki, ale tez, no, w innych ka-
tegoriach” (K AL 1, ok. 30 lat); ,Ludzie nie majq tego miejsca, w ktorym
mogliby razem sie spotkac i o tym porozmawiac, i tez chcieliSmy spetniac
te funkcje” (K AL 3, ok. 35 lat). Dazyli do rozwijania wiedzy, kompetencji
i umiejetno$ci mieszkancow w zakresie kultury i sztuki: ,Ludzie majq
duzo potrzeb, innych niz te dziatania, ktore my im proponujemy. Jednak
my tez chcemy, ze[by] mogli rozwijac sie i w tym zakresie, Zzeby mogli
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doswiadczy¢ tez takich dzialan wta$nie skoncentrowanych wokdét kultury
1 sztuki” (K AL 3, ok. 35 lat).

Do przyktadowych form aktywno$ci proponowanych dzieciom przez
»artystycznych lideréw” nalezaty: tworcze warsztaty prowadzone w Pra-
cowni Komuny Paryskiej 45, tworzenie zewnetrznej galerii sztuki ,,Su-
waczek’, czyli najmniejszej galerii na Przedmie$ciu Olawskim, a takze
zaproszenie do projektu ,Jez” autorstwa Izy Rutkowskiej™. Dzieci - z jed-
nej strony - mialy okazje uczestniczy¢ w profesjonalnych wernisazach
oraz prezentowac wiasne formy sztuki, z drugiej - mogly rysowac kredg
po chodnikach, zainspirowane wizjami artystow.

»Artystyczni liderzy” tworzyli koncepcje swoich dziatan na podsta-
wie wczesniejszej eksploracji terenu, diagnozy srodowiska lokalnego,
w tym - rozméw z mieszkancami. Projekty przez nich oferowane byty
przemyslane i dostosowane do specyfiki osiedla: ,,Ale mysle, ze dziata-
nia, ktére bytyby powtarzalne z roku na rok, w sensie caty czas cos tam
musi sie dziaé, zeby ci ludzie zaczeli patrze¢ na tq dzielnice troche ina-
czej, bo oni troche by¢ moze stracili wiare, ze miasto chce im pomdc albo
ze ta kultura tam w jaki$ sposéb jest istotna, bo majg zupetnie inne prob-
lemy” (KAL 2, ok. 30 lat). ,Artystyczni liderzy” zdawali sobie sprawe, ze
dzialania na ogét nawigzujace do sztuki i kultury nie stanowily odpo-
wiedzi na priorytetowe potrzeby mieszkancow: ,Tez dziatania zwigza-
ne z edukacjg kulturalng, w ogole dziatania artystyczne w tej dzielnicy
to nie jest pierwsza potrzeba, wiec robienie tego wymaga duzej rozwa-
gi w pracy z nimi, wiec w krétkim projekcie to w ogdle nie jest mozliwe”
(KAL 2, ok. 30 lat). Tym samym podkreslali konieczno$¢ dlugofalowych
oddziatywan. Byli tez $wiadomi dotychczasowej znikomej aktywnosci
kulturalnej i artystycznej charakteryzujgcej to sSrodowisko. Jak zauwazyl
jeden z lideréw: ,Stwierdzitem, ze zaprosimy artystow, zeby dziata¢ tam
na Przedmie$ciu Olawskim, poniewaz jest tam bardzo duzo do zrobienia
1 poniewaz wydaje mi sie, Ze ta chtonnos¢ i potrzeba w ogdle dziatan ar-
tystycznych i w ogdle edukacji kulturalnej w tej dzielnicy jest olbrzymia”

76 Charakterystyka poszczegdlnych projektow zostala przestawiona w podrozdziale opi-
sujacym Srodowisko badan wiasnych.

357



7.2.6.

VII. KULTUROWE PRAKTYKI KSZTALTOWANIA...

(M AL 1, ok. 35 lat). Jednak wskazywali tez na konieczno$¢ stopniowego
wprowadzania aktywnosci inspirowanych kulturg i sztukg oraz dosto-
sowania ich do specyfiki osiedla: ,Nie do konica jeszcze mieszkaricy sobie
zdajq sprawe z potrzeby dziatan kulturalnych, wiec wydaje mi sie, Ze na
razie to jest taki etap oswajania” (M AL 1, ok. 35 lat).

Zdarzalo sie, ze spolecznosci lokalne wyrazaly sceptycyzm i opor
wobec tego typu dzialalnosci ,artystycznych lideréw”. Potwierdzajg to
nastepujace wypowiedzi mieszkancow: ,Patrzcie na ten syf, na to wszyst-
ko! Szkoda pracy, waszej pracy” (K 1, ok. 55 lat); ,,Szkoda tych pieniedzy,
ktore bedg zle zainwestowane, szkoda tych pieniedzy. Lepiej da¢ biednym
i gtodnym naprawde, albo chorym” (M 1, ok. 55 lat). , Artystyczni liderzy”,
pomimo niecheci wyrazanej przez niektdrych mieszkancow, eksponowa-
li znaczenie sztuki dla realizowanych dziatan: ,,Oczywiscie tez mndstwo
pretensji majg mieszkancy, ale tu potrzeba miejsca, w ktorym mogliby
razem sie spotkaé, porozmawiac, zetkngé z czyms nowym, poznac obli-
cze sztuki” (K AL 3, ok. 35 lat). Dostrzegali i doceniali r6znorodne akty
Swiadczace o pozytywnym odbiorze ich projektow. Przykladowo: liderzy
Pracowni Komuny Paryskiej 45 podkreslali rozpoznawalnos$¢ tego miej-
sca przez lokalnych mieszkancéw oraz jego oswojenie: ,Ludzie juz teraz
wiedzg, po prostu wiedzq, Ze to jest pracownia, mowig, ze idq do pracowni.
Dzieci na podwdrku mowiq rodzicom, ze idg do pracowni, rodzice wiedzg,
gdzie jest pracownia. I teraz jakby nie ma problemu. Czasami zapomng,
jaki jest dzien tygodnia. To wystarczy wyjs¢ na podwdrko i powiedziec,
ze sie zaczyna” (K AL 1, ok. 35 lat).

TYP KONSTRUKTYWNEGO SCEPTYCYZMU

Ostatnig wyrdzniong grupe tworzyli ,konstruktywni sceptycy” (KS) -
osoby wyrazajace che¢ dokonywania zmian na podwoérkach na rzecz
dzieciijednoczes$nie urzeczywistniajgce swoja wole w konkretnych dzia-
faniach. Na wylonienie tej grupy wskazuja kryteria opisane w tabeli 8.

Mozna stwierdzi¢, ze ,konstruktywni sceptycy” realnie oceniali
mozliwo$ci poprawy warunkow dzieciecej zabawy. Swoje analizy opie-
rali na wlasnych doswiadczeniach uprzednio podejmowanych prob re-
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nowacji podworkowych przestrzeni. Efekty ich wysitkow byly jednak
niejednokrotnie niweczone, a pozostawione w podworkach sprzety
i obiekty - dewastowane lub rozkradane: ,Rujnujq tutaj, jak tylko chwile
sie nie dba, to zabierajq, albo niszczq. Rower, cokolwiek, strach jest zosta-
wic” (M KS 1, 30-35 lat); ,Zrobilismy siedzenie z desek i pienkow, gtupiq
tawe zrobitam. No, dobra, mysle, wychodze z tym dzieckiem na tq pia-
skownice, to, Zeby mozna byto usig§¢. Wychodze na drugi dzieni - nie ma.
Mowie, co jest? Jak to?” (K KS 1, 30-35 lat); ,, Te piaskownice na przyktad
sami tez wybudowali§my wiele lat temu. Pustaki, piasek zatatwialismy
co roku 1 w ogole, i co bysmy cokolwiek tutaj nie zostawili na tym po-
dwdrku, nawet chocby gtupie zabawki, to tych zabawek na drugi dzien
nie ma” (K KS 3, 35-40 lat).

Tab. 8. Charakterystyka typu konstruktywnego sceptycyzmu ze wzgledu na kry-
teria jego wytonienia

Typ konstruktywnego sceptycyzmu, czyli grupa
ykonstruktywnych sceptykow”
Motto: ,zmieniamy podwoérko wlasnymi sitami, na tyle, na ile mozemy, cho¢ wiemy,
Ze nic moze z tego nie by¢”

Odniesienie do

K i lonienia t
ryteria wylonienia typu ykonstruktywnych sceptykow”

nastawienie do przeksztalcen prze- POZYTYWNE

strzeni i miejsc podworek na rzecz Dodatkowy komentarz: Postrzegali

dzieci podworka jako przestrzenie zabawy
dzieci, ktére sami przystosowuja do
wlasnych potrzeb.

zaangazowanie w ksztaltowanie OBECNE ZAANGAZOWANIE

przestrzeni i miejsc zabaw dzieci
na podworkach

Dodatkowy komentarz: Wprowadzali
zmiany wlasnymi sitami i w zakresie
wilasnych mozliwosci.

Reprezentanci:
lokalni mieszkancy, przede wszystkim rodzice w wieku 30-50 lat

Zrédto: opracowanie wlasne.
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~Konstruktywni sceptycy” wyrazali obawy co do swoich mozliwo-
sci zadbania o obiekty przeznaczone do dzieciecego uzytku: ,My tutaj
dbamy, staramy sie pilnowac, ale jak to nowe bedzie to, kto wie, ile to wy-
trzyma” (K KS 4, ok. 40 lat). Wskazywali na trudnosci w utrzymaniu tych
obiektow: , Ten problem, ktéry my mamy, to jest: jak przygotowac i jak
dbac. Pomyst zrobienia podwodrka dla dzieci Swietny, bardzo mi sie podo-
ba. Natomiast bardzo mocno zastanawia mnie to, jak to bedzie dziatato
w konsekwencji za dostownie za rok, rok czasu czy wytrzyma” (M KS 3,
30-35 lat). Podkreslali tez czynniki destrukcyjnie oddziatujace na prze-
strzenie przystosowane do dzieci¢cej zabawy, takie jak:

— parkowanie samochod6éw na podworkach: ,Dobrze jest zrobi¢
to podworko z miejscem dla dzieci. Natomiast momentalnie be-
dziemy mieli tutaj pieknie zrobione podwdrko, a za chwile roz-
ryte przez samochody” (M KS 1, 30-35 lat);

— zawlaszczanie przestrzeni przez dorostych mieszkancow: ,No,
tak, to jeszcze zobaczymy, kto tu bedzie przesiadywat, bo czy po
nocach to dzieci bedg, to wgtpie” (M KS 3, 30-35 lat);

— uzytkowanie przez dorostych mieszkancow sprzetow przezna-
czonych dla dzieci: , A ta trampolina, jakg ma wytrzymatosc, bo
tu sq dzieci, ktére wazg osiemdziesigt kilo i majqg metr osiem-
dziesigt wzrostu. Ja mowie o dzieciach, ktére majq po trzydziesci,
czterdziesci i piecdziesiqt lat, bo te dzieci tez tu przesiadujq i tez
bedq korzystac” (M KS 2, 40-45 lat).

~Konstruktywni sceptycy”, pomimo $§wiadomosci problemoéow towarzy-
szacych przystosowywaniu podwérkowych przestrzeni do uzytku dzieci,
i tak podejmowali prace w tym zakresie - na miare wlasnych mozliwosci.
Tego typu podejscie podkreslita jedna z badanych kobiet: ,M¢j partner
ma na wiosne przyjechac i robic¢ ten mur bedziemy. Cos tu trzeba dalej ro-
bic. I jeszcze powiedziatam dzieciom wszystkim sama, Ze jezeli bedq chcieli,
bedg mogli poodbija¢ sobie te rece. Ci, co bedg chcieli, bedg mogli sobie
pomalowad, zeby to mogto tutaj dalej funkcjonowac” (K KS 3, 35-40 lat).

Podczas swoich dzialan ,konstruktywni sceptycy” nierzadko natra-
fiali na bariery administracyjne i brak wsparcia ze strony urzednikow:
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»Prosilismy chociaz tutaj o piach do tej piaskownicy administracje, nikt nie

przyszedt” (K KS 4, ok. 40 lat); ,Tu o wszystko trzeba sie prosic, o gtupig
klamke, naprawe trzeba sie prosi¢” (M KS 1, 30-35 lat); ,No i powstaty
plomby [...], gdzie one majq te zielen wkomponowang w plan, ale tu ni-
gdy nic nie byto, my pisalismy do urzedow 1 nigdy nikt tu nic nie zrobit,
nic kompletnie” (K KS 3, 35-40 lat). W swoich wypowiedziach wskazy-
wali na pewne absurdy w postepowaniu urzednikow: ,W tym budyn-
ku zatozyli kolce, ale w naszym budynku nie pozwolili zatozy¢ kolcow
1 méwi do mnie tak: moze pani na wiasny koszt, ale musi pani nasadki
ostaniajgce, bo pod ochrong sq ptaki. Ja mowie, stucham, jezeli w bramie
obok sg kolce, a mnie kazqg zaktada¢ ostonki? Az posztam zobaczyc, ile
kosztuje taki na jedno okno, no to 50 zt. To dlaczego ja mam to wydawac
z wlasnej kieszeni? Tutaj jest caly czas problem, no, masakra” (K KS 1,
30-35 lat). ,Prosilismy nawet o jakie$ gtupie te deski, to wie pani, po ilu
latach, jak zrobilismy tutaj, to oni zrobili te deski i jeszcze z taskqg tutaj
je tak przyczepili, ze jeszcze sruby z nich wychodzg, ze strach, zeby sig
kto$ nie skaleczyt, i trzeba byto to zabezpieczyc. To po paru latach, chy-
ba po osmiu, zdecydowali sig, ze bedq robi¢ te deski. No, przeciez ja nie
bede za kazdym razem wktadac z wtasnej kieszeni pieniedzy” (K KS 4,
ok. 40 lat). W takich sytuacjach czesto rezygnowali z oczekiwania na
oficjalng pomoc - przejmowali inicjatywe i samodzielnie wprowadza-
li r6znorodne modyfikacje: ,Piaskownice sami zesmy w koncu zrobili”
(K KS 4, ok. 40 lat).

Nalezy zatem podkresli¢, ze ,konstruktywni sceptycy”, pomimo
doswiadczanych przeszkod w dzialaniach na rzecz dzieci, nie tyle sku-
piali si¢ na samej krytyce nieodpowiednich warunkow, ile podejmowali
kolejne proby ich poprawy.

PODSUMOWANIE
Przedstawione typy praktyk ksztaltowania dzieciecych przestrzeni
i miejsc zabaw przez osoby doroste nie stanowig jedynych mozliwych

interpretacji. Oddajg jednak kluczowe zjawiska, procesy i sposoby dzia-
tania zaobserwowane i wylonione na drodze analizy zgromadzonych
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danych, charakterystyczne dla poszczegoélnych grup uzytkujacych wy-
brane podworka.

Badania ukazaly, jak niejednorodne byly sposoby dzialania doro-
stych wzgledem dzieci - niektorzy pracowali na rzecz dzieci, inni po-
dejmowani dzialania przeciwko nim. Nalezy zaznaczy¢, ze mieszkancy
Przedmie$cia Otawskiego tworzyli heterogeniczng grupe: w znacznym
stopniu réznicowaly ich: wiek, pochodzenie, status ekonomiczny, ro-
dzinny i spoleczny, wykonywany zawdd, wyksztalcenie, formy spedzania
wolnego czasu. Mieszkancéw reprezentowaly zar6wno osoby margi-
nalizowane czy wykluczone spotecznie, jaki i lokalni aktywisci oraz
intelektualiSci. W tym $wietle zaobserwowane sposoby ksztaltowania
dziecigcych przestrzeni i miejsc zabaw oraz typy praktyk wyrdznione
na ich podstawie zdawaly si¢ odzwierciedla¢ zréznicowanie spoteczne
srodowiska Przedmie$cia Olawskiego oraz konstruowanych wizji dzie-
cka i dziecinstwa.

Duze zrdéznicowanie spoteczne badanego srodowiska mozna uznac
za wartos$ciowe - podwoérka umozliwiaty dyskusje i konfrontacje réznych
wizji dziecka, $cieraly sie w nich i przenikaly odmienne sposoby dziatania
dorostych wobec dzieci. Jednak w nawigzaniu do spoteczno-kulturowe;j
specyfiki osiedla nie sposéb stwierdzi¢, ze byla to przestrzen sprzyja-
jaca wzajemnemu uczeniu si¢ oraz konstruktywnej wymianie pogladow
i weryfikacji zachowan. Dlatego — aby umozliwi¢ mieszkancom podjgcie
dyskusji opartej na dialogu, w ktorej wszystkie strony majg mozliwo$¢
wypowiedzenia si¢ i bycia wysluchanym - nalezy zapewni¢ mieszkan-
com wsparcie. Dobra praktykg w tym zakresie byla dzialalno$¢ przed-
stawicieli spotki Wroclawskiej Rewitalizacji oraz Biura Festiwalowego
IMPART 2016, ktorzy czesto petnili funkcje mediatoréw i wstuchiwali
sie w potrzeby mieszkancow - prowadzili konsultacje spoteczne, or-
ganizowali wydarzenia integrujace. Nalezy podkresli¢ znaczenie oraz
konieczno$¢ kontynuacji takich dziatan - umozliwiajagcych mieszkan-
com dostrzezenie wzajemnych punktow widzenia i zrozumienie czgsto
odmiennych potrzeb.
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PRAKTYKI KSZTALTOWANIA ZEWNETRZNYCH
PRZESTRZENI I MIEJSC ZABAW PRZEZ DZIECI

Podwérka Przedmies$cia Otawskiego tworzyly przestrzen codzien-
nej rzeczywistosci dzieci - naturalne srodowisko ich zabawy, zycia,
wychowania i socjalizacji. Jolanta Zwiernik traktuje podworka jako
»[tJeren, ktory z definicji przeznaczony jest do podejmowania praktyk
kulturowych” (2009, s. 401). W dalszej czeSci opisano praktyki ksztat-
towania zewnetrznych przestrzeni i miejsc zabaw przez dzieci. Omo-
wiono relacyjny zwigzek przestrzeni z cztowiekiem oraz wskazano
na procesy jej oswajania i naznaczania przez dzieci. Refleksji pod-
dano wytwarzanie przestrzeni i miejsc zabaw przez dzieci, a takze
tworzenie przez nie przestrzeni i tzw. miejsc specjalnych przeciwko
dorostym. W zwigzku ze specyfika ksztaltowania zewnetrznych prze-
strzeni i miejsc zabaw przez dzieci nie tyle wyr6zniono typy praktyk
(tak jak w przypadku interpretacji dzialan dorostych), ile wskazano na
charakterystyczne procesy i zjawiska zwigzane z dziecieca aktywnos-
cig na badanych podworkach. Dziecigce praktyki, opisane w kolejnym
podrozdziale, nie stanowig jedynych mozliwych interpretacji, a raczej
wskazujg na charakterystyczne procesy i zjawiska zwigzane z aktyw-
nos$cia badanych.

OSWAJANIE ORAZ NAZNACZANIE PRZESTRZENI I MIEJSC ZABAW

Badacze nauk spotecznych podejmujacy tematyke przestrzeni na ogot
podkreslaja jej relacyjny charakter z dziatalno$cia ludzkg. Eksponuja
procesy oswajania przestrzeni przez cztowieka, nadawania jej wlasnych
sensOw i znaczen. Ponizej przedstawiono egzemplifikacje dzieciecych
praktyk w tym zakresie zaobserwowanych w wybranych podworkach
Przedmie$cia Olawskiego.

Yi-Fu Tuan zwrdécil uwage na potrzebe posiadania przez cztowieka
zaréwno rozleglej, wolnej przestrzeni, jak i bezpiecznego, oswojonego
miejsca (1987, s. 4). Te dwojakos¢ interpretowania przestrzeni zycia czto-
wieka mozna bylo zaobserwowa¢ w zachowaniach dzieci uzytkujacych
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badane podworka. Dzieci - z jednej strony - korzystaly z rozlegtych
terendw, dostepnej im wolnej i otwartej przestrzeni, sprawnie si¢ po
niej przemieszczaly. Z drugiej - oswajaly te przestrzen: naznaczaly ja
przez spedzanie w niej czasu i w toku podejmowanych w niej zabaw.
Nadawaly jej wlasne sensy, wyznaczaly granice swojego terytorium i ne-
gocjowaly je, w ten sposob tworzyly swoje miejsca, do ktorych czesto
powracaly. Na swoj sposob eksplorowaly interesujgce je przestrzenie,
badaly znajdujace si¢ w nich obiekty. Yi-Fu Tuan zauwazyt, ze w la-
tach 80. XX wieku dzieci swoja obecno$¢ w przestrzeniach zaznaczaty
w sposéb znacznie bardziej bezceremonialny niz dorosli. Réwniez na
podworkach Przedmie$cia Otawskiego dziecigca aktywnos$¢ byla za-
uwazalna i spontaniczna - na ogo6t wigzala si¢ z intensywnym ruchem
i przemieszczaniem si¢, czemu nierzadko towarzyszyly glosne okrzyki,
wybuchy zlosci czy $miechu.

Ponadto dzieci bawigce si¢ na badanych podworkach rozpoznawaly,
badaly i na swdj sposéb negocjowaly zasady wspoétzycia spolecznego -
odkrywaly codzienng podworkowgq rutyne, czyli niepisang umowe spo-
teczng, ktérg nastepnie interpretowaty. Jak podkreslili Bohdan Jatlowiecki
i Marek Szczepanski: ,,Czlowiek nie moze bowiem egzystowaé, a nawet
istnie¢ w przestrzeni catkowicie obcej, nieznanej i zupelnie nieprzy-
swojonej” (2010, s. 355).

TWORZENIE PRZESTRZENI I MIEJSC PRYWATNYCH ORAZ
SPECJALNYCH PRZECIWKO DOROSLYM

Przestrzenie prywatne w ujeciu Aleksandra Nalaskowskiego charaktery-
zuje mozliwo$¢ samodzielnego ustalania zasad przez jednostke, a takze
odczuwane przez nig poczucie bycia sobg i poczucie bezpieczenstwa
(2002, s. 57-58). Na badanych podworkach Przedmies$cia Otawskiego eg-
zemplifikacje tego typu przestrzeni i miejsc mozna odnalez¢ tam, gdzie
dzieci podejmowaly zabawy wedlug wilasnych regul. Byly to w zasadzie
wszystkie uzytkowane przez dzieci podworkowe przestrzenie i miejsca,
ktore za Yi-Fu Tuanem mozna nazwac przestrzeniami oswojonymi. Dzie-
ci tworzyly przestrzenie prywatne zaréwno indywidualnie, jak i grupowo,
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przypisywaly im wiasne formy i tresci oraz kreowaly je wedlug swoje-
go zamystu. Ciekawa egzemplifikacje stanowita zabawa w chowanego,
w czasie ktorej dzieci tworzyly zaréwno indywidualne miejsca prywat-
ne (poszukiwanie kryjowek), jak i miejsca grupowe (wyznaczanie punk-
tow do odliczania i ,zaklepywania”). Aleksander Nalaskowski wskazat,
Ze przestrzen prywatna ma charakter jawny - jest dostrzegalna przez
innych i dostepna ich wzrokowi. Jednakze ,wiekszo$¢ owych »innych«
moze j3 tylko zaakceptowac lub tolerowa¢ w mys$l wyznaczonych przez
jej kreatora regul” (Nalaskowski, 2002, s. 58). Przestrzenie uzytkowane
przez dzieci w trakcie zabaw byly widoczne dla innych oséb przebywa-
jacych w tym czasie na podworkach, te osoby jednak nie mogly w nie
ingerowac. Ponadto dzieci zaspokajajace swoje aktualne potrzeby uzyt-
kowaly okreslone przestrzenie i miejsca w charakterystyczny dla nich
sposoOb. Oznacza to, ze z konkretnymi przestrzeniami byly zwigzane
okre$lone zabawy i zachowania dzieci, np. murki stuzyly do wspinania
i zeskakiwania, a schody - do szybkiego zbiegania.

Kolejny rodzaj przestrzeni to tzw. miejsca specjalne przeciwko do-
rostym (Smolinska-Theiss, 1993, s. 162-163). Ten termin, wprowadzony
przez Barbare Smolinska-Theiss, wskazuje na miejsca eksplorowane
i kolonizowane przez dzieci, w ktorych obecno§¢ dorostych - z punktu
widzenia dziecka - nie byta pozadana. Dorosli na ogét nie mieli dostepu
i sposobnosci do kontrolowania tego typu przestrzeni. Ich egzemplifika-
cjami staly sie dachy garazy, na ktére wspinaly sie dzieci, ulubione zaka-
marki w klatkach schodowych oraz czesto wybierane kryjowki podczas
zabawy w chowanego. Te zakamarki chronity dzieci przed wzrokiem
dorostych oraz umozliwialy obserwacje otoczenia bez bycia widzianym.
Dzieci przebywajace na dachach na ogot ignorowaly polecenia doro-
slych nakazujgcych im zej$cie na dot badz ociagaly sie w ich wykony-
waniu. Manifestowaly swoje niezadowolenie, np. przez strojenie min
i odkrzykiwanie: ,No, juz! Przeciez schodze!", ,Zaraz!”, ,Zejde, jak bede
chciata”. W ten sposéb wyrazaly swoj sprzeciw wobec lekcewazgcego
i dyrektywnego postepowania dorostych oraz stawialy opér przeciwko
dyscyplinujacym praktykom. Te zachowania mozna interpretowac jako
ochrone wilasnych przestrzeni przed interwencjg ze strony rodzicow
i opiekunow. Tworzenie i posiadanie przestrzeni specjalnych przeciw-
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ko doroslym - z jednej strony - dawalo dzieciom poczucie tymczasowej
autonomii i wladzy. Jednak z drugiej strony — narazalo je na kare odwle-

Czo

na w czasie, mozliwg do wykonania w momencie ponownego znale-

zienia sie¢ w zasiegu rodzicow i opiekundw.

Warto takze nawigza¢ do ujecia przestrzeni intymnej zapropono-

wanego przez Aleksandra Nalaskowskiego. Jak zaznaczy! autor - ta
przestrzen jest ,bardziej pewna swiadomoscia, raczej trescig niz for-
m3” (Nalaskowski, 2002, s. 62). Jej namiastke tworzyly ulubione figurki

nos

zone przez dzieci czy pomiete i zapisane kawalki papieru przeka-

zywane sobie poza kontrolg dorostych. Dla jednostki ta przestrzen byla

»otwartym przezywaniem” - dla osob postronnych mogta by¢ nieczytelna
i zaszyfrowana (Nalaskowski, 2002, s. 63). Trudno jednak mowic¢ o posia-
daniu przez dzieci tego typu przestrzeni - brak byto szczelin, w ktérych
dzieci mogly si¢ schowac¢ wraz ze swoja prywatnoscig.

Przestrzenie prywatne i tworzone specjalnie przeciwko dorostym

przenikaly sie zaleznie od kontekstu ich powstawania wspoitworzone-
go przez zabawy, grupowe i indywidualne wybory i preferencje, a takze
przedmioty uzytkowane przez dzieci.

7.3.3. WT

ORNE WYTWARZANIE PRZESTRZENI I MIEJSC ZABAW

Praktyki ksztaltowania przestrzeni i miejsc badanych podworek przez
dzieci mozna poddac refleksji pod katem funkcjonalnego ujecia prze-

strzeni, wskazanego przez Bohdana Jalowieckiego. Jak zaznaczyl autor -

znaczenia nadawane przestrzeni sg powiazane z aktualnymi ideologiami
i stosunkami spolecznymi panujgcymi w danym spoleczenstwie (Jalowie-

cki,

7
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2010, s. 44). W tym sensie przestrzen mozna naznaczy¢ pierwotnie”

Pierwotne wytwarzanie przestrzeni osiedla - istotne z obecnego punktu widzenia -
bylo zwigzane z rozwojem ekonomicznym. Wspoéicze$nie tkanke miejska osiedla tworzy
powstaly w XIX wieku zwarty uktad architektoniczny kamienic czynszowych. Te kamie-
nice dawniej stluzyly mieszczanom, ktorzy czesto wynajmowali znajdujace si¢ w nich
mniejsze mieszkania. Wraz z przeobrazeniami ekonomicznymi kamienice zostaly prze-
obrazone w mieszkania czynszowe przeznaczone dla biedniejszych mieszkancow.
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w czasie jej wytwarzania oraz wtdrnie w wyniku modyfikacji przestrzeni
pierwotnie wytworzonej (Jalowiecki, 2010, s. 44). Zatem wtorne wytwa-
rzanie przestrzeni i miejsc podwoérek Przedmie$cia Olawskiego wigze
sie z modyfikujacymi i interpretacyjnymi dziataniami ich uzytkownikow
przeprowadzanymi w juz wytworzonej przestrzeni. W tym kontekscie
dzieciece praktyki mozna scharakteryzowac¢ - po pierwsze - z punk-
tu widzenia samych dzieci, a po drugie - w nawigzaniu do mozliwosci
zapewnionych im w podworkach, stwarzanych przez dorostych. W ten
sposob wyodrebniono:

- symboliczne sposoby modyfikowania przestrzeni i miejsc zabaw
przez dzieci, czyli przeksztalcenia powstajace w wyobrazni dzieci
na potrzeby ich zabaw;

- realne przeksztalcenia, czyli fizyczne modyfikacje przestrzeni miejsc
zabaw przez dzieci.

SYMBOLICZNE SPOSOBY PRZEKSZTALCANIA PRZESTRZENI
I MIEJSC ZABAW

W nawigzaniu do wtornego ksztaltowania przestrzeni i miejsc zabaw
warto wskazac¢ na dziecigcy punkt widzenia i scharakteryzowa¢ mody-
fikacje dokonywane przez dzieci w wyobrazni.

Egzemplifikacje tego typu przeksztalcen stanowila zabawa w taniec
podejmowana przez siedmioletnig Zuzie na klatce schodowej, stuzgcej
jej za studio taneczne. Dziewczynka czerpala wiele radosci ze sponta-
nicznej zabawy, modyfikowanej w zalezno$ci od wlasnych potrzeb. Jak
podkreslata: ,Ja sie tu Swietnie bawie. [...] bardzo lubie mojq klatke. Moge
tutaj ¢wiczy¢é maj taniec. Tu sobie tak ¢wicze. Mam taki uktad, zmieniam
go sobie, jak chce [...], sobie moge robic, co chce”. Swojemu miejscu zaba-
wy nadawala wlasne znaczenia, dowolnie przeistaczala te przestrzen
w studio taneczne: , Tu jest duzo miejsca i sq schody, i moge wychodzic,
kiedy chce. A jak ktos idzie, to od razu moge sobie udawac i nic nie ro-
bi¢, no, tak normalnie. [...] To jest moja klatka”. Zachowanie dziewczynki
wskazywalo na znaczgcg role i symbolike miejsca, w ktérym odbywata
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si¢ zabawa. Tymczasem osoby postronne mogly te klatke schodowg po-
strzegac jako zwykle, uzytkowe pomieszczenie.

Kolejnym przykladem zabaw opartych na dzieci¢cej wyobrazni i uka-
zujacych symboliczna role przestrzeni byty ,wojny na niby” podejmo-
wane na ogdét przez grupy chlopcéw w wieku 7-11 lat. Chlopcy dzielili
uzytkowane przez siebie przestrzenie podworek na ,swoje” i ,obce”, czyli
wrogie. W kazdej z nich podejmowali liczne czynno$ci inspirowane dzia-
faniami militarnymi dorostych. Przykladowo: przebywajacy na wlasnym
terenie po kryjomu i jakby pod ostrzalem wdzierali si¢ do przestrzeni
wroga, przy czym starali sie pozosta¢ niezauwazeni. Czasami podejmo-
wali atak: rzucali kamieniami, formulowali wrogie okrzyki typu: ,Atak!”,
L~Jwazaj! Ostrzal!”, ,.Dawaj!”, ,Teraz!”. W ten sposéb na potrzeby wlasnej
zabawy dokonywali znaczacych interpretacji uzytkowanych przez nich
przestrzeni oraz nadawali im funkcje charakterystyczne dla konfliktow
zbrojnych. Znaczenia nadane przestrzeniom byly zrozumiate dla chtop-
cow i ewentualnych obserwatordw ich zabaw. Osoba korzystajaca z po-
dworek w czasie, kiedy dzieci nie prowadzily ,wojen na niby”, na ogot
nie miata sposobnosci dostrzezenia symbolicznych funkcji przestrzeni
i fizycznych rezultatow jej przeksztalcen. Poza porozrzucanymi kamie-
niami, ktére wtapialy sie w otoczenie podworek, chtopcy nie pozosta-
wiali po sobie namacalnych $ladow.

Wyobrazeniowe praktyki ksztaltowania przez dzieci ich przestrzeni
i miejsc zabaw - z punktu widzenia dzieci - mozna okre$li¢ jako znacza-
ce iistotne dla nich samych, umozliwiajace im dokonywanie dowolnych
modyfikacji. W tym sensie dzialania dzieci w niewielkim stopniu podle-
gaty kontroli dorostych. Z drugiej strony - formy dziecigcej aktywnosci
oparte na fantazjowaniu nalezy uznac¢ za symboliczne, nieprzynoszace
namacalnych, fizycznych zmian oraz trudne do zauwazenia i odczytania
przez osoby z zewnatrz, nieuczestniczace w tych zabawach.

REALNE PRZEKSZTALCENIA PRZESTRZENI I MIEJSC ZABAW

W nawigzaniu do specyfiki badanego srodowiska nalezy stwierdzi¢, ze
dzieci na og6! nie mialy mozliwosci wywolywania realnych, znaczacych
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zmian w uzytkowanych przez nie podworkach - nie przeksztalcaly ich
fizycznie, w sposOb pozostawiajacy widoczne $lady swojej aktywnosci.
W badanych przestrzeniach nie sposéb bylo odnalez¢ $lady swiadcza-
ce o typowej dzieciecej dzialalnos$ci. Przykladowo: dzieci nie bawily sie
w piaskownicach i nie malowaly kreda, zatem na podworkach nie bylo
babek usypanych z piasku, pozostawionych topatek ani malunkéw po-
krywajacych $ciany i chodniki. Brakowato tez porzuconych roweréw,
pitek i skakanek. Osoba postronna, ktora nie napotkata dzieci w czasie
ich pobytu w podwdrkach, moglaby stwierdzié¢, ze dzieci rzadko z nich
korzystaty badZ nie zamieszkiwaly najblizszej okolicy. Brak sladow dzia-
talno$ci dzieci wynikat m.in. z charakteru ich zabaw, czesto zwigzanych
z intensywnym ruchem: bieganiem, chodzeniem, wspinaniem si¢, ba-
wieniem w chowanego czy berka. Te zabawy byly z kolei warunkowa-
ne specyfika srodowiska fizycznego, w tym - brakiem udogodnien dla
dzieci, np. piaskownic, hu$tawek, placow zabaw. Potrzeby dzieci nie zo-
staly zatem uwzglednione na etapie projektowania tych przestrzeni. Na
podwdérkach nie bylo takze zieleni - dzieci nie mialy wielu mozliwosci
tworczej adaptacji tego typu srodowiska. Dostrzegaly jego nieatrakcyj-
nos¢, a butelkowe kapsle i inne przedmioty na ogoét traktowaly podobnie
jak dorosli: jako zwykle $mieci, a nie - jak skarby lub atrakcyjne rekwi-
zyty do wykorzystania w czasie zabawy.

W kontekscie omawianych zagadnien nalezy wskaza¢ na pewne wy-
jatki. Byly to $lady dzieciecych modyfikacji podworek dostrzegane przez
dorostych i czesto okreslane przez nich jako dewastacyjne. Przykladem
byla sytuacja, w ktorej dorosli narzekali na zniszczone wiciokrzewy po-
rastajace niewielki murek przylegajacy do zamieszkiwanej przez nich ka-
mienicy i oddzielajacy ,ich” podwdérko od bardziej zaniedbanego terenu.
Mieszkancy uzalali si¢ nad zniszczong zielenig, a wing za jej dewastacje
obarczali dzieci wspinajgce si¢ na murek, a takze rodzicow, ktérzy po-
zostawili dzieci bez opieki. Potwierdza to nastepujaca wypowiedz jed-
nej z kobiet: ,Nie pilnujq dzieci, niech pani patrzy, nooo, co to jest... Tak
narwali tych zielonych, pani patrzy, to kiedys bylo cate zielone, a teraz
wyniszczyli to, pozrywali, nie szanujq w ogdle, wtazq na ten mur, a niech
ktores spadnie, to czyja to wina. No, tu byt taki wypadek, dziewczyn-
ke zabrali na pogotowie” (K 1, ok. 60 lat). Inny przykiad to pobrudzone
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i zniszczone $ciany kamienic. Niektorzy dorosli twierdzili, ze dzieci nie
tylko nie dbajg o swoje podworka, lecz takze niszczg je i brudza: ,,O nic
nie dbajq. Kopiq tg pitke, a walg po Scianach! Brudzg, slady robig. Nie
dos¢, ze brudno to niszczq jeszcze, ze ten tynk to juz catkiem poodpada
(M 1, ok. 55 lat). Dzieci nie dbaly o porzadek i nie sprzataly swoich po-
dworek: ,,Tu by sie chciato, Zeby tu co$ byto, ale tu sie nie da. O nic nie
dbajqg. Dzieci biegajg, nic nie posprzqtajq, porzqdku zadnego nie potrafig
trzymac” (K 2, 40-45 lat). Rowniez dzieciece formy aktywnosci, takie jak
bieganie po podworkach i skakanie po klatkach schodowych, rzadko kie-
dy zyskiwaty aprobate dorostych mieszkancow. Analogiczne zachowania
pogarszaly stan podworek i przyczynialy sie do ich niszczenia: ,Dzieci
samopas puszczone. Biegajq, drq sie. Nie dos¢, Ze tu syf i brudno, to te jesz-
cze na nic nie patrzq. Psujq, brudzq. Ze schoddw zbiegajq, zaraz se ktdres
zeby wybije, to wtedy zobaczy” (K 1, ok. 60 lat). W tym kontekscie warto
nawigza¢ do badan Krystyny Ferenz przeprowadzonych na placach zabaw
zlokalizowanych na wroctawskich podworkach. Jak zauwazyla autorka:

”

[Plodwdrko ma by¢ miejscem swobodnej zabawy, ale nie [-] nieogra-
niczonych spotecznymi normami zachowan. Niekontrolowane zabawy
ujawniajg u wielu dzieci zachowanie aspoleczne, o ktére rodzice czy na-
uczyciele nie podejrzewaliby je [sic!], bywa to czesto kompensacja réz-
nego rodzaju przymusow (Ferenz, 1998, s. 22).

Krystyna Ferenz stwierdzila, ze dzieci pod nieobecno$¢ dorostych moga
zachowywac si¢ na podwérkach w taki sposob, w jaki nie moga tego ro-
bi¢ w obecnosci dorostych (1998, s. 22).

PODSUMOWANIE

Dzieci uzytkujace badane podworka Przedmie$cia Otawskiego przeista-
czaly przestrzen poczatkowo im obcg i nieznang w miejsca wypeknione
wlasnymi do$wiadczeniami. W czasie zabaw nadawaly przestrzeniom
wlasne sensy i znaczenia, oswajaly je. Przestrzenie i miejsca przeksztal-
caly najczesciej symbolicznie — w wyobrazni - wedlug wlasnego pomystu
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i fantazji. Na ogét nie miaty przyzwolenia na fizyczne modyfikacje, ktore
jeslijuz sie pojawialy, to mialy charakter nietrwaly, nieformalny i sponta-
niczny. Dzieci nie mialy tez mozliwos$ci projektowania, ulepszania badz
upiekszania wlasnych podwdrek. Dlatego jedynie w ograniczony sposob
uczestniczyty w kulturowych praktykach ich ksztattowania.

W tym kontekscie warto przytoczy¢ slowa Bohdana Jalowieckiego,
ktory zaznaczyt, ze relacyjny charakter przyswajania przestrzeni przez
czlowieka - z jednej strony - polega na adaptowaniu jej w zaleznos$ci od
swoich potrzeb, upodoban czy wyobrazen, a z drugiej — na przystosowy-
waniu juz istniejacej przestrzeni do siebie i swoich dzialan (2010, s. 24-25).
Badane dzieci uzytkowaly istniejgce przestrzenie i miejsca na swoj sposob.
Nie mialy do dyspozycji naturalnych materialow sprzyjajacych tworcze-
mu oddzialywaniu na otoczenie. Nie mialy rowniez zbyt wielu okazji do
korzystania z placow zabaw i urzadzen zaprojektowanych z mysla o nich.
Zamiast tego wykorzystywaly panujace w podwdrkach warunki i przysto-
sowywaly do nich swoje zabawy.

KONCEPCJA KONWENANSU W UJECIU MICHELA
DE CERTEAU I WSPOLAUTOROW A PRAKTYKI
KSZTALTOWANIA PODWORKOWYCH PRZESTRZENI
I MIEJSC

W celu poglebiania interpretacji praktyk ksztaltowania przestrzeni
i miejsc podwdrek Przedmie$cia Olawskiego przez uzytkujacych je do-
rostych i dzieci warto siegnac¢ po koncepcje konwenansu zastosowang
przez Michela de Certeau, Luce Giard i Pierre’a Mayola do analizy §ro-
dowiska dzielnicy. W dalszej czesci opisano zaloZenia tej koncepcji oraz
jej implikacji w nawigzaniu do badanego $§rodowiska.

TLO INTERPRETACYJNE WYNIKOW BADAN

Michel de Certeau, Luce Giard i Pierre Mayol, przygladajacy sie orga-
nizacji zycia codziennego w dzielnicy, nawigzali do dwdch kategorii:
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zachowan i dyskontowania korzysci symbolicznych. Odno$nie do pierw-
szej kategorii zaznaczyli, Ze w codziennym postepowaniu uzytkownikoéw
dzielnicy uwidacznia si¢ okre$lony system zachowan wyrazany przez
ubior czy stosowanie si¢ do obowigzujgcych regul grzeczno$ciowych.
Wazng role odgrywaja sposoby powitania sgsiada i zapytania go o ,no-
winki”. Istotny typ zachowan osob uzytkujacych dzielnice stanowig ich
dzialania w stosunku do okreslonych przestrzeni. Przykladem jest prze-
bywanie w jednych przestrzeniach oraz omijanie czy ignorowanie innych
(Certeauiin., 2011, s. 4).

W przypadku dyskontowania korzysci symbolicznych autorzy wska-
zali na zlozono$¢ tego typu postepowania - jak zaznaczyli, jest ono raczej
blizsze procesowi interpretacji niz obiektywnemu opisowi. Dyskonto-
wanie korzyS$ci symbolicznych przeklada si¢ na zyskanie korzySci przez

»dobre prowadzenie si¢” w przestrzeni dzielnicy i zachowywanie si¢ ,jak
nalezy”. Korzysci wynikajace z odpowiedniego zachowania

[...] sa zakorzenione w kulturowej tradycji uzytkownika, nigdy nie jest
on ich calkowicie $wiadomy. Pojawiaja si¢ w sposéb czesciowy, frag-
mentaryczny, w sposobie chodzenia czy, bardziej ogélnie, w sposobie,
w jaki ,konsumuje” on przestrzen publiczna. Lecz daja sie réwniez ob-
jasni¢ wbrew racjonalnemu dyskursowi (discours de sens), poprzez kto-
ry uzytkownik zdaje sprawe niemal z caloksztaltu swojego postepowa-
nia (Certeau i in., 2011, s. 4).

Dzielnica stanowi miejsce uwidaczniania si¢ spotecznego zaangazo-
wania uzytkownikow, sztuki koegzystowania z partnerami opartej na
wiezach bliskosci i powtarzalnos$ci kontaktéw (Certeau i in., 2011, s. 4).
W celu polaczenia systemow zachowan oraz dyskontowania korzysci
symbolicznych Michel de Certeau i wspélautorzy postuzyli si¢ koncep-
cja konwenansu.

Konwenans na poziomie zachowan stanowi kompromis - funkcjonuje
dzieki rezygnacji jednostki z jej indywidualnych popedéw na rzecz zycia
zbiorowego. Mieszkaniec dazy do uzyskania symbolicznych korzysci, na-
turalnie pojawiajgcych sie w pozniejszym czasie. Poprzez odpowiednie

~prowadzenie si¢” staje si¢ partnerem umowy spolecznej, jednocze$nie
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zobowiazujac si¢ do jej przestrzegania. Czyni to, ,aby codzienne zycie
byto mozliwe”. Jak zauwazyli autorzy:

[Sltowo ,mozliwe” nalezy tu rozumie¢ w najbardziej banalnym jego sen-
sie: nie czyni¢ ,zycia niemozliwym” poprzez niepotrzebne zrywanie ci-
chej umowy, na ktorej opiera sie koegzystencja dzielnicy (Certeau i in.,
2011, s. 5).

Uzytkownik wspoélnej przestrzeni ,zyskuje pewnos$¢ bycia uznanym,
»powazanyme« przez otoczenie, i budowania na jego korzys$¢ stosun-
ku sit w rozmaitych trajektoriach, po ktérych si¢ przemieszcza” (Cer-
teau i in., 2011, s. 5). W tym kontekscie autorzy okreslili dzielnice jako
~opanowywanie Srodowiska spotecznego” - przestrzen miejska, znang
uzytkownikowi, ksztaltujaca jego poczucie uznania (Certeau i in., 2011,
s. 5). Dzielnica moze by¢ zatem postrzegana jako anonimowa przestrzen
publiczna dostepna dla wszystkich, do ktdrej stopniowo przenika ,prze-
strzen prywatna’. Proces ten zachodzi w wyniku codziennego i prak-
tycznego uzytkowania przestrzeni, ktore jest mozliwe pod warunkiem
stalos$ci zamieszkania, zzycia si¢ mieszkancow wynikajacego z sasiedz-
twa, a takze spehienia procedury uznawania, czyli identyfikacji okre-
Slonych jednostek przebywajacych na tym samym obszarze miejskim
w wyniku ich bliskosci i koegzystencji. Poprzez zglebianie i obserwacje
tych zjawisk mozliwe jest lepsze zrozumienie nieodkrytego i nieznane-
go zycia codziennego toczacego sie w dzielnicy (Certeauiin., 2011, s. 5).

KONWENANS A PRAKTYKI DZIECI I DOROSLYCH

Konwenans obowigzujacy na podwoérkach Przedmiescia Olawskiego
przybrat specyficzng posta¢. W nawigzaniu do sposobow dzialania dzie-
ci nalezy zaznaczy¢, ze te podmioty ,prowadzily si¢” w przestrzeniach
osiedla w specyficzny sposob, np. biegaly i krzyczaly. Czesto popadaty
w konflikty z innymi uzytkownikami podworek - tamaty obowigzujace,
niepisane reguly, nie stuchaty polecen dorostych, nie bawity sie kultural-
nie, grzecznie i cicho. W ten sposob dzieci radzily sobie w specyficznym
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srodowisku dorastania. Ich zabawy (takie jak wspinanie si¢ na dachy ga-
razy, rzucanie kamieniami czy glo$sne okrzyki) byly czesto uznawane za
niekulturalne i nieodpowiednie. Co wiecej, niektorzy mieszkancy starali
sie zdyscyplinowac dzieci i wymusi¢ na nich okreslone postepowanie:
zachowanie ciszy, grzeczng i spokojng zabawe, przebywanie w jednym
miejscu. Badani podkreslali tez, ze dzieci s3 ,;ozwydrzone” i ,puszczone
samopas’. Zatem dzieci przez swoje dzialania staraly sie nie tyle dyskon-
towac korzysci symboliczne i zjednywa¢ sympatie innych uzytkowni-
kow, ile negocjowac swoje miejsca w przestrzeniach podworek, zakres
i rodzaj podejmowanych zabaw oraz wykonywanych czynnosci. W ten
sposob wspottworzyly podworkowa kulture oraz wytwarzaty wtasng,
ktorg - jak zrobil to William Corsaro (2015) — mozna okresli¢ jako inter-
pretatywng reprodukcje.

W nawigzaniu do sposobow uzytkowania przestrzeni osiedla przez
dorostych - podobnie jak w odniesieniu do dzieci - trudno méwi¢ o dys-
kontowaniu korzysci symbolicznych. Na badanych podwoérkach mozna
byto w niewielkim stopniu zaobserwowac przejawy ,sztuki koegzy-
stowania”, wyrazane przez przedstawicieli roznych grup mieszkancow.
Wzajemne uprzejmosci, powtarzalno$¢ kontaktéw raczej nie mialy tam
miejsca. Natomiast specyficzne wiezy bliskos$ci, charakterystyczne po-
witania oraz regularno$¢ kontaktéw mozna bylo dostrzec wewnatrz
niektorych grup - miedzy ich cztonkami. Przyklad stanowita grupa do-
rostych na ogdét okupujaca ustalone miejsca na podworku, ktérej czton-
kowie wykonywali powtarzajace si¢ czynnosci: spozywali alkohol, ktdcili
sie, postugiwali wulgarnymi okresleniami. Ten watek rozwinieto w dal-
szej czesci, w kontekscie koncepcji zawlaszczania przestrzeni.

Mozna zatem przyjac¢, ze PrzedmieScie Otawskie tworzylo spe-
cyficzne srodowisko do nawigzywania, istnienia i podtrzymywania
relacji sgsiedzkich. Podczas gdy wielu mieszkancow nie formowato
blizszych relacji, okre$lone grupy podworkowe wyksztalcity wlasne
sposoby ,prowadzenia si¢”, zazwyczaj negatywnie oceniane przez in-
nych mieszkancow.
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7.4.3. KONWENANS A ZAWLASZCZANIE PRZESTRZENI

Zawlaszczanie moze by¢ rozumiane jako ,akt przyznania sobie prawa
do uzytkowania fragmentu jakiejs wiekszej przestrzeni lub przebywa-
nia na nim” (Kozdras$, 2011, s. 90). Egzemplifikacjami przestrzeni za-
wlaszczonych okazywaly si¢ parking, murek i plac zabaw okupowane
w okre$lonych porach dnia przez grupe skladajgcg sie na ogédt z doro-
stych mezczyzn w wieku od 30 do 45 lat, czesto spozywajacych alko-
hol. Te zawlaszczone przestrzenie byly egzemplifikacjami apropriacji
symbolicznej, inaczej okreslanej jako spoteczna (Kozdras, 2011, s. 91).
Przestrzenie zostaly nasycone roznego rodzaju kodami, symbolami
i znakami wyrazajacymi regularng obecnosc¢ i systematyczng aktywnosc¢
okreslonych grup spotecznych (Kozdras, 2011, s. 92). Czlonkowie grupy
zawlaszczajgcych przestrzenie badanych podworek przesiadywali na ich
terenie i je kontrolowali. Manifestowali zawtaszczenie poprzez szereg
charakterystycznych zachowan, takich jak wulgarne i glo$ne rozmowy,
spozywanie alkoholu, przeklenstwa kierowanie do siebie nawzajem oraz
do przechodzacych osob. W ten sposob potwierdzali swojg identyfikacje
z przestrzenig i wyznaczali jej granice — wypelniali j3 swojg aktywnos$-
cig. Okupowali ja Swiadomie i oznaczali w sposob czytelny dla innych
uzytkownikow podwdrek — w ten sposob manifestowali swojg wladze.
Przestrzen stala si¢ elementem ich grupowej narracji. Dla dzieci ta
przestrzen byla niedostepna, wzbudzata w nich poczucie strachu oraz
zagrozenia: ,My tam nie chodzimy” (Iga, 6 lat); ,Ja sie boje tam chodzi¢,
tam mnie zaczepiajq” (Piotrek, 6 lat). W ten sposéb grupy zawlaszcza-
jace ograniczaty uzytkowanie podworkowych przestrzeni przez innych
mieszkancéw oraz hamowaly dzialania dgzace do ich przeksztalcenia.
Innymi slowy: zbudowaly ,korzys¢ stosunku sit w rozmaitych trajek-
toriach, po ktorych si¢ przemieszczaty” (Certeau i in., 2011, s. 5). Na tej
podstawie mozna stwierdzi¢, ze na podworkach byly uprawomocnio-
ne dzialania skutkujace wykluczaniem dzieci i dorostych z niektérych
podwdérkowych przestrzeni.

W kontekscie koncepcji konwenansu tego typu dzialania podejmo-
wane przez okreslone grupy zawlaszczajace fragmenty przestrzeni moz-
na okresli¢ jako szkodliwe dla lokalnej spoteczno$ci oraz destruktywnie
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oddzialujace na sasiedzky egzystencje. Te grupy przez znaczng czesc
mieszkancéw byly okreslane jako patologiczne - wzbudzaly skrywana
nieche¢ i odrzucenie innych mieszkancow.

Tego typu zachowaniom dorostych i dzieci mozna takze przyjrzec¢ sie
przez pryzmat ,procesu spolecznej dystrybucji przestrzeni sgsiedztwa’,
opisanego przez Anite Gulczynska w studium poswigconym codzien-
nosci nastolatkow zamieszkujacych zubozate, wielkomiejskie Srodo-
wisko. Autorka podczas obserwowaniu i analizowaniu zycia mlodziezy
w jednej z 16dzkich dzielnic zwrocila uwage na negocjacje publicznych
przestrzeni podejmowane przez jej uzytkownikow. Zauwazyla wtedy, ze:
»Jest to proces spolecznego rozdysponowania i uzytkowania przestrze-
ni przez samych jej mieszkancow” (Gulczynska, 2013, s. 67). Dystrybu-
cja jest procesem, w ktorym $cieraja sie racje i potrzeby réznych grup.
W nawigzaniu do sytuacji obserwowanej na podworkach Przedmie$cia
Ofawskiego mozna stwierdzi¢, ze wzajemne negocjacje przybraty forme
strategii ,eliminacji dzieci z podworek”, wdrazanej przez dorostych, oraz
taktyk obronnych, stosowanych przez dzieci i polegajacych na efektyw-
nym unikaniu wymierzanych ciosow.

PODSUMOWANIE

Konwenans obowigzujacy na podwoérkach Przedmie$cia Olawskiego
przybrat specyficzng forme. W badanych przestrzeniach i miejscach
trudno bylo zaobserwowac zzycie si¢ mieszkancow, wyrazy bliskosSci,
uprzejmosci i uznania, przejawiajace sie w np. w uprzejmych powita-
niach i krétkich pogawedkach. Z jednej strony - badanemu $rodowisku
nie sposob przypisac¢ spokojnej egzystencji opartej na umowie spotecznej
korzystnej dla mieszkancéw. Jednak z drugiej strony - na podworkach
mozna bylo zaobserwowac czeste i bliskie relacje miedzy przedstawicie-
lami grup zawlaszczajacych okreslone przestrzenie. Te grupy manifesto-
waly swojg wladze w sposob czytelny dla innych uzytkownikéw podwaorek.
Mozna zatem stwierdzi¢, ze panujacy na podwoérkach konwenans zostat
zdominowany przez wzorce postepowania i reguty zachowania tych
wiasnie grup. Tym samym w duzej mierze uniemozliwial podejmowanie
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swobodnych dziatan przez pozostalych mieszkancéw, dorostych i dzieci,
oraz nawigzywanie przez nich blizszych, sasiedzkich relacji.

SPOSOBY DZIALANIA ,SILNEGO”, CZYLI DOROSLYCH,
I ,SLABEGO”, CZYLI DZIECI

Wazny element koncepcji praktyk kulturowych Michela de Certeau sta-
nowily relacje miedzy ,silnym” a ,,stabym” (Certeau, 2008, s. XLIII). W uje-
ciu autora ,,silny” to podmiot badZ podmioty wpltywowe, majace wiadze
i narzucajace swoje dzialania stabszym jednostkom. ,,Silny” moze demon-
strowac swojg site. ,,Staby” to z kolei jednostka badz grupa zdominowana
przez ,silnego’, znajdujaca sie w relacji podporzadkowania i pozbawiona
wladzy. W takim uktadzie ,staby” wykazuje prowizoryczng kreatywnos¢
i chwyta nadarzajace si¢ okazje (Certeau, 2008, s. XLIII).

W niniejszej pracy sposoby podporzadkowania dzieci sg rozumiane
jako te dzialania ,silnego” w stosunku do ,slabego’, ktore utrwalajg nie-
uprzywilejowywang pozycje tych drugich. To podejScie nawigzuje do
koncepcji reprodukcji kapitatu spotecznego i kulturowego autorstwa
Pierre’a Bourdieu (Bourdieu, Passeron, 2006). Jednakze w tym wywodzie
bardziej uzyteczna wydaje si¢ koncepcja Michela de Certeau. Jej autor
nie tyle akcentowal wszechmoc grup dominujacych oraz bierno$c¢ grup
zdominowanych znajdujgcych sie w sytuacji opresji, ile ukazywat spryt-
ne sposoby dzialania stosowane przez jednostki podporzadkowane. Jak
zauwazyt Andrew Blauvell, badania Michela de Certeau -

[...] w zakresie rutynowych praktyk, czy tez ,sztuk dzialania’, takich jak
chodzenie, méwienie, czytanie, mieszkanie i gotowanie, kierowane byly
jego przekonaniem, ze pomimo represyjnych aspektéw nowoczesnego
spoleczenstwa istnieje element twérczego oporu przeciwko tym struk-
turom wprowadzony przez zwyklych ludzi (Blauvell, 2003, s. 18).

Warto zatem zaznaczy¢, ze w ujeciu Michela de Certeau taktyki to twor-

cze i podstepne dzialania ,stabego” w porzadku narzuconym mu przez
»Silnego”
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Na podworkach Przedmie$cia Olawskiego mozna bylo zaobserwowacé
réznorodne oddzialywania miedzy ,,silnym”, czyli dorostymi, a ,,stabym”,
czyli dzie¢mi. Chociaz dorosli na ogo6t dazyli do zdyscyplinowania dzieci
iich podporzadkowania wlasnym regulom, to zdarzaly si¢ tez sytuacje
sprzyjajace emancypacji dzieci, burzgce zastany, podworkowy porza-
dek. W dalszej czesci przedstawiono sposoby dzialania dorostych wobec
dzieci, a nastepnie omdéwiono sposoby postepowania dzieci, okreslane
jako taktyki.

SPOSOBY DZIALANIA DOROSLYCH
OBSZARY PODPORZADKOWANIA DZIECI I MARGINALIZOWANIA
ICH POZYCII

Wyniki badan ukazaly, ze doro$li - zaréwno rodzice, jak i inni uzytkow-
cy podworek - na ogot podporzadkowywali dzieci i marginalizowali ich
pozycje przez okreslone sposoby dzialania, takie jak:

- krzyczenie na dzieci oraz rozkazywanie im: ,,Co ja méwitam, gdzie
masz byc?!”; ,.Do domu masz juz is$¢, rozumiesz!”; ,Nie i juz! Powie-
dziatam, koniec!”;

- zakazywanie dzieciom swobodnych zabaw i dziatan, np. kopania
pitki, wdrapywania si¢ na murki, biegania, pokrzykiwania do sie-
bie: ,Przestan! Koniec, powiedziatam. Do domu!”; ,Nie wtaz tam!
Nawet nie probuj!”;

- obrazanie dzieci, lekcewazenie ich kompetencji i umiejetnosci:
~Rozwydrzone bachory! Nic wiecej!”; ,Przeciez te dzieci tu, to nic
umiejq, tylko biegac i sie drzec!™;

- lekcewazenie zabaw i czynno$ci wykonywanych przez dzieci: ,Ko-
niec juz tych gtupot. Do domu, 1 to juz!”; ,Tylko ci gtupoty w glowie,
inic wiecej’.

Tego typu postepowanie dorostych swiadczylo o stosowaniu przemo-

cy wobec dzieci, ktora moze mie¢ niejednorodng nature. W nawigzaniu
do typologii opracowanej przez Swiatowa Organizacje Zdrowia (World
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Report on Violence and Health, 2002, s. 6-7) na badanych podwérkach
mozna byto zaobserwowac przejawy przemocy:

- psychologicznej — w postaci obrazliwych i wulgarnych sformuto-
wan wykrzykiwanych do dzieci, np. wspinajacych sie na dachy ga-
razy: ,Ztaz, do jasnej cholery”;

- fizycznej - jej przykiad stanowilo (relacjonowane przez dzieci)
rzucanie w nie jajkami i stoikami przez jedng z mieszkanek ka-
mienicy: ,Ta pani tu w nas jajkami rzucata i stoikami. Naprawde,
ja nie ktamie” (Damian, 8 lat); , Tak, i ta pani taka wszystko w nas
rzuca. Jajka w nas rzuca” (Hania, 7 lat). Przejawy tego typu prze-
mocy ukazala takze opowieS¢ szeScioipdiletniego Julka o po-
biciu go przez dorostych mezczyzn przesiadujacych na placu
zbaw: ,Juz tam nie chodze, mnie tam bijg, wiele razy mnie pobili
ijuz nie chodze™;

- przemocy na tle zaniedbania - ktérej egzemplifikacje stanowity
sytuacje, przebywania dzieci na podwérkach po zmroku bez opie-
ki dorostych; dzieci byly tez pozostawiane same sobie w sytua-
cjach konfliktowych, wymagajacych interwencji dorostych.

Dorosli dyscyplinowali dzieci do zachowywania si¢ w sposéb ,wlasciwy”
Kierowali wiele rozkazow i nakazow, akcentowali, aby dzieci nie biegaly,
nie krzyczaly, nie wspinaly sie, nie skakaly, nie zachowywaly si¢ gtosno.
Kategorycznie nakazywali im bycie cicho czy powrdt do domu. Na ogot
nie tyle wskazywali, jak dzieci powinny sie zachowywag, ile komunikowali,
czego dzieci nie powinny robi¢. Tego typu sposoby dziatania dorostych
sprzyjaly ograniczeniu dziecigcych mozliwosci korzystania z podworek
oraz hamowaly sposobnos¢ do ich przeksztalcania. Na badanych po-
dworkach stabsze jednostki, czyli dzieci, przewaznie byly zdominowane
przez silniejszych dorostych, ktérzy marginalizowali ich pozycje, a cza-
sami catkowicie wykluczali je z uzytkowania okreslonych przestrzeni, tak
jak w sytuacji zawlaszczania. Dzieci czesto byly traktowane lekcewa-
z3co i przedmiotowo, ponizane i dyskryminowane ze wzgledu na wiek.

Przedstawione dzialania dorostych wobec dzieci warto rozwazy¢
w kontekscie czynnikdw wyja$niajacych nieuprzywilejowang pozycje
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dzieci wobec doroslych, a przy tym opisanych w literaturze. W tym
kontekscie nalezy wskazac na:

- dominujaca pozycje dorostych zwigzang z nierbwnomiernym roz-
kladem wiladzy na podworkach na niekorzys¢ dzieci;

- zastany porzadek spoteczny i zmarginalizowang pozycj¢ dzieci
w strukturze spotecznej, a takze na utrwalone - stereotypowe
i lekcewazace - podejscie do dzieci uwidaczniajace si¢ m.in. w po-
rzekadtach i powiedzeniach o dziecku.

Relacjom wladzy warto si¢ przyjrze¢ z punktu widzenia krytycznych
analiz podejmowanych przez przedstawicieli nauk spotecznych, w tym
pedagogdw. Malgorzata Karczmarzyk ukazata z perspektywy pedagogiki
krytycznej, ze ,w przestrzeni spolecznej dziecko nie posiada prawa glosu
w istotnych dla siebie kwestiach” (2012, s. 116). To opiekunowie, wycho-
wawcy oraz rodzice decydujg o kierunku i sposobach rozwoju dziecka
oraz podejmuja ,wlasciwe” dla niego wybory. Autorka zwrdcita uwage
na znaczenie relacji miedzy dorostymi a dzie¢mi dla ksztaltowania si¢
dzieciecych tozsamosci. Wskazala na strefe polityczno$ci nierozerwal-
nie polaczong z procesami edukowania i wychowania dzieci, ktére sg
wpisywane w ,logike reprodukcji okreslonych stosunkéw spotecznych”
(Karczmarzyk, 2012, s. 117). W tym kontekscie nalezy zauwazy¢, ze na
podworkach Przedmiescia Otawskiego stosunek sit byt na ogoét jasno
zdefiniowany. Oznaczal monocentryczny, spotecznie ustalony uklad,
w ktorym dzieciom nie przyznawano wiladzy. Dzieci do$wiadczaly prak-
tyk utrwalajacych ich zmarginalizowana pozycje¢. Nierzadko spotykaly
si¢ z r6znymi opresyjnymi dzialaniami, zmuszajacymi je do podporzad-
kowania si¢ doroslym i ustalonym przez nich regutom. Ich potrzeby
niejednokrotnie byly negowane, ignorowane badz ttumione. Lekcewa-
zace i dyscyplinujace dziatania dorostych, nierzadko przesycone agresja
slowna badz fizyczng, zaprzepaszczaly kazdg mozliwo$¢ wystuchania
dzieci i odkrycia ich potrzeb z ich perspektywy.

Kolejny czynnik wyjasniajacy nieuprzywilejowang pozycje dzieci
w badanych podworkach to spotecznie utrwalone, stereotypowe po-
dejscie do dzieci, czesto umniejszajgce ich warto$¢é. W tym kontek$cie
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nalezy zwrdci¢ uwage na rozpoznane przez Jolante Zwiernik zrodla in-
formacji o dziecku i dziecinstwie. Wsréd tych zZrédet nalezy wymienic
osobiste doswiadczenia i wspomnienia jednostek, a takze kolektywne
praktyki spoteczne (Zwiernik, 2008, s. 47). Z kolei Maria Szczepska-Pust-
kowska zaznaczyla, ze mniej wigcej do lat 80. ubiegtego wieku obecnos¢
dzieci w $wiecie

[...] definiowana byla przez istnienie i sprawczg moc struktury spotecz-
nej, ktéra czyni dziecko takim, jakim jest. Dzieci traktowano jako istoty
swoiscie przedspoleczne, ktére musza dopiero naby¢ kompetencji umoz-
liwiajgcych funkcjonowanie w spotecznych i kulturowych $wiatach doro-
stych (2014, s. 189-190).

Tego typu podejscie do dziecka i dziecinstwa w badanym Srodowisku
Przedmiescia Olawskiego wystepowato w formie przeswiadczenia, po-
dzielanego przez badanych mieszkancow osiedla, o gorszej jakosci dzie-
ciecych do$wiadczen, ich sposob6éw dzialania i my$lenia. Dzieci bawigce
sie na podworkach czesto postrzegano jako infantylne, nierozsadne,
niestuchajgce polecen, wymagajace sterowania w postaci zakazéw i na-
kazdéw. Traktowano je jako istoty niedojrzate i bezmyslne, niezdolne do
celowego i sensownego dzialania. Ponadto - jak zaznaczyta Jolanta Arci-
mowicz - powiedzenia typu: ,dzieci i ryby glosu nie majq”, przekazywane
z pokolenia na pokolenie, nie tyle sg neutralne spolecznie, ile stanowig
podbudowe dla utrwalanych stereotypdw. Dostarczajg zdroworozsad-
kowych spostrzezen implikujgcych np. przekonanie o konieczno$ci pod-
porzadkowania dziecka decyzjom dorostych jako oséb madrzejszych
i bardziej doswiadczonych. Zatem lekcewazgce postawy dorostych wobec
dzieci na badanych podwdrkach mogly wynikac¢ ze spolecznie utrwalo-
nych przekonan o uprzywilejowanej pozycji tych pierwszych.

OBSZARY WYZWOLENIA DZIECI SPOD PORZADKU DOROSLYCH

Nie wszystkie sposoby dzialania dorostych uzytkujacych przestrze-
nie Przedmie$cia Olawskiego mialy na celu podporzadkowanie dzieci
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i marginalizacje ich pozycji. Niektore modele postepowania dorostych -
cho¢ stosunkowo nieliczne - mialy emancypacyjny potencjal i w mniej-
szym badz wigkszym zakresie kreowaly obszary wyzwolenia dzieci od
zastanego, specyficznego porzadku obowigzujacego na podwodrkach.
Tego typu dzialania uwzglednialy dzieciece prawo do ,uzgadniania sen-
sow i nadawania §wiatu znaczen w procesie konstruowania wiedzy” (Wis-
niewska-Kin, 2013, s. 92). Osoby traktujgce dzieci podmiotowo uznawaty
ich kompetencje do poznawania najblizszego otoczenia. Wigzalo si¢
z trudem dostrzezenia i zrozumienia dzieciecych interpretacji doswiad-
czanych sytuacji, czesto nieoczywistych. Podej$cie emancypujace ma
swoje zrédla m.in. w koncepcji autorstwa Paulo Freirego, wedlug ktorej
edukacja jest praktyka wolnosci (2014, s. 87-124).

Egzemplifikacje modeli postepowania dorostych wobec dzieci w za-
kresie ksztaltowania przestrzeni i miejsc zabaw, uwzgledniajacych dzie-
cigce potrzeby, stanowily dzialania inicjowane przez reprezentantow
grupy ,konstruktywnych sceptykéw” Jej czlonkowie podejmowali prace
na rzecz dzieci na miar¢ wiasnych mozliwosci, pomimo niesprzyjajg-
cych warunkow i braku wsparcia ze strony urzednikow oraz wladz mia-
sta. Przykladowo: wybudowali piaskownice na jednym z podworek oraz
dbali o jej utrzymanie. Zasieg ich dziatan byt jednak niewielki, a efekty —
czesto dewastowane przez innych. Kolejng grupe warta wyréznienia
stanowili ,przyszto$ciowi innowatorzy”, ktorzy byli autorami profesjo-
nalnych koncepcji zagospodarowania przestrzeni zabaw, uwzglednia-
jacych zdanie dzieci i stwarzajgcych przestrzenie do podejmowania
kreatywnych dzialan. Dzialania przez nich planowane byly realne, a po
wdrozeniu umozliwityby dzieciom aktywne uczestniczenie w ksztaltto-
waniu ich najblizszego srodowiska. Realizacja tych pomystow byla jed-
nak zalezna od pozyskania finansowania. Warto takze odnies¢ si¢ do
charakteru dziatan dorostych okreslonych jako ,bierni argumentatorzy”.
Dorosli reprezentujacy te grupe czesto pozostawali bawigce si¢ dzieci
bez opieki, co implikowalo konsekwencje o dwojakiej naturze. Z jedne;j
strony - umozliwialo to swobodng eksploracje przez dzieci ich najbliz-
szego otoczenia. Z drugiej jednak - wigzalo sie z ryzykiem nieudziele-
nia pomocy dzieciom w naglych sytuacjach. Ponadto - ze wzgledu na
porzadek obowigzujacy na podworkach - dzieci czesto krytykowano za
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swawolne zachowania oraz dyscyplinowano do przestrzegania niespi-
sanych zasad. Zatem w dzialaniach konstruktywnych sceptykéw, przy-
szlo$ciowych innowatorow i biernych argumentatoréw mozna dostrzec
namiastke emancypacyjnego potencjatu w zakresie ksztaltowania prze-
strzeni i miejsc zabaw przez dzieci. Jednak trudno wskazac¢ na stworzenie
przez reprezentantow tych grup takich obszaréw, ktore wyzwalatyby
sprawczo$¢ dzieci i skutkowaly ich samodzielnym dzialaniem. Potwier-
dzaja to wyniki badan, zgodnie z ktérymi dzieci nie mogty realnie mo-
dyfikowa¢ swoich przestrzeni i miejsc zabaw.

Inaczej bylo w odniesieniu do inicjatyw podejmowanych przez osoby
spoza podwdrek - pracownikow realizujgcych projekty zwigzane z ob-
chodami ESK Wroclaw 2016. Niektore ich dzialania byly bezposrednio
skoncentrowane na przestrzeniach i miejscach zabaw oraz ingerowaty
w podwdrkowa infrastrukture. Inne mialy na celu umozliwienie dzie-
ciom kontakt ze sztuka. Egzemplifikacje tego typu modeli obejmowatly
dzialania ,artystycznych lideréw”. Osoby reprezentujace te grupe sy-
stematycznie oferowaly dzieciom warsztaty artystyczne, dzieki czemu
stwarzaly warunki do obcowania ze sztuka, a takze do jej wspottworzenia.
Przyklad stanowila galeria ,Suwaczek” umieszczona w niewielkim oknie
piwnicznym przy lokalu Pracowni Komuny Paryskiej 45. Dzieci zaprasza-
no do aktywnego udziatu w przedsiewzigciach organizowanych przez
artystow, takich jak projekt ,Jez” Tego typu inicjatywy mozna okresli¢
jako upodmiotawiajgce dzieci i umozliwiajace im do$wiadczanie sztuki,
z ktora na co dzien nie obcowaly. Byly to przestrzenie emancypacji od
porzadku narzuconego dzieciom na podworkach.

Warto opisa¢ jedno interesujace - z perspektywy prowadzonych
rozwazan - wydarzenie unaoczniajace rezultaty dziatan zwigzanych
ze sztuka. Mowa tu o wernisazu prac jednego z wroctawskich artystow.
Inicjatywa byla polaczona z wykonywaniem na zywo nietypowej, elek-
tronicznej muzyki. Spotkanie miato miejsce w Pracowni Komuny Pary-
skiej 45, do ktorej regularnie uczeszczaly dzieci, takze zaproszone na te
uroczystos$¢. Te dzieci - z jednej strony - na co dzien wspolpracowaty
z liderami pracowni i korzystaly z jej przestrzeni, a z drugiej - swobod-
nie biegaly po podworkach bez opieki rodzicéw. Autorka nastepujaco
opisala przebieg wernisazu w dzienniku badacza:

383



VII. KULTUROWE PRAKTYKI KSZTALTOWANIA...

Pigcioro dzieci, w tym trzy dziewczynki w wieku 7, 8 i 5 lat oraz dwéch
chlopcéw w wieku 8 i 9 lat, o ustalonej godzinie zebralo sie w Pracowni
Komuny Paryskiej 45 wraz z innymi go$¢mi. Przed rozpoczeciem wer-
nisazu, w chwilach zamieszania, dzieci naprzemiennie wchodzily i wy-
chodzily badZ wbiegaly i wybiegaly z dobrze znanego im pomieszczania.
Sprytnie poruszaly sie pomigedzy dorostymi, czesto nawet ich nie doty-
kaly i umykaly ich wzrokowi, na ktéry zresztg nie zwracaly uwagi. Moz-
na bylo zaobserwowag, ze znaly to miejsce i czuly sie, jak u siebie. Wraz
z rozpoczeciem wernisazu dzieci zajely z innymi gosémi miejsca stoja-
ce — wybraly te mniej wiecej posrodku, czyli nie naprzeciwko samego
artysty i nie na samym koncu. W czasie krétkiego powitania i przedsta-
wienia sie przez artyste byly troche niespokojne: wiercily sie, czasami
szturchaly i wzajemnie uciszatly. Ich zachowanie nie wzbudzato jednak
reakcji zgromadzonych osoéb. Dzieci odréznialy sie od pozostalych go-
Sci strojem. Mialy na sobie codzienne podworkowe ubrania, np. krotkie
spodenki, kolorowe koszulki z krotkim rekawkiem oraz czapki z dasz-
kiem. Nie zalozyly od$wietnych badz ekstrawaganckich strojow, tak jak
wiekszo$¢ pozostatych uczestnikéw wydarzenia. Po uptywie kilku minut
zadecydowaly usia$¢ po turecku na posadzce. W trakcie catego wyda-
rzenia, co jaki$ czas, wzajemnie si¢ uciszaly, np. szeptaly do siebie ,cii...”
i przytykaly palec wskazujacy do ust.

Pierwszg cze$¢ wernisazu obejmowalto odegranie przez artyste muzyki
na zywo przy wykorzystaniu klawiatury niewielkich rozmiaréw, potaczo-
nej z komputerem, wzmacniaczem i glo$nikami. Sama muzyka brzmiata
w sposéb raczej niespotykany w publicznej i domowej przestrzeni, co
zdaje sie bardzo zaciekawilo dzieci. Mozna wywnioskowac¢ o tym na pod-
stawie ich zachowania: podnosily sie¢ ze swoich miejsc, wyciagaly glowy
w kierunku grajacego artysty, wymienialy si¢ podekscytowanymi spoj-
rzeniami i sformulowaniami takimi jak: ,jaaa’, ,widzisz?!", tat, ale fajnie”
Po odegraniu kilku utworéw artysta zakonczyt swoj wystep i otrzymat
gromkie brawa, réwniez od rozentuzjazmowanych dzieci. Nastepnie
zwigzle opisal swdj muzyczny przekaz, a liderzy pracowni zaprosili gosci
do zadawania pytan. W pewnym momencie glos zabrat jeden z chlopcéw,

ktory zadal nastepujace pytanie: ,A czy malarstwo jest dla Pana wazne?”

384



7.5. SPOSOBY DZIALANIA ,SILNEGO”, CZYLI DOROSLYCH...

To pytanie wywolalo entuzjazm publicznosci: jej $miech i gromkie bra-
wa. Zanim zmieszany artysta zdazyl udzieli¢ odpowiedzi, chlopiec wstal
i krzyknat: ,Ja kocham malarstwo! Dla mnie jest najwazniejsze!” (Agniesz-

ka Janik, dziennik terenowy).

Na podstawie przytoczonego opisu mozna wnioskowac¢ o dwoisto-
$ci §wiatéw, w ktorych funkcjonowaly dzieci. Pierwszy z nich tworzylo
podwdérko, o czym $wiadczyly ich niezobowiazujace, codzienne stroje.
Drugi byl zwigzany ze sztuka, do obcowania z ktérg byly zapraszane
m.in. przez lideréw Pracowni Komuny Paryskiej 45. W czasie wernisazu
mozna byto zauwazy¢ przenikanie sie obu §wiatéw w doswiadczeniach
dzieci. Wzajemne uciszanie si¢, demonstrowanie checi respektowania
zasad podzielanych przez innych go$ci czy wyrazanie zachwytu w trakcie
kulminacyjnych momentéw koncertu - wszystkie te zachowania mogly
$wiadczy¢ o Swiadomos$ci dzieci uczestniczenia w waznym wydarzeniu
oraz znajomo$ci konwenansu towarzyskiego, czyli zasad zachowania
si¢ w tego typu sytuacji. Bylo to mozliwe dzigki wezes$niejszego nabyciu
takich doswiadczen przez dzieci.

Nalezy tez zaznaczy¢, ze wypowiedz chlopca komplementujaca ma-
larstwo mogla nie tyle by¢ wyrazem jego osobistych przekonan, ile
$wiadczy¢ o jego $wiadomosci znajdowania si¢ w specyficznej sytua-
cji, a takze o jego sprycie i inteligencji. Zadane przez chlopca pytanie
oraz udzielona na nie odpowiedz zaréwno pozytywnie zaskoczyly, jak
i rozbawily zgromadzong publicznos¢, z czego chlopiec czerpal wy-
razng satysfakcje. Zachecony przez publike¢, dumnie prezentowat sie
przed go$¢mi bijacymi mu brawo. W tym kontekscie mozna stwier-
dzi¢, ze jego wypowiedz bardziej niz potwierdzala, ze malarstwo fak-
tycznie jest dla nie niego ,najwazniejsze”, $wiadczyla o umiejetnosci
wykorzystania przez niego sytuacji, w ktorej si¢ znalazl. Mogla tez
oznaczac posiadanie zasobow kapitatu kulturowego umozliwiajacych
mu odpowiednie zachowanie si¢ w tej konkretnej sytuacji. Chlopiec
zdawal sobie sprawe z okoliczno$ci wydarzenia oraz byl §wiadomy
duzego znaczenia sztuki dla wigkszosci zgromadzonych os6b. Zatem
jego wyznanie mozna potraktowac jako inteligentny zart i podstep,
po ktory siegnal, aby zyska¢ uznanie publiczno$ci. W tym konteks$cie
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pozytywne reakcja gosci i wywolane przez nig brawa mogly stanowic
dla chtopca cel sam w sobie.

Warto takze przyjrzec sie tej sytuacji z perspektywy zgromadzonych.
Wigkszo$¢ z nich stanowili aktywisci czy artySci zaznajomieni ze spe-
cyfika spoteczno-kulturowych uwarunkowan §rodowiska Przedmiescia
Olawskiego, ktore kreowaly przestrzen zycia chlopca. Zatem jego za-
chowanie moglo przez publiczno$¢ - z jednej strony - by¢ odczytane
jako proba wyrazenia prawdziwych przekonan i §wiadectwo jego indy-
widualnej emancypacji do $wiata sztuki, z drugiej jednak - moglo zosta¢
odebrane cynicznie, jako sprytna préba pozyskania publiczno$ci. W tym
przypadku publiczno$¢ pozostataby utwierdzona w przekonaniu o ja-
towosci podejmowania trudu na rzecz wyzwolenia dzieci ze $Srodowisk
nieuprzywilejowanych i wykluczonych, a wypowiedz chlopca stanowi-
faby nie tyle potwierdzenie jego emancypacji, ile mitg rozrywke, chwile
przyjemnos$ci wywotang komizmem sytuacji.

PODSUMOWANIE

Dorosli jako wspotuzytkownicy podworek Przedmiescia Otawskiego
raczej nie uznawali dzieciecego prawa do decydowania o sobie. Po-
zycja dzieci w tych przestrzeniach czesto byla nieuprzywilejowana
i marginalizowana, a same dzieci - krytykowane oraz dyscyplinowane
do zachowania akceptowanego przez dorostych. Nalezy wiec uznacd,
ze dzieci odgrywajace role ,stabego” zazwyczaj nie dysponowaly au-
tonomig przeksztalcania podworkowych przestrzeni i miejsc zgodnie
ze swoimi potrzebami. Wyjatkiem od takich sposobow postepowa-
nia dorostych staly si¢ dzialania inicjowane przez grupy ,konstruk-
tywnych sceptykow” oraz ,przyszto$ciowych innowatorow” zwigzane
z przeksztalcaniem podworkowych przestrzeni na rzecz dzieci, a tak-
ze przedsiewzigcia ,artystycznych lideréw”, umozliwiajace dzieciom
obcowanie ze sztuka. Tego typu postepowanie mozna okresli¢ jako
upodmiotowiajgce dzieci oraz wyzwalajace je spod porzadku narzu-
canego im przez ,silnego” W ujeciu Ericha Fromma te zabiegi mozna
okresli¢ mianem wolno$ci negatywnej, czyli wolnosci od, wigzacej sie
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z poczuciem uwolnienia od czynnikow zewnetrznych wobec jednost-
ki (takich jak uciski, manipulacje i autorytety), a takze od czynnikéw
wewnetrznych, przymusow badz lekéw majgcych zrodta w psychologii
jednostki (1978, s. 109-111). Jak zaznaczyt autor - czlowiek, ktéry wyzwolit
si¢ z wigzdéw dawniej dajacych mu poczucie bezpieczenstwa, czuje si¢
odizolowany, a gdy nie moze znies¢ tej izolacji ,staje catkowicie bezrad-
ny w obliczu §wiata zewnetrznego, ktéry napawa go glebokim lekiem”
(Fromm, 1978, s. 239). Jego zycie paralizujg bezradno$c¢ i zwatpienie
w siebie samego, sens zycia i zasady, zgodnie z ktérymi moglby poste-
powac. Taki czlowiek, zeby zy¢ ,stara si¢ uciec od wolno$ci — wolnosci
negatywnej” (Fromm, 1978, s. 340). W ten sposob wpada w nowe wiezy,
a ,ucieczka nie przywraca mu utraconego poczucia bezpieczenstwa,
lecz pomaga jedynie zapomnie¢ o swoim »ja« jako wyodrebnionym je-
stestwie” (Fromm, 1978, s. 240). Zatem wolnos$¢ od skutkuje ponownym
uwiezieniem czlowieka.

SPOSOBY DZIALANIA DZIECI - TAKTYKI

Istotne elementy kulturowych praktyk w ujeciu Michela de Certeau
obejmuja strategie i taktyki. Strategie to pewien ,rachunek stosunkéw
sit” w sytuacji, kiedy jest mozliwe wskazanie na ,podmiot woli i wladzy”
(Certeau, 2008, s. 36). Warunkiem zastosowania strategii jest posiada-
nie miejsca. Z kolei taktyki to ,taki rachunek, ktory nie moze liczy¢ na
to, co wilasne [...]. Miejscem taktyki jest miejsce innego” (Certeau, 2008,
s. XLII). Zatem stosowanie taktyk opiera si¢ na ,klusowaniu’, przechy-
trzaniu i oszukiwaniu silniejszego podmiotu.

W nawigzaniu do rozwazan podjetych w niniejszej pracy to wlasnie
taktyki okazaly si¢ pojeciem bardziej uzytecznym. Potraktowanie taktyk
jako sposobow dziecigcych dzialan pozwolito na ukazanie relacji mie-
dzy dzie¢mi a przestrzeniami i miejscami ich zabaw w nowym Swietle.
W dalszej czesci opisano roznorodnos$¢ kontekstow taktyk stosowa-
nych przez dzieci na badanych podworkach. Nawigzano do relacji mie-
dzy ,silnym” a ,stabym”. Wskazano na egzemplifikacje taktyk, a takze na
ich powigzania z procesami nadawania znaczen przez dzieci. Ponadto
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wyeksponowano niezauwazalno$¢ taktyk w systemie odgoérnie tworzo-
nym przez dorostych.

Taktyki stosowane przez dzieci warto odnie$¢ do koncepcji spo-
lecznego wytwarzania przestrzeni zaproponowanej przez Bohdana
Jalowieckiego. Autor potraktowal przestrzen jako produkt spoleczny
wytwarzany przez konkretne osoby. Wyeksponowal uwiklanie aktorow
wytwarzajacych przestrzen w sie¢ wzajemnych powigzan, oddziaty-
wan oraz ideologii. Jak zaznaczyl: ,Kazda przestrzen jest korelatem klas,
warstw i grup spotecznych” (Jatlowiecki, 2010, s. 44). Nalezy zatem mie¢
na uwadze, ze na podworkach Przedmie$cia Otawskiego przenikaly si¢
interesy, oddziatlywania i ideologie réznych grup. Z jednej strony — po-
dworka ksztaltowali mieszkancy na co dzien z nich korzystajacy. Z dru-
giej strony - na te przestrzenie oddziatlywali urzednicy miejscy kreujgcy
wizje rozwoju osiedli wroctawskich, prawnicy formutujacy przepisy uzyt-
kowania przestrzeni, architekci wcielajgcy swoje osobiste pomysty w zy-
cie, a takze deweloperzy realizujacy wlasne projekty. Ponadto w trakcie
prowadzonych badan w przestrzeniach podwdrek odbywaly sie inter-
wencje artystyczne inicjowane przez osoby wspotpracujace Biurem Fe-
stiwalowym IMPART 2016, a takze konsultacje spoleczne z mieszkancami
prowadzone przez wspoétpracownikow spotki Wroctawska Rewitalizacja.
Zatem skomplikowang sie¢ oddzialywan warunkujacych dzieciece moz-
liwosci ksztaltowania podworkowych przestrzeni i miejsc zabaw wspot-
tworzyly idee i wizje zwigzane z kulturalng i rewitalizacyjna dziatalno$cig
tych organizacji oraz z prywatnymi zamystami autoréow poszczegélnych
wydarzen. W tym konteks$cie nalezy podkresli¢, ze porzadek narzucony
dzieciom bawigcym sie na podworkach byt zalezny nie tylko od intere-
séw dorostych uzytkownikéw tych przestrzeni i miejsc, lecz takze od
wizji, koncepcji i interesow podmiotdw, z ktdrymi dzieci na co dzien nie
mialy kontaktu, a ktére rowniez decydowaly o srodowisku ich zabawy.

DZIECIECE TAKTYKI A PODPORZADKOWANIE , SILNEMU”

Na podwdrkach Przedmie$cia Otawskiego przenikaly sie i $cieraly rézno-
rodne praktyki ksztaltowania tych przestrzeni przez dorostych i dzieci,
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jednak to dorosli dysponowali wigksza wladzg w tym zakresie. Dzieci
okazywaly sie slabsze w relacji sily z dorostymi: na ogot petity podpo-
rzadkowang funkcje oraz byly zmuszane do przestrzegania obowigzu-
jacego porzadku. Funkcjonowatly w systemie, z ktoérego nie mogly uciec
ani ktorego nie mogly odrzucic.

Jak zaznaczyt Michel de Certeau - zdominowane jednostki nie s3
w stanie odrzuci¢ porzadku ustalonego przez podmioty wiadzy, dla-
tego nieustannie rozgrywaja nadarzajace si¢ im sytuacje na swoja ko-
rzys$¢ (2008, s. XLII). Trzeba zatem wyeksponowac taktyki tych dzieci
bawigcych sie na badanych podwdrkach, ktére nieustannie , ktusowatly”
w miejscach nalezacych do innego, czyli ,silnych” dorostych. W ujeciu
Michela de Certeau taktyki to inaczej sposoby ,radzenia sobie” wla$-
ciwe ,stabemu’, to zarazem twoércze dzialania, podejmowane z ukrycia
(2008, s. XLIII, XLV).

Warto zaznaczy¢, ze badane podwérka Przedmie$cia Olawskiego na
ogol byly pozbawione udogodnien dla dzieci, nie byly tez zaprojektowa-
ne w sposob uwzgledniajacy ich oczekiwania. Zatem dzieci przebywatly
w Srodowisku nieprzystosowanym do ich potrzeb i oczekiwan. Jedno-
cze$nie, podobnie jak indianskie plemiona poddane sukces;ji hiszpan-
skich kolonizatoréw, nie ulegly narzucanym im sposobom zachowan
i czynno$ciom, lecz im si¢ sprzeniewierzaly (Certeau, 2008, s. XXXVI-
XXXVII). Jako stabsze oraz pozbawione wladzy odrzucenia tego porzad-
ku, przechytrzaly go za pomocg roznorodnych taktyk. W ten sposob
dziatania dzieci - przez wielu dorostych okreslane jako niestosowne
i niekulturalne - mozna potraktowac¢ jako ich sposoby ,radzenia sobie”
z narzuconym systemem. Innymi stowy: dzieci nie pozostawaly bierne
w sytuacji podporzadkowania, lecz poszukiwaly luk w narzuconym im
ukladzie, aby wykorzystac je na swojg korzys¢.

PRZEJAWY TAKTYK W DZIALANIACH DZIECI
Egzemplifikacje dziecigecych sposob chwytania nadarzajacych si¢ spo-

sobnosci stanowi zabawa. Bawigce si¢ dzieci nieustannie analizowaly
sSwoj3 sytuacje, manewrowaly dostepnymi srodkami i obracaly relacje
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z dorostymi na wlasng korzys¢. Poréwnywatly réoznorodne zmienne i na
tej podstawie wybieraly okreslong forme podworkowej zabawy:

- zestawialy ze sobg szereg czynnikéw, np. wlasne nastroje, obec-
no$¢ réwiesnikéw i innych dorostych na podwérkach, pogode,
dostepne materiaty, dlugo$¢ pobytu na dworze;

— dokonywaly rozeznania, z ktorych miejsc i przestrzeni mogg ko-
rzysta¢, w sytuacji gdy dorosli przesiadywali na placu zabaw, ich
ulubionym murku badz w okolicy §mietnikéw i dachéw garazy;

- analizowaly, czy do zabawy moga im sluzy¢ przedmioty takie jak
stary fotel wyrzucony na $mietnik, opona samochodowa i inne
elementy znajdujace si¢ w podworkach.

Jak zaznaczyl Michel de Certeau - taktyki ,nie posiadajg wlasnego
miejsca” stanowiacego o ich autonomii. Nie moga gromadzi¢ siti ,przy-
gotowywac podbojoéw”, lecz pozostajg uzaleznione od nadarzajacych sie
okolicznosci (Certeau, 2008, s. XLII, 37). Dzieci bawigce si¢ na podwor-
kach Przedmie$cia Olawskiego nieustannie ,klusowaly” w miejscu inne-
go: wbiegaly do klatek schodowych, zeskakiwaly ze schodow, wspinaly
sie na dachy garazy, wydawaty glosne okrzyki - w ten sposob zakldcaly
spokoj innych uzytkownikow podwérek. Murki, dachy garazy i konte-
nery na $mieci najczesciej byly przez nie wykorzystywane do wspinania
sie. Pomimo zakazu korzystania z tych przestrzeni, narzuconego przez
dorostych, i tak przechytrzaty ,silnego”. Wielokrotnie przedtuzaly swoj
pobyt na dworze. Przywotujacym je rodzicom wymijajgco odpowiadaty:

»Jeszcze tylko chwile!”, ,Zaraz przyjde!”, ,No juz ide!”. Tym samym ugrywaty
kilka minut dalszej zabawy. Nie tyle planowaly te dzialania, ile na biezaco
rozgrywaly nadarzajace si¢ okazje. Podejmowane przez nie formy ak-
tywnosci mialy zatem charakter oportunistyczny i byly uzaleznione od
czasu oraz miejsca. Dzieci sprytnie wymykaty sie spod wzroku i kontroli
dorostych. Wykorzystywaly chwile, w czasie ktorych osoby przebywajg-
ce na podworkach zwracaly swoja uwage na inne wydarzenia, obracaty
si¢ w innym kierunku badz zajmowaly si¢ rozmowa. Dzieci zauwazaly
slabosci ,silnego” i robity mu dowcipy. Niejednokrotnie wykazywaly sie
sprytem i podstepem. Korzystaly przy tym z przewagi, ktora osiggaly
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dzieki swojej sprawnosci fizycznej i dobrej znajomo$ci terenu - szybko
umykaly oskarzycielskiemu spojrzeniu starszego pana badz uciekaty
przed krzyczacg i krytykujaca je pania z sasiedniej kamienicy.

Sieganie po podstepy i fortele w miejscach innego mozna rowniez
zaobserwowac¢ w aktywnosci czytelniczej jednostki. Wigze sie to z prze-
mycaniem osobistych historii do tekstu Innego, ktorego wlasnos¢ jest
przeksztalcana w ,miejsce nawiedzone przez przechodnia” (Certeau,
2008, s. XLIV). Metafore czytelnika ,pomnazajacego si¢” w tekscie war-
to odnies¢ do dziecka bawigcego sie na podworku - przestrzeni innego.
Dzieci naznaczaly i wypelnialy przestrzenie i miejsca wlasnymi marze-
niami, wspomnieniami, pomystami, zartami. Tworzyly je na wlasnych
zasadach i zgodnie z wlasnymi potrzebami. Ponadto dzieci pomimo
braku fizycznych mozliwos$ci ksztaltowania swoich przestrzeni i miejsc
zabaw oddzialywaly na nie w symbolicznym wymiarze - przystosowy-
waly je do swoich zabaw w wyobrazni. Nadawaty im wlasne znaczenia -
na ogot niezauwazalne dla innych uzytkownikéw podwérek, przemycaty
wlasne sensy do przestrzeni ,silnego”. Przykladowo: murek oddzielajg-
cy dwa podworka stanowit dla nich nie tyle granice fizyczna pomiedzy
tymi przestrzeniami, ile granice symboliczng pomiedzy wlasnym tere-
nem a obcym - nalezgcym do wroga i stworzonym na potrzeby zabawy
w wojny. W tym kontek$cie wyeksponowania wymaga zmienny charak-
ter znaczen nadawanych przez dzieci przestrzeniom i miejscom zabaw,
podobnie jak ich zalezno$¢ od kontekstu, ktory tworzyty m.in. miejsce,
czas, nastroje wlasne i kolegéw. Tym samym mozna wskaza¢ na opor-
tunistyczny i czgsto defensywny charakter dziecigcych dzialan.

Kolejna egzemplifikacja taktyk stosowanych przez dzieci na badanych
podwdrkach obejmowata sposoby uzywania jezyka. Michel de Certeau
podkreslat konieczno$¢ uwzgledniania kontekstu stéw i zdan wypowia-
danych przez jednostki w celu odczytania ich znaczenia. Na kontekst
skladaly si¢ chwila obecna i jednostkowe akty uzywania jezyka (Certeau,
2008, s. 34). Jednostki stabsze manipulowaly narzucanymi im konceptami
jezykaizasobem wiedzy (Certeau, 2008, s. 33). Dzieci tworzyty okre$lenia
oraz wilasne nazwy podworkowych miejsc i przestrzeni, np. ,moja klatka”,

~podwdrko Mai”, ,malpi gaj”. Ponadto nadawaty indywidualne znaczenia
okres$leniom dorostych. Termin parking, uzywany zaréwno przez dzieci,
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jak i przez dorostych, mial odmienne znaczenie dla obu grup. Dzieci na
ogol utozsamialy go z miejscem zakazanym, obcym, niechcianym, na-
znaczonym strachem wynikajagcym z doswiadczanych w nim atakow
przemocy i wandalizmu: ,,Tam nie chodzimy” (Julek, 6,5 roku). Z kolei dla
dorostych parking po prostu odzwierciedlat przestrzen, w ktdrej znajdo-
waly sie zaparkowane samochody. Inng egzemplifikacje stanowit termin
Swietlica, ktory dla dzieci wigzat z szeregiem czynnosci wykonywanych
w tego typu miejscu, np. zabawami stolikowymi, malowaniem kredka-
mi, odrabianiem prac domowych z paniami. Ten sam termin oznaczat
tez przebycie specyficznej drogi. Dla niektorych dzieci wybranie sie do
Swietlicy stanowito malg wyprawe. Siedmioletni Marcin byt zobligowany
najpierw uzyskac zgode babci, a nastepnie pokonac droge wiodgca przez
kilka podwérek: ,Jedno to jest dalej, dalej, dalej, tam jest moja swietlica”

NIEWIDOCZNOSC TAKTYK

W ujeciu Michela de Certeau cecha charakterystyczng taktyk jest ich
niewidocznos¢ w catkowicie jawnym $wiecie. Taktyki sg trudne do za-
uwazenia, poniewaz nie sg uwzgledniane w statystykach ani poddawane
klasyfikacjom. Nie stanowig konsumowanych produktéw, a ich ilo$cio-
we zuzycie nie ma znaczenia. Zatem taktyki nie tyle sa produktami, ile
»Sposobami ich uzywania” (Certeau, 2008, s. 35). W tym konteks$cie warto
nawigza¢ do koncepcji ,niewidzialno$ci” dzieci jako grupy spoteczne;j.
Jens Qvortrup zauwazyt, ze jeszcze pod koniec lat 90. ubieglego wieku
dzieci na ogét pomijano w wielu statystykach, nie prowadzono tez od-
rebnych zestawien wytacznie na ich temat. Trudno zatem odnalez¢ dane
opisujace dziecigce samopoczucie, potrzeby czy odczuwang jako$¢ zycia
dzieci dotyczgce wczesniejszych okreséw. Stad mozna uznaé dzieci za
niewidzialng grupe spoteczna™.

Dziecigce sposoby uzywania podwoérek Przedmie$cia Otawskie-
go w znacznej mierze pozostawaly niezauwazalne dla podmiotow

8 Na podstawie kwerendy autorki w University of Greenwich w Londynie w 2015 roku.
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zarzadzajacych podworkami: urzednikow i wladz miasta. Nie byly brane
pod uwage w opracowywanych przez nich raportach ani uwzgledniane
w ich planach i decyzjach. Mozna zatem stwierdzi¢, Ze opinie dzieci byly
pomijane: ciggle brakowalo placow zabaw czy wyposazenia w hu$tawki
i piaskownice. Jednoczes$nie pracownicy urzedow oraz zarzadcy prze-
strzeni podworek mieli Swiadomo$¢ ubogiego wyposazenia tych miejsc
w udogodnienia dla dzieci. Potwierdza to wypowiedz przedstawicielki
Zarzadu Zasobu Komunalnego, ktora wymownie stwierdzita: ,Jak mamy
czymsS zarzadzad, jak tam niczego nie ma?”. Pomimo dostrzezenia prob-
lemu wladze miasta i podmioty decyzyjne nie podejmowaty zbyt wielu
dziatan, ktdre skutkowalyby ulepszeniem sytuacji, przeorganizowaniem
srodowiska zgodnie z potrzebami dzieci. Wyjatek stanowily opisane
dzialania spotki Wroclawskiej Rewitalizacji. Warto doda¢, ze inny wymiar
niewidoczno$ci taktyk dzieci mozna odnie$¢ do specyfiki sladow pozo-
stawianych przez nie na badanych podworkach. Te $lady byly trudno
dostrzegalne przez osoby postronne.

PODSUMOWANIE

Dzieci bawiace si¢ na podworkach Przedmie$cia Olawskiego stosowatly
réznorodne taktyki, dzigki czemu przechytrzaly dorostych i ,klusowa-
ly” na podwérkach. Znajdowaly sposoby, aby tworczo poruszac sie po
narzuconym im porzadku i nie pozostawac¢ w calkowitej podleglosci
wzgledem niego. W nawigzaniu do koncepcji interpretatywnej repro-
dukcji Williama Corsaro dzieci tworzyly wlasne kultury réwiesnicze
oraz interpretowaly zachowania dorostych na swdj sposob, a przez to
negocjowaly kulture uzytkowania podworek (2015, s. 18). Kazdorazowo
wytwarzaly unikatowa i oryginalng kulture grup réwiesniczych, a takze
oddzialywatly na kulture tworzong przez dorostych.

Rozwazania na temat dziecigcych taktyk warto odnie$¢ do dysku-
sji dotyczacej uzytkowania przestrzeni miasta, a podjetej przez Kamile
Kaminska i Konrada Iwanowskiego. Inspiracje dla autoréw stanowity
zdjecia autorstwa Marthy Cooper zamieszczone w albumie Street Play
(Uliczna zabawa) oraz stowa grupy Kidpele: ,Miasto jest Twoim placem
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zabaw. Czy naprawde musisz pytac o pozwolenie?” (Iwanowski, Kamin-
ska, 2010, s. 132). Autorka albumu pracowata jako fotografka na zlece-
nie poczty w Nowym Jorku w latach 70. i 80. ubieglego wieku. Podczas
przemierzania miasta i poszukiwania interesujacych miejsc do wykonania
zdje¢ odkryla, ze najbiedniejsze okolice Manhattanu charakteryzowato
najbogatsze zycie uliczne. W latach 70. te sgsiedztwa byly pelne krymi-
nalistow i sprzedawcow narkotykoéw. Ich krajobraz byt brzydki i szary.
Tworzyly go opuszczone wiezowce, porozrzucane materialy budowlane
i elementy domowego wyposazenia. Jednak dzieci dorastajgce w tym §ro-
dowisku potrafily wykorzysta¢ niesprzyjajace im warunki, a opuszczone
sgsiedztwa przeistoczy¢ we wlasne palce zabaw. Improwizowaly zaba-
wy polegajace na skakaniu z okien na stare, zuzyte materace, bawily si¢
woda z hydrantéw, wspinaly sie na wysokie ogrodzenia z siatki czy graty
w klaskanki na pustych ulicach (Cooper, 2006). Zatem zardéwno dzieci
uzytkujace opuszczone dzielnice Nowego Jorku, jak i te zamieszkujace
kamienice Przedmie$cia Olawskiego potrafily na swéj spos6b wykorzy-
sta¢ warunki panujgce w brzydkich oraz zdewastowanych sasiedztwach,
tworzacych ich najblizsze otoczenie.



ROZDZIAL VIII

W KIERUNKU NOWYCH
WATKOW BADAWCZYCH






8.1

MIEDZY ZLUDNA WOLNOSCIA A RZECZYWISTYM
PODPORZADKOWANIEM ™

Interpretacje zaprezentowane w niniejszej pracy warto uzupetnic o roz-
wazania nad watkami wyniklymi w czasie badan. W podwérkowych prze-
strzeniach i miejscach zabaw przenikaly si¢ oraz czesto Scieraly rozne
sposoby dziatania dzieci i dorostych. Dzieci - z jednej strony —~byly wolne
od nadzoru rodzicow, a z drugiej - lawirowaly w specyficznym, narzuco-
nym im porzadku. Poznawcze skonfrontowanie zaobserwowanych spo-
sobow dzialania dorostych wobec dzieci oraz sposobdw ,radzenia sobie”
dzieci zaowocowalo wyodrebnieniem dychotomii wyrazonej w przeciw-
stawieniu sobie nast¢pujacych kategorii:

wolno$c¢ i swoboda dzialan dzieci
versus
podporzadkowanie dzieci dorostym
(dominacja, kontrola, zakazy i nakazy)
oraz
pozostawienie dzieci samym sobie przez dorostych
(brak zainteresowania dzie¢mi)

7 Niektore watki poruszane w tym rozdziale zostaly zawarte w artykutach: Miedzy wol-
nosciq a podporzgdkowaniem, dz. cyt. (Janik, w druku) oraz The Situation of Children
in the Spaces of Selected Metropolitan Courtyards in the Context of Pierre Bourdieu’s
Concept of Reproducing Cultural Capital (Janik, 2020).
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Te watki staly sie inspiracja do rozwazenia kwestii zwigzanych z moz-
liwos$ciami zabawy, rozwoju i uczenia si¢ dzieci na badanych podworkach.
Jak wyeksponowata Maria Mendel: ,Najblizsze nam fragmenty rzeczy-
wisto$ci budujg nas najbardziej” (2006b, s. 22). Dlatego w dalszej czesci
przedstawiono proby poszukiwania odpowiedzi na nastepujgce pytania:

- Jakie mozliwos$ci zabawy mialy dzieci na podwérkach, zazwyczaj
zdominowanych przez dorostych?

— Jakie mozliwo$ci rozwoju miaty dzieci, takze w kontekscie ich przy-
sztego zycia? Innymi stowy: czy podworka byly rozwojowe, czy tez
stwarzaly warunki do reprodukcji obecnego w nich, ubogiego ka-
pitatu?

— Jakie mozliwos$ci uczenia si¢ warunkowane przez specyfike po-
dworek miaty dzieci?

Dzieciece mozliwos$ci zabawy, rozwoju i uczenia si¢ nie tworzg od-
rebnych kwestii, lecz wzajemnie si¢ przenikaja w wychowawczo-socjali-
zacyjnym srodowisku Przedmie$cia Olawskiego. Kazdemu z pytan warto
jednak przyjrzec sie osobno z nieco odmiennej perspektywy. W nawig-
zaniu do pierwszego z nich istotne moga okazac si¢ przemiany, ktorym
podlega wspoélczesne rozumienie zabawy, takie jak zwiekszona kon-
trola rodzicielska nad dzie¢mi czy deprywacja swobodnej zabawy na
Swiezym powietrzu. W odniesieniu do drugiego pytania zasadne zdaje
sie przyjrzenie teorii reprodukcji kulturowej autorstwa Pierre’a Bour-
dieu (Bourdieu, Passeron, 2006). Korzystne badawczo moze si¢ tez oka-
za¢ kontrastowe zestawienie sytuacji badanych dzieci z mozliwo$ciami
i szansami rozwojowymi dzieci pochodzgcymi z bardziej uprzywilejo-
wanych srodowisk wychowawczych (Smolinska-Theiss, 2014). W odnie-
sieniu do trzeciego z pytan warto siggna¢ do koncepcji normatywnego
uczenia sie w ujeciu Krzysztofa Maliszewskiego (2011).

Nalezy podkresli¢, ze wyrdznione watki badacze - skoncentrowane
wokot kategorii zabawy, rozwoju i uczenia si¢ - nie byly eksplorowane
przez autorke w czasie badan. Zatem w dalszej czesci pracy jedynie za-
sygnalizowano mozliwe obszary ich zglebienia pod katem wybranych
uje¢ teoretycznych. Innymi stowy: wskazano na pewne kwestie mogace
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stanowic¢ przyczynek do dalszych badan nad §rodowiskiem podworek
Przedmie$cia Ofawskiego.

POZORY ZABAWY

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna stwierdzi¢, ze dzieci
uzytkujace podworka mialy okazje do samodzielnej zabawy na dworze,
cechujacej si¢ m.in. sporadycznym kontaktem z rodzicami i opiekuna-
mi. Jednak - po przeanalizowaniu specyfiki kontekstu przestrzennego
i spoteczno-kulturowego badanego osiedla - nalezy podkresli¢, ze moz-
liwosci zabawy zapewnione dzieciom nie byly tak rozwojowe i pozadane,
jak mogloby sie wydawac na pierwszy rzut oka. Odmiennej perspekty-
wy w przygladaniu si¢ tym zjawiskom dostarcza pojecie pozoru, ktore
zgodnie z definicjg zawarta w Stowniku Jezyka Polskiego PWN oznacza:
~falszywy obraz czegos, tudzace wrazenie czego$” W tym kontekscie
okazuje si¢, ze warunki zabawy na badanych podwérkach byly pozorne
w trzech znaczacych wymiarach, odnoszacych si¢ - kolejno - do swo-
bodnej zabawy dzieci na dworze, zabawy pozbawionej rodzicielskiej
opieki oraz specyfiki ksztaltowania przestrzeni zabawy.

Trzeba raz jeszcze zaznaczy¢, ze dzieci bawigce sie na badanych po-
dworkach mialy wiele okazji do testowania wlasnych sit, do pokonywania
fizycznych przeszkodd, czy tez do podejmowania ryzykownych decyzji.
Ich zabawa najczesciej odbywata sie na dworze, w gronie réwie$nikow,
i wigzala si¢ z ruchem. Dzieci mialy mozliwo$¢ eksplorowania najbliz-
szego otoczenia - aktywnie poszerzaly granice swoich poszukiwan, aby
przedostac si¢ na inne podworka czy wytycza¢ nowe szlaki przemiesz-
czania si¢ po osiedlowych przestrzeniach. Jednak tego typu zabawa tylko
pozornie spelniata warunki swobodnej zabawy na §wiezym powietrzu,
tak komplementowanej przez zachodnich badaczy. Specyfika spotecz-
no-kulturowego Srodowiska podworek, ktéra wyrdzniaty niski poziom
kapitatu kulturowego oraz wzgledne odizolowanie tych przestrzeni od
innych §rodowisk wychowawczych, w znacznej mierze przyczyniala si¢
do reprodukcji negatywnych wzorcéw zachowan przejawianych przez
uzytkownikow podworek. Oznacza to, ze swobodna zabawa doswiad-
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czana przez dzieci nie sprzyjala rozwijaniu kompetencji spotecznych
w zakresie pozadanym przez zagranicznych badaczy.

W kontekscie pozornych mozliwo$ci zabawy na badanych podwor-
kach warto takze odnie$¢ sie do kontroli rodzicielskiej, szeroko komen-
towanej we wspoiczesnej debacie nad dziecinistwem i dzieciecg zabawa.
Zwiekszona troska dorostych o dzieci oraz ich nadmierna kontrola nad
codzienng rutyng dzieci zostaly przez niektérych badaczy rozpozna-
ne jako alarmujace zjawiska, uniemozliwiajace dzieciom samodzielne
doswiadczanie $wiata, a takze ograniczajgce ich swobode¢. W odnie-
sieniu do badanych podworek Przedmiescia Olawskiego trudno bylo
zaobserwowac zachowania dorostych §wiadczace o potrzebie statego
kontrolowania dzieci i ich nieustannej ochrony. Tego typu dominujace
postepowanie na ogé! nie wystepowalo, a dzieci mialy wiele okazji do
swobodnego eksplorowania najblizszego otoczenia. Nie oznacza to jed-
nak, ze zapewniono im warunki gwarantujgce ich wszechstronny rozwo;.
Czasami bylo wrecz przeciwnie. Pozbawienie dzieci bawigcych si¢ na
podworkach opieki dorostych skutkowato ryzykiem braku interwencji
w naglych potrzebach i wypadkach. Dzieci czesto puszczane samopas
byly zdane tylko na siebie, rowniez w sytuacjach zagrazajacych ich zdro-
wiu i bezpieczenstwu, np. w razie pobicia przez starszych rowiesnikow
czy konfliktu z dorostymi.

Znaczng uwage w debatach nad zewnetrznymi przestrzeniami zabaw
dzieci po$wieca si¢ atrakcyjno$ci tych miejsc. Zestawienie warunkow
do zabawy na podworkach Przedmie$cia Otawskiego z dziesiecioma
tzw. zlotymi zasadami projektowania obiektéw dla dzieci (Shackel i in.,
2008, s. 13) uwidocznilo pozornos¢ potencjatu zabawowego podwérek
badanego osiedla. W tych przestrzeniach brakowalo elementow na-
turalnych, takich jak krzaki, drzewa, wzniesienia. Pomimo duzej ilo$ci
czasu spedzanego na $wiezym powietrzu dzieci nie miaty dostepu do
roznorodnosci i bogactwa naturalnego Srodowiska, bawity sie w brudzie.
Podworka byty odgrodzone od ulic kamienicami, co - z jednej strony -
zapewnialo wzgledng cisze w ich wnetrzach oraz prywatno$c¢ dla ich
uzytkownikow, z drugiej jednak - skutkowalo czestym zawlaszczaniem
ich przez doroslych mieszkancow, np. okupujacych atrakcyjne prze-
strzenie, takie jak murki wykorzystywane do siedzenia. Nalezy takze
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zaznaczy¢, ze chociaz dzieci mialy sposobnos¢ eksploracji swoich po-
dworek, to dorosli mieszkancy na ogdét hamowali dokonywanie przez nich
jakichkolwiek fizycznych przeksztalcen tych przestrzeni. Na podwdérkach
nie bylo tez piaskownic, hustawek czy innych elementow stuzacych za-
bawie. Wprawdzie podwoérka umozliwialy wsp6lng zabawe dzieci, jednak
razem bawily sie dzieci zamieszkujace najblizszg okolice i majace po-
dobne kompetencje spoleczno-poznawcze, a nie - dzieci pochodzace
z roznorodnych srodowisk spotecznych i kulturowych, majace zréznico-
wang wiedze i doSwiadczenia. Badane podworkowe przestrzenie i miej-
sca zabaw nie do konca sprzyjaty tez podejmowaniu réoznorodnych form
aktywnosciizabaw. Dzieci przewaznie wykonywaly czynnoSci fizyczne,
takie jak bieganie, wspinanie si¢, spacerowanie. Brakowalo mozliwo$ci
manipulacji réznorodnymi materiatami czy eksplorowania bogactwa
srodowiska naturalnego. Ponadto trudno mowic o tym, zeby przestrzen
badanych podworek spetniata oczekiwania uzytkujgcych jg mieszkancow
i tym samym byla warto$ciowa cze$cia lokalnego Srodowiska.

WARUNKI REPRODUKCIJI KAPITALU KULTUROWEGO
UJECIE PIERRE’A BOURDIEU

W centrum zainteresowan badawczych Pierre’a Bourdieu znajdowaty si¢
kategorie takie jak kultura, dzialanie, nieréwnosci spoteczne. Socjolog
postawil odwazng teze, zgodnie z ktora uznal, ze praktyki i symbole
kulturowe (od stylu ubierania si¢, gustu artystycznego, nawykéw zy-
wieniowych, az do filozofii, nauki i religii) uciele$niajg pewne interesy
i funkcje spoteczne oraz - co za tym idzie - maja na celu wzmocnienie
réznic i podziatow spotecznych (Schwartz, 1997, s. 6). Oznacza to, ze co-
dziennie podejmowane czynnosci (takie jak gesty czy pozycja ciala) sg
sposobami, przez ktore grupy i instytucje spoleczne uczestniczg w wal-
ce o prawo ustanawiania regut tego, co definiujemy jako ,normalne”. Te
sposoby skladaja sie na koncepcje ,habitusu”. Réwniez wyrafinowane
sady estetyczne, przejawiane w postaci roznych form kapitatow, sg wy-
razami spolecznie regulowanych i klasowo dystrybuowanych srodkéw
podziatu spotecznego (Koczanowicz, 2005, s. 83). Jak zaznaczyl Pierre
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Bourdieu - jednostki i grupy spoteczne gromadza réznego rodzaju do-
bra o charakterze materialnym, socjalnym, kulturowym i symbolicznym,
a jednoczes$nie dgzg do zachowania i umocnienia swoich pozycji w po-
rzadku spotecznym. W ten sposob buduja swoje kapitaly, ktoérych rézne
formy nalezy rozumiec jako przejawy wladzy (Schwartz, 1997, s. 73). So-
cjolog wyroznit trzy rodzaje kapitalow: ekonomiczny, kulturowy i spo-
teczny. Do dalszych analiz najistotniejszy wydaje sie kapitat kulturowy,
ktory utozsamia si¢ z dyspozycjami kulturalnymi otrzymywanymi przez
jednostki w ramach pochodzenia spolecznego, nabytego wyksztalce-
nia, przynaleznosci klasowej czy pozycji w instytucji (Bourdieu, Passe-
ron, 2006, s. 47). Ten kapital obejmuja ,dobra kulturowe przekazywane
przez rézne rodzinne DP [dzialania pedagogiczne] w zaleznosci od grupy
i klasy, z ktdrej si¢ wywodz3” (Bourdieu, Passeron, 2006, s. 107). Zatem
kapitat kulturowy jest przekazywany za sprawa przyzwyczajen rodzin-
nych, zwlaszcza w postaci kapitalu jezykowego lub kapitatu szkolnego
(Bourdieu, Passeron, 2006, s. 182). Skladaja si¢ na niego rozne zasoby
i umiejetnosci, do ktérych nalezg wyksztalcenie, preferencje etyczne,
ogolna wiedza kulturowa (Schwartz, 1997, s. 75). Moze on przejawiac sie
w trzech formach. Pierwsza z nich to stan uciele$niony (ang. embodied)
wystepujacy w postaci dlugotrwalych dyspozycji ciata i umystu, takich jak
dobre maniery czy znajomo$¢ konwenansu kulturowego i towarzyskiego.
Druga forme stanowi kapital uprzedmiotowiony (ang. objectified), ktéry
tworza dobra kulturowe, np. posiadanie stownikow, obrazoéw, instru-
mentow czy ksigzek wskazujacych na artystyczny gust ich wlasciciela.
Trzecia forma jest kapital zinstytucjonalizowany (ang. institutionalized),
ujawniajacy si¢ w postaci pewnych i wzglednie stalych obiektywizacji,
ktorych egzemplifikacje stanowi sformalizowane wyksztalcenie zdobyte
na prestizowej uczelni. Tego typu wyrozniajace osiagniecie poswiadcza
warto$¢ kapitatu kulturowego jednostki i jednocze$nie, przez fakt jego
nabycia, ma zagwarantowac jej mozliwo$¢ utrzymania tego kapitatu
(Bourdieu, Passeron, 2006, s. 47).

Pierre Bourdieu zaznaczyl, Ze w nowoczesnych spoleczenstwach to
wlasnie kapital kulturowy najbardziej oddzialuje na stratyfikacje spo-
teczng, a jego zréznicowana dystrybucja (w formie zobiektywizowanej
i zinstytucjonalizowanej) posrod roznych klas spotecznych to kluczowy
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wymiar nieréwnosci (Schwartz, 1997, s. 77). Kapitat kulturowy rzadzacy
sie prawami akumulacji, wymiany i innymi prawami rynku przyczynia
si¢ w coraz wigkszym stopniu do determinowania spotecznych pozycji
jednostek i grup oraz ich szans dostgpu do innych form kapitalow, dobr
i ustlug (Bourdieu, Passeron, 2006, s. 346).

EGZEMPLIFIKACJE

W odniesieniu do specyfiki fizycznego oraz spoteczno-kulturowego
srodowiska badanych podworek Przedmiescia Otawskiego® nalezy za-
uwazyc, ze te podworka zazwyczaj odznaczaly si¢ ubogim kapitalem
kulturowym, majacym niewiele wspolnego z dgzeniami mieszkancow do
posiadania dobrej pracy, aktywnego spedzania czasu, dbania o najblizsze
otoczenie czy zapewnienia swoim dzieciom edukacji wysokiej jakoSci.
W nawigzaniu do teorii reprodukcji kulturowej Pierre’a Bourdieu moz-
na zatem stwierdzi¢, ze bawigce si¢ na badanych podworkach dzieci
beda reprodukowaty ubogi kapitat kulturowy dostepny w ich srodowi-
sku wychowawczym (Bourdieu, Passeron, 2006). Warto w tym miejscu
przywola¢ pewne egzemplifikacje mogace Swiadczy¢ o zachodzeniu
tego procesu.

Wedlug teorii Pierre’a Bourdieu praktyki i symbole kulturowe, prze-
jawiajace si¢ w stylu ubierania si¢ i gucie artystycznym, sposobach spe-
dzania wolnego czasu czy nabytym wyksztalceniu, uciele$niaja pewne
funkcje spoleczne - definiujg to, co jednostki postrzegaja jako ,normal-
ne’”, $wiadczg o ich ,habitusie”, wzmacniaja réznice i podzialy spoleczne.
W kontek$cie nakreslonej specyfiki spoteczno-kulturowego i fizycznego
srodowiska badanych podworek nalezy wskazac, ze charakteryzowat je
przewaznie ubogi kapitat kulturowy determinowany niskimi dyspozy-
cjami kulturalnymi jednostek przebywajacych w tych przestrzeniach
i manifestujgcych zachowania takie jak spozywanie alkoholu, brak dba-
nia o przestrzen i jej — czesto wulgarne - zawlaszczanie. Zubozenie

80 Srodowisko badanych podwoérek opisano w rozdziale 5.
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kapitatu kulturowego ujawnialo si¢ przez licznie wystepujgce problemy
natury spotecznej, kulturowej, ekonomicznej. To pozwala wnioskowac -
zgodnie z teorig Pierre’a Bourdieu - ze dyspozycje tego typu jednostki
otrzymatly w ramach swojego lokalnego pochodzenia. Takie zjawisko
mozna okresli¢ stygmatem ,zlego adresu” (Skora, 2011, s. 21). Zdaniem
Marii Skéry przestrzeniom przypisuje si¢ rozne wartosci. Miejsca staja
si¢ wyznacznikiem spotecznego prestizu i aspiracji. Oznacza to, ze za-
réwno eleganckie, jak i zaniedbane obszary ksztaltuja mozaike miasta,
odkrywaja roznorodno$c¢ klasowq ich mieszkancéw oraz podkreslaja
niespojnos¢ spotecznosci lokalnej. W tym sensie miejsce zamieszkania
moze okazac si¢ pietnem.

Na kapital kulturowy w ujeciu Pierre’a Bourdieu skladajg si¢ rowniez
preferencje etyczne i wartosci przyjete przez jednostke. Warto zatem
wskaza¢ na istote spoleczno-kulturowych aspektow oddzialujgcych na
codzienne podworkowe $rodowisko funkcjonowania dzieci. Zaskoczenie
moze budzi¢ fakt, ze wszystkie badane dzieci w wieku powyzej pieciu lat
pejoratywnie odnosily sie do osob bezdomnych przebywajgcych w ba-
danych przestrzeniach czy oséb przeszukujacych kontenery na $mieci,
nazywanych przez niektérych mieszkancow ,nurkami ekologicznymi’.
W odniesieniu do ,nieproszonych gosci” dzieci postugiwaly sie potocz-
nym i obrazliwym terminem zul. Przyklad stanowi wypowiedz Mai (6 lat):
»Nie lubie zuli, zgnitych jablek, $mieci, zuli. Nie lubie, jak kto$ siedzi w mojej
klatce”. Takie zachowanie dzieci byloby odzwierciedleniem przekonania
utrwalonego w $rodowisku, a dotyczacego negatywnej roli spoteczne;j
tych oséb lub - zgodnie z ujeciem Pierre’a Bourdieu - $wiadczytoby o re-
produkg;ji kapitatu kulturowego dostepnego na podworkach i nabytego
w wyniku przyzwyczajen rodzinnych badz srodowiskowych - w postaci
kapitatu jezykowego. W wyjasnieniu mechanizmoéw takiego postepowa-
nia dzieci przydatne moze si¢ okaza¢ réwniez odwolanie do specyfiki
srodowiska socjalizacyjnego podworek. Zdaniem Jolanty Zwiernik byly
to podworka-studnie, czyli przestrzenie wzglednie odizolowane od oto-
czenia, umozliwiajace dzieciom w réznym wieku i réznej ptci wspoélne
zdobywanie do$wiadczen, ¢wiczenie sprawnosci fizycznej i zaradno-
sci, a takze ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnych i spotecznych.
W tego typu przestrzeniach dzieci wspolnie nabywatly do$wiadczenia
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przydatne do odgrywania przysztych rol spotecznych (Zwiernik, 2011,
s. 413). Stad specyfika podworek-studni i ich wzgledne odizolowanie
od innych $rodowisk wychowawczych mogly sprzyja¢ reprodukcji ne-
gatywnych wzorcoéw zachowan przejawianych przez ich uzytkownikow.

Analize sytuacji dzieci na badanych podworkach warto poszerzy¢
o odniesienie si¢ do ogolnej wiedzy kulturowej posiadanej przez dzie-
ci i stanowigcej istotny element kapitatu kulturowego. Duze znaczenie
ma tutaj wiedza zwigzana z kompetencjami dotyczacymi rozpoznawa-
nia symboli i kodow zawartych w przestrzeni. Jak zaznaczyl Bohdan
Jatowiecki - w toku eksploracji przestrzeni jednostki nabywajg wiedzy
w postaci znajomosci kodu umozliwiajagcego im odczytywanie znaczen
symboli i znakow zawartych w materialnych formach przestrzennych,
czyli zrozumienie symboliki placu, ulicy, budowli. Tego typu kody mozna
okresli¢ jako naturalny jezyk przynalezacy do kultury i wspolnego dzie-
dzictwa ludzi (Jalowiecki, 2012, s. 20). Dzieci bawigce si¢ na badanych
podworkach nie wykazywaly znaczacego poziomu tego typu wiedzy:
nie znaty kodow i symboli umozliwiajacych zrozumienie oraz odczy-
tanie kulturowego dziedzictwa ich lokalnego srodowiska. Podczas gdy
dzieci mialy Swietne rozeznanie w kryjowkach i przej$ciach na skroty
pomiedzy réznymi przestrzeniami osiedla, to nie zdawaly sobie sprawy
o istnieniu na tym terenie takich peretek architektury jak XIX-wieczne
kamienice zdobione bogatg ornamentyka, dawna Brama Olawska, palac
Webskych, czyli gmach dzisiejszego Muzeum Etnograficznego.

Kolejne zjawisko, ktore moze $wiadczy¢ o reprodukcji ubogiego kapi-
tatu kulturowego przez dzieci przebywajgce na podwoérkach Przedmies-
cia Olawskiego, to brak zainteresowania dbaniem o wlasne, najblizsze
srodowisko. W badanych przestrzeniach panowat brud i nieporzadek.
Otoczenie bylo zaniedbane i czesto zdewastowane. W czasie prowa-
dzonych badan nie zaobserwowano dziatan, ktore bylyby podejmowane
przez dorostych i dzieci, a wyrazalyby troske o te przestrzenie (np. sprza-
tania psich odchodéw, $mieci, papieroséw, uporzadkowania przedmio-
tow znajdujacych sie tam) ani czynnosci mogacych je upigkszy¢, takich
jak nasadzenia zieleni. Mozna przypuszczac, ze w przyszio$ci dzieci
roéwniez nie bedg interesowaly sie najblizszym otoczeniem i - co za tym
idzie - nie bedg angazowaly sie w jego zmiane. W ten sposob dzieci beda
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przysposabialy sie nie tyle do dziatania na rzecz ulepszenia swoich prze-
strzeni zycia, ile do powielania negatywnych zachowan przejawianych
przez spotecznos$¢, do ktorej naleza.

W celu szerszego wyja$nienia mechanizmoéw reprodukcji kapitatu
kulturowego zachodzacych na podwdérkach Przedmie$cia Otawskiego
warto przytoczy¢ rozwazania Tomasza Szlendaka dotyczace ,blednego
kota odtwarzania klasy” i dziedziczenia pozycji spotecznej w rodzinie
(2012, s. 235). Autor, po zanalizowaniu badan ruchliwosci spolecznej
w Polsce, stwierdzil, Ze struktura spoteczna w naszym kraju si¢ usztyw-
nia, a takze nastepuje wzrost dziedziczenia pozycji spolecznych. Ten
proces dotyczy przede wszystkim dwoéch skrajnych grup - warstw ma-
jetnych i warstw ubogich. Posiadanie majatku (tak samo jak jego brak)
jest mocno uzaleznione od poziomu wyksztalcenia. Jak zaznaczyt:

Najsilniej zatem dziedziczy si¢ pozycje spoteczne w rodzinach, z jed-
nej strony, najlepiej uposazonych przedsigbiorcéow, menedzeréw z kla-
sy $redniej oraz inteligencji nietechnicznej, z drugiej za$ wérdd warstw
najbiedniejszych (2012, s. 235).

Ponadto wazne zalozenie zwigzane z reprodukcja pozycji spotecznej
stanowi przywolana przez Tomasza Szlendaka teza o dziedziczeniu bie-
dy nie tyle w sposob bezposredni, ile w wyniku dziedziczenia wzorcow
dotyczacych wyzszych aspiracji edukacyjnych. Oznacza to, ze dzieci
wychowujace si¢ w ubogich rodzinach bedg ubogimi dorostymi, ponie-
waz ich rodzice nie przejawiali motywacji do nauki, ktéra wspolczes$nie
jest uznawana za najbardziej znaczacy czynnik wplywajacy na posiada-
nie duzych dochodéw. Nietrudno domysli¢ sig, ze ubogich rodzicow nie
sta¢ na edukacje dzieci, ktoéra umozliwitaby im ,wyrwanie sie z zakletego
kregu ubostwa” (Szlendak, 2012, s. 236). W tym kontekscie niektore ro-
dziny zamieszkujace badane podwdrka Przedmie$cia Otawskiego mozna
opisa¢ przy pomocy mechanizméw dziedziczenia pozycji spotecznej:

Niewyksztalceni, biedni rodzice, skoncentrowani na wielowymiarowym

przetrwaniu i w zgodzie z uksztaltowanymi przez lata warto$ciami, nor-

mami, postawami, we wspoélczesnej rzeczywistosci rynkowej przekazuja
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dzieciom ,nieadekwatny” kapitat kulturowy, z ,nieadekwatnym” kapita-
tem jezykowym na czele (Szlendak, 2012, s. 236).

W ten sposéb dzieci postugujace si¢ nieuprawnionym jezykiem i nie-
uprawnionym kapitalem majg mniejsze szanse na dobre osiggniecia
edukacyjne juz u progu rozpoczecia kariery szkolnej. Maja tez nikle
mozliwo$ci wyrwania sie z ich srodowiska wezesnego dziecinstwa.

W $wietle zaprezentowanych dociekan warto nawigza¢ do badan Bar-
bary Smolinskiej-Theiss nad dziecinstwem dzieci nowej klasy $redniej
w Polsce (2014, s. 281). Te badania stanowia nie tyle teoretyczne odniesie-
nie do analizy sytuacji dzieci bawigcych sie na podwérkach Przedmies$cia
Ofawskiego, ile ukazuja, w jak duzym stopniu szanse i mozliwo$ci rozwoju
dzieci zaleza od ich spolecznej i kulturowej przynaleznos$ci, uwidaczniajg-
cej przepas¢ istniejaca miedzy szansami edukacyjnymi jednych i drugich.
Barbara Smolinska-Theiss wykorzystala termin dzieci wysokiej jakosci,
opisujacy rodzicielskie podejscie do inwestowania w dziecko. Przywo-
lane okreslenie nawigzuje do ponowoczesnego dziecinstwa zdomino-
wanego przez wplywy rynku, dazenie do sukcesu i pogon za pieniedzmi
(Smolinska-Theiss, 2014, s. 224). Przeciwienstwem dzieci wysokiej jakosci
s dzieci niskiej jakosci, czyli takie, ktore nie majg mozliwosci skorzysta-
nia ze szczegolnego wsparcia rodziny, a ich podstawowe potrzeby nie
sg zaspokajane. Mozna zatem wnioskowac, ze badane dzieci pochodza-
ce z Przedmies$cia Olawskiego stanowily egzemplifikacje tego drugiego
pojecia. Te dzieci na og6t nie mialy kapitaléw rodzinnych, ktére mogtyby
stuzy¢ im do budowania warto$ciowych planéw edukacyjnych i zyciowych
oraz pomoéc w dazeniu do zdobywania istotnych kompetencji i wiedzy,
gwarantujgcych dobrze platng prace i sukces zawodowy. Ich rodziny nie
zapewnialy im wysokiej jakoS$ci positkdéw czy ubran, zabawy. W kontekscie
koncepcji reprodukcji kapitaléw Pierre’a Bourdieu mozna zatem wska-
zag, ze dzieci pochodzace z badanych podworek mialy nierowne szanse
dostepu do débr ekonomicznych, spotecznych oraz kulturowych i tym
samym byly w duzej mierze pozbawione mozliwo$ci rozwoju i dobrej
edukacji. Poprzez nieréwng dystrybucje kapitatu kulturowego te dzieci
znajdowaly sie w gorszej sytuacji niz inne grupy spoteczne. Mialy ograni-
czone mozliwosci spedzania wolnego czasu - zazwyczaj determinowane
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przestrzeniami podwoérek - oraz ograniczony dostep do débr intelek-
tualnych i kulturowych, o ktérego poszerzenie nie dbali rodzice i opie-
kunowie pozostawiajacy dzieci na cale dnie w podwdrkach. Na ogoét nie
mialy sposobnosci kontaktu z kulturg wyzszg, uczestnictwa w wyjazdach
zagranicznych, nabycia kompetencji sportowych, muzycznych, jezyko-
wych, podejmowania zaangazowania obywatelskiego i politycznego. Nie
wyjezdzaty na kolonie ani obozy, swoj czas spedzaly przewaznie na po-
dworkach. Stad ich szanse dostania si¢ na dobre studia sa nikte. MoZna
zatem przypuszczac, ze wiekszo$¢ z nich nie zmieni nadanego im miejsca
w strukturze spolecznej i powieli postawy swoich rodzicéw oraz opie-
kunéw, ich nikle aspiracje edukacyjne czy malo ambitne cele Zyciowe.
Tego typu sytuacja dzieci (odznaczajaca si¢ mniejszymi mozliwoS$ciami
ekonomicznymi, edukacyjnymi czy organizowania wolnego czasu) jest
przejawem doswiadczania zmarginalizowania. Ponadto dzieci przeby-
wajgce na podworkach nie korzystaly z réznego rodzaju débr kulturo-
wych. Moglo to - z jednej strony - wynikac¢ ze specyfiki podejmowanych
przez nie aktywnosSci, takich jak bieganie, gra w pitke, zabawy ruchowe,
ktére byty determinowane specyfikg srodowiska, a z drugiej - $wiad-
czy¢ o braku zainteresowania takimi formami spedzania wolnego czasu
jak czytanie ksigzek, gra na instrumentach, rozwijanie zainteresowania
sztuka. Tak potwierdza sie niski kapitat kulturowy mlodych mieszkaficow
Przedmies$cia Olawskiego.

Na reprodukcje kapitatu kulturowego przez dzieci na badanych po-
dworkach wskazywaly zatem czynniki takie jak negatywne nastawienie
wobec grup wykluczonych spolecznych, wyrazane przez postugiwanie
sie specyficznym jezykiem, niewielkie mozliwos$ci rozwoju, brak dbania
o najblizsze otoczenie oraz brak jego poszanowania, a takze brak wiedzy
zwigzanej z jego historia czy specyficzna architekturg. Watki te warto
poglebi¢ w dalszych badaniach w §rodowisku Przedmies$cia Olawskiego.

EDUKACYJNY POTENCJAL PODWOREK

W refleksji nad tym, czego nauczyly sie dzieci przebywajace na bada-
nych podwdrkach Przedmie$cia Otawskiego, niewatpliwie nalezy zwrdcic¢
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uwage na nabyte umiejetnosci umozliwiajace dzieciom sprawne fun-
kcjonowanie w tym srodowisku. Ponadto warto podkresli¢ tworczy wy-
miar ich dzialan: dzieci stosowaly taktyki, dzigki ktorym na swoj sposob
wykorzystywaly panujacy na podworkach specyficzny porzadek ustalany
przez dorostych. Jednak w $wietle koncepcji taktyk w procesie uczenia
sie - zaproponowanym przez Krzysztofa Maliszewskiego (2011) - dziatania
dzieci podejmowane na podworkach nabieraja odmiennego znaczenia.
W nawigzaniu do specyfiki przestrzennej oraz spoteczno-kulturowe;j ba-
danych podwérek warto postawi¢ pytanie o stwarzane w nich mozliwo-
sci dla dziecigcego uczenia si¢ w normatywnym wymiarze tego procesu.
Krzysztof Maliszewski podjal refleksje nad pedagogicznym sensem
uczenia sie. Autor normatywnemu ujeciu tego procesu przeciwstawit
jego techniczny sens, ktory okreslit jako banalny i opisowy. Jak zauwazyt,
dochodzi do ,milczacego podmienienia” obu znaczen, a w konsekwen-
cji ,przemieszaniu ulega deskrypcja rzeczywistych praktyk spotecz-
nych i humanistycznego projektu” (Maliszewski, 2011, s. 35). Krzysztof
Maliszewski postawil teze o ,zapa$ci miejsc jako generatoréw myslenia,
przezycia i przemiany” (2011, s. 34). Jego zdaniem zanika przestrzen re-
fleksyjnosci, edukacji pelnej pasji i zainteresowan kulturowych, sprzyjaja-
ca transformacjom intelektualnym i emocjonalnym. Uniwersytety, kursy,
wydawnictwa czy (tym bardziej) sytuacje z zycia codziennego - poza
nielicznymi wyjatkami - przestaly by¢ miejscami uczenia si¢ w norma-
tywnym wymiarze tego procesu (Maliszewski, 2011, s. 34). W rozumieniu
autora sam fakt, ze ,cokolwiek w zyciu robimy, co$ sie¢ w nas zmie-
nia, chociazby tylko ilo§ciowo” nie jest réwnoznaczny z ,,autentycznym
uczeniem sie” (Maliszewski, 2011, s. 35). Uczeniem si¢ nie jest zatem za-
pamietanie informacji czy utrwalajgce czynnosci. Sg to przykiady tech-
nicznego wymiaru tego procesu. W opinii autora takie uczenie sie jest
jatowe, pozbawione autonomii, podmiotowosci, refleksyjnosci, autoza-
rzadzania i wysitku poznawczego, co trywializuje jego sens. W efekcie
czlowiek si¢ nie zmienia, a sam proces jest pozbawiony ,krytycznego
dystansu do tego, co robimy i co nazywamy »uczeniem sie«” (Maliszewski,
2011, s. 35). Aby uczenie si¢ nabralo sensu, informacja w glebokim, peda-
gogicznym znaczeniu powinna by¢ intrygujaca, budzi¢ niepokoj lub na-
dzieje, odsyla¢ do innych zrodet (Maliszewski, 2011, s. 39). W lapidarnym
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ujeciu: ,Uczenie sie to myslenie i przezywanie tego, co warto pomy$le¢
i przezyc¢”. Zalezy ono od: ,przebudzen, zachwytow, pragnien i pasji”
Przestrzenie, ktore mu sprzyjajg, to najczesciej ,miedzyprzestrzenie
zakamarkowane”, miejsca wewnetrzne, ktére wymagaja ,nastuchiwania,
uwaznosci i usmiechu losu” (Maliszewski, 2011, s. 40).

W normatywnym ujeciu procesu uczenia si¢ zaproponowanym przez
Krzysztofa Maliszewskiego nalezy zaznaczy¢, ze sytuacje funkcjonowania
i dzialania dzieci na podworkach Przedmiescia Olawskiego miaty niewie-
le wspolnego z ,pasja poznawczg, ksztalttowaniem dojrzatos$ci emocjo-
nalnej, empatii, zdolnos$ci do glebokiego odnoszenia si¢ do dziedzictwa
kulturowego” (2011, s. 36). Mozna stwierdzic¢, ze uczenie si¢ dzieci na tych
podworkach przybrato inny - bardziej trywialny i techniczny - wymiar.
Przede wszystkim polegato na zdobywaniu umiejgtnosci umozliwiajgcych
dzieciom przetrwanie w ich Srodowisku wychowania, czyli tzw. survival
skills. Dzieci nauczyly sie samodzielnego poruszania si¢ po podworkach,
dbania o siebie, wykorzystywania dostepnych miejsc i nadarzajacych sie
okazji do zabawy, radzenia sobie i nierobienia sobie krzywdy mimo braku
opieki doroslych. Byly zatem samodzielne, umiejetnie organizowaly so-
bie czas w najblizszym otoczeniu. Jednak w konteks$cie teorii reprodukcji
kapitatu kulturowego (Bourdieu, Passeron, 2006, s. 135) te zachowania
mozna interpretowa¢ odmiennie: dzieci nie tyle nauczyly sie samodziel-
nosci sprzyjajacej ich dzialaniu w najblizszym otoczeniu, ile nabyly umie-
jetno$ci umozliwiajgcych im sprawne funkcjonowanie w Srodowisku klasy
spotecznej, do ktorej nalezaly. Stad mozna wnioskowac, ze przejawiane
przez nie postawy samodzielno$ci i radzenia sobie dzieci bedg potrafi-
ty wykorzystac¢ jedynie w §rodowisku dobrze im znanym, w ktérym ich
nabyly: na swoich osiedlowych podworkach.

PODSUMOWANIE. OBSZARY I MOZLIWOSCI ZMIANY

W nawigzaniu do specyfiki srodowiska badanych podworek mozna
stwierdzi¢, ze stworzone na nich warunki tylko na pozér umozliwialy
dzieciom swobodng zabawe na dworze, pozbawiong rodzicielskiej kon-
troli. W rzeczywistos$ci nie sprzyjaja one zmianie dzieciecej sytuacji na
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lepsza - wyrwaniu si¢ ze srodowiska socjalizacyjnego, w ktoérym dora-
staja. W tak nieuprzywilejowanej sytuacji spotecznej i zyciowej znajduje
si¢ wiele innych dzieci. Bozena Matyjas wskazata na dzieci wychowuja-
ce si¢ w rodzinach, ktorych cztonkowie doswiadczaja bezrobocia, bie-
dy, ubdstwa, przemocy, niepelnosprawnosci, problemoéw alkoholowych.
Autorka sformulowana kategorie ,dziecinstwa w kryzysie”, przez ktora
opisala warunki zaburzonej socjalizacji w rodzinie. Jak zaznaczyta:

Dziecinstwo tych dzieci mozna okresli¢ jako dziecinstwo w kryzysie,
gdyz zaburzone i zaklécone zostalo normalne funkcjonowanie rodzi-
ny, naruszona zostala réwnowaga systemu rodzinnego, ktérego dzieci

stanowig jeden z podsystemow (Matyjas, 2008, s. 10).

Konrad Miciukiewicz podkreslit role i znaczenie sztuki w transfor-
mowaniu codziennej rzeczywistosci czlowieka i jego najblizszego oto-
czenia. Dzialalno§¢ artystyczna tworzy krytyczne kontrprzestrzenie
i ,ekspresje roznicy” dla wytworéw kapitalistycznych praktyk. Prace
artystyczne kreujg

[...] ptaszczyzne dialogu pomigdzy dominujacymi reprezentacjami prze-
strzeni a codziennie przezywanymi, zakorzenionymi historycznie, zr6z-
nicowanymi etnicznie i kulturowo przestrzeniami reprezentacji (Miciu-
kiewicz, 2006, s. 224).

Taka funkcje moga takze pei¢ kino alternatywne, kluby jazzowe badz
przedstawienia miasta w literaturze - sprzeczne z planami urbani-
stycznymi (Miciukiewicz, 2006, s. 224). Z kolei Kamila Kaminska zwré-
cila uwage na komplementarno$c¢ zadan edukacji i sztuki w budowaniu

»Szczesliwych miast”, ich miejsc i przestrzeni. Jej zdaniem dostrzezenie
w miastach

[...] znakéw, symboli, odniesien do innej rzeczywisto$ci moze pomoc
nam budowac je tak, by byly szczesliwe. To zadanie edukacyjne, a rola
sztuki jest uobecniac¢ te symbole, przypomina¢ nam o nich, wskazywac
na nie, kiedy nie potrafimy juz ich dostrzec (Kaminska, 2016, s. 235).
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Strategie tych dzialan mogg by¢ rozne. Istotne, aby nawigzywaty do
lokalnego charakteru przestrzeni i miejsc oraz budowaly ich zwigzek
z mieszkancami:

Wazne jest, by sie nan odwazy¢, zas interwencje artystyczne zakorzenic¢
w badaniach i wiedzy na temat lokalnej specyfiki, bogactwa historii, kul-

tury lub natury uobecnionej w symbolach (Kaminska, 2016, s. 235).

Egzemplifikacjami tego typu interwencji artystycznych, zakorzenionych
w srodowisku lokalnym Przedmie$cia Otawskiego, okazaly sie dzialania
inicjowane przez grupe ,artystycznych liderow”, umozliwiajace dzieciom
obcowanie ze sztuka. Dorosli podejmowali proby zmiany warunkéw do-
rastania dzieci oraz wyzwolenia ich od zastanego, destruktywnego po-
dwoérkowego porzadku np. przez organizowanie warsztatow i wydarzen
artystycznych w przestrzeni Pracowni Komuny Paryskiej 45.

W kontekscie specyfiki wykluczajacego srodowiska badanych po-
dworek Przedmiescia Olawskiego autorka niniejszej publikacji opo-
wiada sie za koniecznoscia elementarnej edukacji dzieci wspieranej
dzialaniami artystycznymi.

Kamila Kaminska wskazata, ze: ,System szkolny, szczegdlnie ten se-
gregacyjny [...], niewatpliwie reprodukuje nieréwnosci spoteczne” (2011,
s. 69), lecz ,[j]lakkolwiek tatwo krytykowac jest »system« i szkote pub-
liczng, to historia pokazuje, ze dla niektérych srodowisk byla to jedyna
szansa na edukacje” (2011, s. 68). W nawiazaniu do krytycznych studiow
nad systemem edukacji autorka podkreslila takze, ze: ,Uczenie si¢ nie
jest procesem latwym, milym i przyjemnym, szczegolnie takie, ktore
ma na celu transgresje (hooks) czy stworzenie krytycznego conscienzao
(Freire)” (Kaminska, 2011, s. 69-70). W odniesieniu do badan wilasnych
nalezy przypuszczac, ze dzieci na co dzien bawigce si¢ na podwdrkach
Przedmie$cia Olawskiego nie zdawaly sobie sprawy z nieréwnych szans
i przegranej pozycji w wyscigu o lepsze zycie. Byly pozbawione wspar-
cia rodzicéw, perspektyw edukacyjnych, nie miaty znaczacego kapitatu
spotecznego i kulturowego. Postugiwaly sie nieuprawnionym jezykiem
i nieuprawnionym kapitatlem - w efekcie beda mialy mniejsze szanse na
dobre osiggnig¢cia edukacyjne juz u progu rozpoczecia kariery szkolne;.
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Ponadto - jak zaznaczy! Tomasz Szlendak:

[Nikt] tych dzieci z tego sSrodowiska nie wyrwie z uwagi na brak §rodkow
na takie dziatania oraz panujace w naszym kraju przekonania i wartos$ci
okolorodzinne - rozbijanie rodzin, aby ratowac¢ dzieci od marginalizacji

byloby co najmniej barbarzynstwem (2012, s. 236).

Stad mozna wnioskowa¢, ze edukacja jest czesto jedyna szansg na do-
strzezenie odmiennych perspektyw zycia niz te do§wiadczane na co
dzien przez badane dzieci. Trzeba je zatem edukowac¢, do skutku uswia-
damia¢ im warto$¢ i znaczenie wiedzy. Nalezy je motywowa¢ do dobrych
osiagnie¢ szkolnych, stanowigcych przepustke do dobrego liceum, do-
brych studiéw i dobrego zycia. Dzialaniem komplementarnym ksztalce-
nia jest pobudzanie do aktywnosci artystycznej — ubogacanie w zakresie
doswiadczen sztuki i tym samym budowanie kapitatlu kulturowego.

Jako podsumowanie warto przytoczy¢ komentarz Kamili Kaminskiej,
ktora zaznaczyla, ze Banksy*®

[...] tak jak wielu pedagogéw spotecznych, czy lewicowych ideologow
stwierdza, Ze nie ma czego$ takiego jak rowne szanse na starcie. W wySci-
gu szczurow nie tylko mamy rézne szanse, mamy tez inne warunki w trak-
cie biegu. Polityka redystrybucji dobr, czy akcji afirmatywnych, paryte-
toéw i ,punktéw za pochodzenie” jest wySmiewana przez neoliberatow. ,Po
co nam parytet? Babki daja rade!” - glos silnych kobiet... silnych, ok. a co
ze slabymi? Zasady social justice (sprawiedliwosci spotecznej) nie sg po-
trzebne tym, ktérzy maja wysoki kapital spoleczny, kulturowy czy ekono-
miczny (Bourdieu) (Kaminska, Kucharska, 2014, s. 49).

Tego typu ,przywileje” moga jednak okaza¢ sie kluczowe w daze-
niach do lepszego zycia dzieci pochodzacych z wykluczonych srodowisk

spotecznych, ktorych egzemplifikacje niewatpliwie stanowig podworka
Przedmie$cia Olawskiego opisywane w niniejszej pracy.

st Brytyjski artysta street art.
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Dzieciece przestrzenie zabawy mozna bada¢ z perspektywy réznych
nauk i z wykorzystaniem odmiennych podej$¢ badawczych. W ramach
niniejszej pracy poglebiono perspektywe pedagogiczng i kulturowa.
Ramy refleksji bazowaty na kategoriach do$wiadczenia i na praktykach
kulturowych.

Pierwszy gléwny problem badawczy zaktadat dotarcie do dzieciecych
doswiadczen przestrzeni i miejsc zabaw - bliskie przyjrzenie si¢ zaba-
wie, emocjom oraz konstruowanej wiedzy. Drugi problem- rozpatry-
wany z perspektywy dzieci i dorostych - dotyczy! kulturowych praktyk
ksztaltowania podworkowych przestrzeni i miejsc zabaw. Wyniki badan
ukazaly wielowymiarowo$¢ i réznorodnos¢ dzieciecych doswiadczen
oraz wielowgtkowos¢ i ztozono$¢ kulturowych praktyk. Te wyniki mozna
sprowadzi¢ do nastepujacych wnioskdéw ukazujacych gléwne zaobser-
wowane tendencje:

1. Badane podworka tworzyly specyficzne spoteczno-przestrzenne
Srodowisko do rozwoju doswiadczen dzieci i kulturowych prak-
tyk przejawianych przez mieszkancéw. Krajobraz badanej czesci
Przedmie$cia Olawskiego tworzyly ponure wnetrza podworkowe,
w wiekszo$ci pozbawione zieleni, otoczone zaniedbanymi i czesto
zdewastowanymi kamienicami. W fizycznej przestrzeni podwoérek
panowaly nieporzadek i zaniedbanie. Calo§¢ wywiera nieprzy-
jemnie i przygnebiajace wrazenie. Tego typu przestrzenie moz-
na zdefiniowac jako odspoteczne, czyli niesprzyjajace nawigzaniu
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kontaktu przez ich uzytkownikéw, wymianie mys$li migdzy nimi
czy podtrzymaniu rozmowy.

. Specyficzne przestrzenie oraz miejsca podworek Przedmiescia

Olawskiego stworzyly dzieciom mozliwosé zdobywania specy-
ficznych doswiadczen zabawy o trojakim charakterze: relacyjnym,
przestrzennym i dzialaniowym. Zabawa wigzala si¢ z réznorod-
nymi formami ruchu, odczuwaniem szerokiego spektrum emocji
(zaréwno negatywnych, jak i pozytywnych), nabywaniem okreslo-
nej wiedzy, m.in. osobistej, umozliwiajgcej sprawne poruszanie sie
po podwérkach.

. Badania przyczynily sie do opracowania typologii ksztaltowa-

nia przestrzeni miejsc i zabaw przez dorosltych. Na badanych po-
dworkach przenikaly si¢ réznorodne - czasami przeciwstaw-
ne - sposoby dzialania dorosltych. Przestrzen podworek, ktora na
pierwszy rzut oka wydawala si¢ zawlaszczona przez grupy doro-
slych niewykazujace wiekszego zaangazowania w ksztaltowanie
dzieciecych przestrzeni i miejsc, w rzeczywistosci bylta pelna na-
pie¢ miedzy jej uzytkownikami - zdarzalo si¢, ze odmienne wy-
obrazenia na temat wykorzystywania tej przestrzeni przez dzie-
ci byly jawnie konfrontowane i zwalczane. Innymi stowy: z pozoru
jednolita rzeczywisto$¢ podworek ksztaltowaly dynamiczne rela-
cje wzajemnej niecheci mieszkancow czy nadzieja, ktora pokladali
oni w mozliwosci przeprowadzenia zmiany.

. Kulturowe praktyki ksztaltowania podwérkowych przestrze-

ni oraz miejsc zabaw przez dzieci przyjely specyficzna, ograni-
czong postaé. Dzieci podporzadkowane dorostym zazwyczaj nie
mialy przyzwolenia na fizyczne modyfikacje podworkowych prze-
strzeni i miejsc zabaw oraz nie mogly ani ich ulepsza¢, ani pro-
jektowac. Przystosowywaty podwdrkowe przestrzenie i miejsca do
swoich potrzeb nie tyle fizycznie, ile wyobrazeniowo i symbolicz-
nie. W czasie zabaw oswajaly obce przestrzenie, nadawaly im wias-
ne sensy i znaczenia.
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5. Chociaz spoteczne srodowisko badanych podworek byto bardzo
zréznicowane, to pozycja dzieci, czyli ,stabego”, na ogo6l byla nie-
uprzywilejowana. Silniejsza pozycje na podwoérkach oraz wieksza
wiadze mieli doro$li, regulujacy rytm podworkowego zycia.

6. Pomimo tego, ze na podwoérkach mozna bylto zaobserwowacé roz-
norodnos¢ sposobow dziatania ,,silnego” w stosunku do ,,stabego”,
to najbardziej wyrazne byly te dzialania, ktore podporzadkowy-
waly dorostym dzieci, uprzedmiotowialy je i marginalizowaly ich
pozycje. Na podworkach przenikaly sie roznorodne sposoby dzia-
tfania: od wykluczania dzieci z przestrzeni podworek, przez ich ig-
norowanie, po troske o nie i proby zapewnienia im odpowiednich
warunkéw do zabawy. Jednak na ogét dzieci byly uprzedmiotowia-
ne i lekcewazone, a ich prawo do decydowania o sobie i wlasnym
miejscu nie bylo uznawane - ani przez dorosltych uzytkownikéw
podwarek, ani przez oficjalne podmioty zarzadzajace i wladajace
tymi przestrzeniami. W ten sposéb podwdrka zazwyczaj nie pod-
legaty przeksztalceniom pod katem potrzeb dzieci.

7. Wyjatek od postepowania dorostych podporzadkowujacych dzieci
i marginalizujacych ich pozycje stanowily dzialania inicjowane
przez grupy ,konstruktywnych sceptykdow” oraz ,przyszloscio-
wych innowatorow”, zwigzane z adaptowaniem podworkowych
przestrzeni i miejsc zgodnie z dzieciecymi potrzebami, a tak-
ze przedsiewziecia ,artystycznych liderow” umozliwiajace dzie-
ciom kontakt ze sztuka. Tego typu dzialania mozna okresli¢ jako
upodmiotowiajace dzieci oraz wyzwalajace je spod porzadku na-
rzucanego im przez ,silnego”

8. Dzieci bawiace si¢ na podwdrkach Przedmiescia Olawskiego
stosowaly réoznorodne taktyki, nieustannie wykorzystywaty na-
darzajace si¢ okazje do zabawy i robienia zartéw na obszarze in-
nego. Oznacza to, ze chociaz stanowily grupe podporzadkowang,
to i tak znajdowaly sposoby, aby tworczo poruszac si¢ po narzu-
conym im porzadku.

417



ZAKONCZENIE

9. Dzieci, pomimo nieuprzywilejowanej pozycji, kazdorazowo kon-
struowaly unikatows i oryginalng kulture grup réwiesniczych,
interpretujaca zachowania dorostych na swdj sposob i negocju-
jaca narzucane im sposoby uzytkowania podwdrek. Na ogot czy-
nily to przez stosowanie podstepdw, ,klusowanie” w przestrze-
niach i miejscach podlegtych ,silnemu”. Tym samym oddzialywaty
na kulture tworzong przez dorostych.

10. Konwenans obowigzujacy na badanych podwdrkach przybral
specyficzna forme daleka od przyjaznej i spokojnej koegzysten-
cji mieszkancow. Mozna go opisac jako - z jednej strony — wspol-
istnienie os6b majacych réznorodne wyobrazenia na temat dzie-
ciecych przestrzeni i miejsc zabaw, a z drugiej - jako dominacje
grup majacych najwiekszg wladze, zawlaszczajacych przestrzenie
w aktywny i czgsto wulgarny sposob. Taki konwenans umozliwial
doroslym podejmowanie destruktywnych dziatan wobec dzieci
bawigcych sie na podwérkach.

Dzieki krytycznemu namystowi nad spoteczno-kulturowa rzeczywi-
sto$cig kryjaca si¢ za badanymi do$wiadczeniami dzieci oraz kulturo-
wymi praktykami ksztaltowania przestrzeni i miejsc zabaw mozna byto
ukazac¢ rozwojowy i edukacyjny potencjatl podworek. W nawigzaniu do
pojecia pozoru, a takze w odniesieniu do teorii Pierre’a Bourdieu o re-
produkc;ji kapitaléw (Bourdieu, Passeron, 2006), badan Barbary Smo-
linskej-Theiss (2014) o dziecinstwie dzieci klasy Sredniej oraz rozwazan
Krzysztofa Maliszewskiego (2011) o transformatywnym wymiarze uczenia
sie, mozna wskaza¢ na nastepujace wnioski:

1. Mimo duzego potencjalu przestrzenie oraz miejsca badanych po-
dworek Przedmiescia Olawskiego stwarzaly dzieciom zaledwie
pozorne warunki do zabawy, odnoszace sie do dwdch znaczacych
wymiaréw: swobodnej zabawy dzieci na dworze oraz zabawy po-
zbawionej rodzicielskiego nadzoru. Ta pozorno$¢ byla zwigzana
ze specyfika materialno-przestrzennego oraz spoleczno-kulturo-
wego Srodowiska badanych podworek Przedmies$cia Olawskiego.
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2. W nawigzaniu do specyfiki Srodowiska przestrzennego oraz spo-
leczno-kulturowego badanych podwoérek nalezy stwierdzié¢, ze
odznaczaly si¢ one zazwyczaj ubogim kapitalem kulturowym.
Z tego powodu podwdrka nie sprzyjaly rozwojowi dzieci, lecz
przyczynialy sie do reprodukcji dostepnego, ubogiego kapitatu.
Mozna zatem przypuszczac, ze w przysztosci dzieci ani nie bedg
przejawialy zainteresowania najblizszym otoczeniem, ani angazo-
waly si¢ w jego zmiane.

3. Dziecinstwo dzieci wychowujacych sie na Przedmies$ciu Olaw-
skim skrajnie réznilo si¢ od dziecinstwa dzieci klasy $redniej.
Miedzy szansami edukacyjnymi i rozwojowymi jednych i drugich
istniala przepas¢.

4. Dzieci na podwodrkach Przedmiescia Olawskiego mialy niewiel-
kie szanse na rzeczywiste uczenie sie, za sprawag ktdérego ich
szanse rozwojowe i zyciowe moglyby zmieni¢ si¢ na lepsze. Dla-
tego tym dzieciom nalezy zapewni¢ elementarng edukacje, poma-
gajacg w osigganiu sukcesdéw szkolnych, ktére mogg otworzy¢ im
droge do dobrych studiow i poprawy warunkow zycia oraz kontu-
rowac¢ dzialania umozliwiajgce kontakt ze sztukg, aby w ten spo-
séb budowac kapitat kulturowy.

Zastosowana jakosciowa procedura badawcza pozwolita na przyj-
rzenie si¢ dzieciecym doswiadczeniom przestrzeni i miejsc zabaw
z perspektywy odmiennej niz oficjalna. Badania z dzie¢mi umozliwity
uzyskanie danych bezpos$rednio od dzieci i tym samym zblizyly autorke
do wiedzy czesto pozostajacej poza zasiegiem i poznaniem dorostych -
wiedzy tworzonej przez kultury dziecigce i wewnatrz nich. Tak zapla-
nowane badania sprzyjaly krytycznej refleksji nad mozliwymi obszarami
podporzadkowania dzieci w ich przestrzeniach i miejscach zabaw, a tak-
ze - nad obszarami ich wyzwolenia. Podaly w watpliwo§¢ zasadno$¢
przekonan dorostych o niekompetencji dzieci do aktywnego i podmio-
towego uczestniczenia w zyciu spoleczenstwa i panstwa — przekonan
na co dzien warunkujacych myslenie o dziecku. Tym samym badania
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podkreslity uwiklanie dzieci w relacje wladzy miedzy ,stabym” - czyli
dzie¢mi, a ,silnym” - czyli rodzicami, opiekunami, lokalnymi mieszkan-
cami, instytucjami oraz podmiotami sprawujgcymi oficjalny i nieoficjalny
nadzor w podworkowych przestrzeniach i miejscach. Pozwolily takze
na uslyszenie oraz wystuchanie glosu dzieci — na ogét ignorowanego
i bagatelizowanego przez dorostych. W ten spos6b podjeto probe ,zro-
zumienia i sprzeciwienia sie lokalnym strukturom dominacji’, co jest
specyficzne dla obranego interpretatywnego paradygmatu badan kul-
turowych (Denzin, Lincoln, 2009, s. 54).

Ponadto podwérka stworzyly pole do dyskusji i konfrontacji roz-
nych wizji dziecka - $cieraly sie w nich i przenikaly réznorodne sposoby
dzialania dorostych: zaréwno te na rzecz dzieci, jak i te przeciwko nim.
Trudno jednak bylo poszukiwa¢ konstruktywnej dyskusji mieszkancow
opartej na dialogu. Nalezy zatem podkresli¢ koniecznos¢ prowadze-
nia dzialan wspierajacych mieszkancow w dostrzezeniu wzajemnych
punktéw widzenia i zrozumieniu swoich czesto odmiennych potrzeb.
Tego typu funkcje mediatoréw pehili pracownicy spotki Wroctawskiej
Rewitalizacji oraz Biura Festiwalowego IMPART 2016, organizujacy roz-
norodne wydarzenia w przestrzeniach podworek.

Osadzenie badan w konkretnej, lokalnej rzeczywistosci spotecz-
nej Przedmie$cia Olawskiego nadato im praktyczny charakter. Z jedne;j
strony - badania mogg by¢ uzyteczne do dziatan pedagogicznych i so-
cjalnych podejmowanych przez lokalnych liderow, aktywistow i wolon-
tariuszy, badaczy miasta, a takze pracownikdéw socjalnych i nauczycieli
dazacych do zrozumienia spoteczno-przestrzennego kontekstu osiedla.
Z drugiej - moga stuzy¢ jako punkty odniesienia dla badaczy eksploru-
jacych $rodowiska o podobnej specyfice badz poruszajgcych adekwatna
problematyke. Codzienne sytuacje oraz przeszkody doswiadczane przez
mieszkancow angazujgcych si¢ w ksztattowanie przestrzeni podworek na
rzecz dzieci mogg si¢ okazac egzemplifikacjami problemow i zagadnien
istotnych z perspektywy organizacji, dzialaczy, aktywistow i animatorow
pracujacych w trudnych $rodowiskach z nieuprzywilejowanymi grupa-
mi spolecznymi. ROwniez rozpoznane dzieciece doswiadczenia ksztat-
towania podwérkowych przestrzeni i miejsc zabaw to wazne punkty
odniesienia dla praktykow wlgczajacych dzieci w prowadzone dziatania.

420



ZAKONCZENIE

Badania mogg réwniez znaleZ¢ zastosowanie w rozwoju rekreacyjnego
sektora gospodarki. Rozpoznanie sposobdw ksztattowania i uzytkowania
zewnetrznych przestrzeni oraz miejsc zabaw - uwzgledniajace dziecigcy
punkt widzenia - wraz z préba krytycznej refleksji nad tymi procesami
to istotny wktad w projektowanie nowych, lepszych rozwiazan.
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