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ABSTRAKT: Na gruncie pedagogiki krytycznej wcigz zadane i drgzone s3 pyta-
nia dotyczace mozliwos$ci wykorzystania potencjalu emancypacyjnego, umoz-
liwiajacego uczestnikom interakcji i proceséw edukacyjnych doswiadczenie ich
wolnosci i odpowiedzialno$ci. Zaréwno emancypacja, jak i upelnomocnienie/
empowerment s3 modnymi stowami zargonu w edukacji (nie tylko krytycznej).
Tekst koncentruje uwage i argumentacje na uproszczonej, czasem naiwnej
identyfikacji tych dwoch poje¢, co prowadzi do nieporozumien i logicznych
uproszczen w rozumowaniu, a jeszcze gorzej w praktyce. Kazdy z tych terminéw
odnosi sie do réznych zjawisk, réznych praktyk spotecznych i edukacyjnych,
zréznymi Zrodlami, procesami i konsekwencjami. Wprowadzenie tych terminéw
do pedagogiki bez uprzedniego zdefiniowania ich znaczenia powoduje zamiesza-
nie. Odnosi sie to nie tylko do emancypacji, ktéra w powszechnym rozumieniu
jest (niepoprawnie) utozsamiana z wyzwoleniem kobiet, ale takze do upeino-
mocnienia, zwykle rozumianego w pedagogice jako obietnica zarzadzania przez
uczestnikéw interakeji edukacyjnych ich wlasnymi dziataniami. W argumentacji
nieutozsamiania tych dwoch zjawisk wykorzystane sg specyficzne cechy kazde-
go z nich ze wskazaniem réznic migdzy nimi. Centralna kategoria réznicujaca
oba doswiadczenia (emancypowania si¢ i upelnomocnienia) jest zrédto wolnosci,
mianowicie wewnetrznej w procesie emancypacji i zewnetrznej w upetlnomoc-
nieniu. Wskazana jest iluzja wyzwolenia poprzez upelnomocnienie w procesie
edukacji. Jako przyklady wskazane sg pulapki izonomii rozwojowe;j.

SLOWA KLUCZOWE: utopia, edukacja, emancypacja, upelnomocnienie, putapki
izonomii rozwojowej
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WPROWADZENIE

Wsrod utopii edukacyjnych zaréwno na poziomie teleologicznym, jak
i realizacyjnym centralne miejsce zajmujq projekty zorientowane na
takie wartosci, jak sukces, sprawiedliwo$¢ i wolnos¢, bedace udzia-
tem oséb i zbiorowosci. W edukacji upatruje si¢ mocy kamienia
filozoficznego, ktéry niemal wszystko zamienia w ztoto, ,zwyktych
zjadaczy chleba w anioléw przerobi”'. Fetyszyzacja roli edukacji
w osigganiu jednostkowego i zbiorowego dobrostanu generuje wiele,
nierzadko opozycyjnych koncepcji i programéw. Ich wspolng cecha
jest obietnica osiagniecia tego, czego ludzie pragna najbardziej,
a wiec szczescia, zdrowia i pomyS$lnos$ci, poprzez doswiadczanie
wolnoSci, rownoSci i braterstwa. Mieszajg si¢ w nich cele i §rodki,
wartosci autoteliczne i instrumentalne, roszczenia i dgzenia, utopie
irealno$ci. Uzywane sa przy tym terminy i okre$lenia, ktore niekiedy
sq wrecz zakleciami. Uzywa sie przy tym stow i okres$len, ktorych
polisemicznos$¢ sprawia, ze w mowie potocznej nabierajg niekiedy
znaczen odmiennych od naukowych. Do takich poje¢ nalezg miedzy
innymi upelnomocnienie i emancypacja. Czgsto sg one synonimami
dos$wiadczania wolnosci, gdy w istocie s3 to terminy oznaczajjce
specyficzne, roznigce si¢ zjawiska, a wolno$¢ i wladza jako ich atry-
buty maja odmienne zrodia.

Utozsamianie trzech poje¢: upelnomocnienia, emancypacji i do-
swiadczania wolno$ci, oraz uproszczone, by nie rzec — naiwne -ich
pojmowanie jest widoczne w rozmowach o edukacji, w ktorych poje-
cia te pelnig nierzadko funkcje ozdobnikéw lub wytrychéw. Na margi-
nesie dodam, zZe nie s3 to jedyne pojecia o takich funkcjach.

Wprawdzie sg to stowa, ktore komunikujg afirmacj¢ wolnosci i spra-
wiedliwego dostepu do dobr, ale ich utozsamianie, traktowanie jako
synonimy ma daleko idgce konsekwencje dla codziennych praktyk spo-
tecznych i edukacyjnych. Komunikacja jest bowiem procesem produko-

1 J. Slowacki, Testament mdj, http: //wolnelektury.pl/katalog /lektura/testament-moj
[12.06.2019].
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wania i reprodukowania znaczen, ktore sg podstawg rozumienia §wiata
i wlasnego polozenia, a w efekcie - form relacji spotecznych.

W tym kontek$cie podkreslam, ze utozsamianie tych dwu termi-
now: emancypacji i upelnomocnienia, jest bledem semantycznym, pro-
wadzacym do nieporozumien i uproszczen logicznych w rozumowaniu,
i co gorsza, w praktyce. Kazdy z tych terminéw odnosi sie do innych
zjawisk, do innych praktyk spotecznych i edukacyjnych, o odmiennych
zrodlach, przebiegu i konsekwencjach. Wprowadzenie tych terminéw
do pedagogiki bez uprzedniego ustalenia ich zakresow znaczeniowych
wprowadza zamet. Odnosi si¢ to nie tylko do emancypacji, ktéra w po-
tocznym rozumieniu (niestety wcigz) utozsamiana jest z wyzwoleniem
kobiet, a raczej nadaniem im praw obywatelskich, ale takze do upeino-
mocnienia, zadomowionego w pedagogice jako obietnica zarzadzania
przez uczestnikdéw interakcji edukacyjnych swoimi dziataniami.

Na gruncie pedagogiki emancypacyjnej wcigz drazone sa pytania
o mozliwo$ci wykorzystania emancypacyjnego potencjatu upetnomoc-
nienia. Zar6wno emancypacja, jak i upelnomocnienie /empowerment
wymaga odwagi i odpowiedzialnoSci, ale te wiasciwo$ci przybierajg
inne postaci w kazdym z tych do$wiadczen. Upelnomocnienie innych
wymaga odpowiedzialnosci i odwagi ze wzgledu na dojrzatos¢ tych,
ktérzy sg upelnomocniani, za§ emancypacja wymaga odwagi i odpo-
wiedzialno$ci za siebie.

Pokrotce przedstawie roznice miedzy tymi dwoma pojeciami oraz
konsekwencje tych réznic dla edukacji i w edukacji.

PEDAGOGICZNE OBIETNICE EMANCYPAC]I

Wprawdzie o emancypacji w pedagogice powiedziano i napisano juz
bardzo duzo, niemniej jednak o osigganiu jej poprzez edukacje wciaz
jest wiele mitoéw i uproszczen. Pozytywne wartoSciowanie tego poje-
cia, a wrecz jego swoista magia sprawia, ze emancypacja jest jednym
z celow edukacji. Z tym jednak wigze sie wiele aporii. Jedng z nich
jest relacja emancypaciji i potrzeb, a zwlaszcza to, w imie czyich pot-
rzeb emancypacja jest celem edukacji. I jakich potrzeb. Jesli wzig¢ pod

ILUZJA UPELNOMOCNIENIA JAKO SRODKA EMANCYPACL...

129



uwage teze o rozdzielaniu potrzeb w ramach podzialu spotecznego
na podstawie wyznacznika jako$ciowego, czyli czlonkowie réznych
warstw spotecznych, w tym takze grup wiekowych ,majg - niejako
z definicji - przypisane rozne potrzeby”?
podejmuje decyzje o uznaniu emancypacji za cel edukacji.
Podstawowg obietnicg emancypacji jest osiggniecie dorostosci,
wyzwolenie si¢ z podporzadkowania, uzaleznienia od innych, od do-
swiadczanej opresji i dominacji mentalnej, emocjonalnej i fizycznej. Do
tego wiedzie dlugi proces, nierzadko obarczony wieloma trudnoscia-
mi, przeszkodami. Jednakze podmiotowe dgzenia do samodzielnego
decydowania o wlasnym polozeniu sprawiaja, ze proces ten jest kon-
sekwentnie realizowany. Kazdy etap, kazdy czynnik i kazdy $rodek jest
wynikiem osobistej decyzji podmiotu (indywidualnego/zbiorowego,
osoby/grupy). Jest to suwerenny podmiotowy proces, bedacy reakcja
na do$wiadczane i rozumiane ograniczenia w korzystaniu z praw i pol

, hasuwa si¢ pytanie o to, kto

wolnos$ci. Podstawg decyzji o zmianie swojego polozenia jest doswiad-
czenie braku, braku akceptacji swojego polozenia, swojej sytuacji hi-
storycznej. To do$wiadczenie nie moze by¢ okazjonalne, jednorazowe,
ale musi trwac jakis czas i by¢ dotkliwe.

Kolejnym etapem w tym procesie jest poznanie i zrozumienie Zré-
detl wlasnego ucigzliwego polozenia, odkrycie ich postaci i rozpozna-
nie, ktére z nich poddaja si¢ usunigciu, zmianie w pierwszej kolejnosci,
a ktére wymagaja dodatkowych nakladow (pracy, emocji...). Jednakze
swiadomo$¢ wilasnego polozenia i rozumienie zrodet opresji oraz in-
tencja do$wiadczania autonomii to za mato, by zmieni¢ wlasne po-
lozenie. Nie wystarczg roszczenia ani aspiracje emancypacyjne®.
Potrzebne jest dzialanie, a raczej ciag dziatan oraz wysitek przyjecia
odpowiedzialnos$ci za wlasne myslenie i dzialanie. Emancypacja jest
bowiem procesem trudzenia sie. Wymaga odwagi i odpornosci na po-
kusy, zwlaszcza pokusy utatwien.

2 W. Bulira, Teoria krytyczna szkoly budapesztariskiej. Od totalitaryzmu do postmoderni-
zmu, Torun 2018, s. 119.

3 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj krytycznej Swiadomosci
cztowieka, Gdansk 2006, s. 145-147.
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Jakkolwiek emancypacja jest procesem nielinearnym, przebiega
dwuetapowo. Nielinearnos¢ polega na tym, ze proces osiggania doro-
sto$ci mentalnej, emocjonalnej i spolecznej nie przebiega jednoczes$-
nie. Mimo ze kompetencje emancypacyjne cechuje transpozycyjnosc,
to znaczy mozliwo$ci przenoszenia przez podmiot wlasnych do$wiad-
czen emancypacyjnych z jednych sytuacji na inne, osigganie nowych
praw i p6l wolnoSci nie odbywa sie rownolegle, a tym bardziej réwno-
czes$nie. Kazde dazenie emancypacyjne do osiggnig¢cia poszczegdlnych
praw i pol wolnosci jest realizowane w oddzielnych, acz nieodsepa-
rowanych, trajektoriach. Za kazdym razem zachowana jest dwueta-
powos$¢ procesu emancypowania sie. W pierwszym etapie aktywno$¢
podmiotu (indywidualnego lub zbiorowego) jest ukierunkowana na
lagodzenie skutkéw zmasowanego uspotecznienia, ktore zaczyna sie
w domu i hamuje rozwdj §wiadomosci i sumienia®. W drugim, wysitek
emancypacyjny jest ukierunkowany na ksztaltowanie nieistniejacych
wczesniej podmiotowych dyspozycji umozliwiajacych autonomicz-
ne uczestniczenie w systematycznie poszerzanym polu aktywnosci.
Ksztaltowane i aktualizowane na tym etapie kompetencje emancy-
pacyjne, to znaczy racjonalno$¢ emancypacyjna, innowacyjnos¢ oraz
odwaga i odpowiedzialno$¢, cechuje transpozycyjnos¢, to znaczy uwi-
docznione s3 w méwieniu i dziataniu w nowych polach podmiotowych
doswiadczen. Ta cecha emancypacji jest istotnym czynnikiem syste-
matycznego aktualizowania podmiotowej wolno$ci poprzez wykorzy-
stywanie osiggnietych umiejetnosci w przekraczaniu ograniczen.

Zarowno opresje, jak i drogi ich przekraczania tworzg dynamiczng
mape podmiotowych doswiadczen. Kluczowg role w tym procesie pet-
ni korzystanie z wlasnego glosu do wyrazania sprzeciwu, upominania
sie o prawa i pola wolnos$ci w celu konstytuowania wlasnego miejsca
w $wiecie ludzi, rzeczy i zjawisk, w celu wyzwolenia si¢ od dogmatyzmu,
ale tez zludzen i osiggnigcia krytycznej $wiadomo$ci, wyrazajacej sie
w odwaznym i odpowiedzialnym korzystaniu z wlasnej mocy sprawcze;.
Wedlug Paulo Freire §wiadomo$c¢ krytyczna jest motorem emancypa-

4 H. Marcuse, Cztowiek jednowymiarowy, Warszawa 1991, s. 300.
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cji, umozliwia bowiem odkrywanie nowych zwigzkéw miedzy réoznymi
czynnikami i typami opresji oraz procesami wyzwalania si¢. Ponadto
prowadzi do efektywnych zmian spotecznych w wielu obszarach jed-
nostkowego i zbiorowego zycia. Ten typ swiadomosci umozliwia ade-
kwatne rozpoznawanie mechanizméw rzadzacych funkcjonowaniem
ukfadu sit i wladzy. Upewnia, ze ani pojedynczy cztowiek, ani grupa
nie sa bytami izolowanymi, niezaleznymi od §wiata, w ktérym zyja, ale
tez Swiat nie jest bytem abstrakcyjnym, niedosi¢znym, niepoddajacym
sie¢ wplywom. Emancypacja jest bowiem procesem zmiany potozenia
podmiotu poprzez zmiane systemu, w ktorym zyje osoba/grupa. Od-
bywa sie to, jak pisze Paulo Freire, w ,konfrontacji z dos§wiadczanymi
problemami podejmowania decyzji w sprawach wielkich lub malych,
oddziatujgcych na interesy, ktore roznig si¢ od wlasnych, ale w odnie-
sieniu do ktorych podmiot odczuwa osobistg troske™.

Waznym czynnikiem emancypacji jest zaufanie do siebie, do wlas-
nego potencjalu. Podstawa podjecia wysitku emancypacyjnego jest
odwaga, zarowno cywilna, jak i fizyczna. Zmiana wlasnego polozenia
wigze sie bowiem z oporem wobec doswiadczanych ograniczen, co
wymaga odwagi, by wyrazi¢ sprzeciw wobec opresjonujace;j sil(y), wo-
bec wladzy oraz odwagi wchodzenia w nowe polozenie, wykraczania
poza to, co znane, oswojone, udomowione, poza to, co daje poczucie
bezpieczenstwa. Jest to podejmowanie nowych, nieznanych wcze$-
niej rél, nowych zadan, wchodzenia w nowe interakcje z material-
nymi i symbolicznymi elementami $wiata zycia oraz radzenia sobie
z r6znymi formami ich oporu. Zaufanie do wlasnej mocy sprawcze;j,
przekonanie o stusznos$ci wlasnych wyboréw oraz poleganie na so-
bie w trudnych nowych sytuacjach sg kluczowymi czynnikami eman-
cypowania sie. Ich ksztaltowanie i do$wiadczanie moze odbywac sie
w procesach edukacyjnych zorientowanych na rozwdj §wiadomosci
krytycznej, afirmacj¢ wolno$ci i odwagi oraz odpowiedzialnosci. Tak
pojmowana emancypacja osoby/grupy nie jest utopig, nie jest marze-
niem, ale realng zmiang ukladu sit w celu osiggania praw i pol wolnosci.

5 P. Freire, Education for Critical Consciousness, London — New York 2005, s. 12.

132 MARIA CZEREPANIAK-WALCZAK



Istotne przy tym jest to, ze poszerzanie wlasnych pdl wolnosci i re-
pertuaru wilasnych praw odbywa sie z poszanowaniem praw i wolno-
$ciinnych. Jest procesem adekwatnym do potrzeb i potencjalu osoby/
grupy, to znaczy nie uniwersalnym?®. Nie poddaje si¢ dekretowaniu.

Zmiana systemu relacji w Swiecie zycia poprzez racjonalng, kry-
tyczng, odwazng i odpowiedzialng otwartos¢ na konflikt i porozu-
miewanie ma szans¢ rozpoczynac si¢ w interakcjach edukacyjnych.
Warunkiem jest rozumienie istoty i specyfiki procesu emancypaciji.
Przede wszystkim zdawania sobie sprawy z tego, ze cechg szczegdlng
emancypacji jest jej istnienie w naturalnych warunkach zycia codzien-
nego. Wprawdzie edukacja szkolna jest jednym z elementéw $wiata
zycia, jednakze ze wzgledu na fakt bycia rowniez elementem syste-
mu zawiera w sobie formalne wyznaczniki indywidualnych i zbioro-
wych doswiadczen. Zatem emancypacja w edukacji i poprzez edukacje
nie jest jednak naturalnym, oczywistym zjawiskiem, prosta reakcja
na doswiadczany ucisk. Odnosi si¢ to zwlaszcza do doswiadczen co-
dziennych, ktore niejako z natury swej sg Zrédlem fatalistycznego
przeswiadczenia o nieuchronnosci i niezmienno$ci losu albo rutyno-
wego akceptowania, ,udomowienia” ucigzliwos$ci i przymusu. W od-
niesieniu do codziennych do$wiadczen szkolnych, ktére zwiazane sa
z tre$ciami, formami, metodami i Srodkami ksztalcenia i wychowania,
wazne jest zdawanie sobie sprawy ze skali oderwania ich od realnych
warunkéw codziennego (pozaszkolnego) zycia nauczycieli, uczniow
i ich rodzicéw, ze skali alienacji formalnej edukacji szkolnej. Oznacza
to, ze to, co si¢ dzieje w formalnych relacjach edukacyjnych, co jest
przedmiotem tre$ci ksztalcenia i jakie Zrédla informacji sg wykorzy-
stywane, jest tak dalece oderwane od tego, ,co dzieje sie za oknem
klasy”, ze czyni szkolng edukacje oporna i odporng na wysitki ukierun-
kowane na autonomie w korzystaniu z praw.

6 R. Wlodarczyk, Ideologia, teoria, edukacja. Mysl Ericha Fromma jako inspiracja dla pe-
dagogiki wspdtczesnej, Krakow 2016, s. 97.
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Odwieczne marzenie ludzi o (wy)emancypowaniu si¢ od do$wiadcza-
nych ograniczen i osigganiu nowych pdl wolnosci jest Zrédtem poszu-
kiwania drég i warunkéw osiggania tego potozenia. Poza rzeczywisty-
mi, realnymi s3 takze drogi zludne, prowadzace do podtrzymywania
istniejagcego podporzadkowania.

Rozwazania nad upetnomocnieniem rozpoczne od rozréznienia
wolnosci i uwolnienia. Sugestywna ilustracjg tej roznicy jest opis za-
chowania w Platonskiej jaskini. W wielkim skrocie mozna to przed-
stawi¢ nastepujaco: uwolnienie nastepuje, gdy ,wyzwolenie z kajdan
ileczenie z nieSwiadomosci”’ dokonywane jest przez kogo$ z zewnatrz.
Niekiedy wywoluje ono che¢ powrotu do poprzedniego stanu, powo-
dowang lekiem przed nowym, nieznanym i do§wiadczanym boélem, by
uzy¢ platonskiej metafory: ,patrzenia w §wiatlo”. Wolno$¢ natomiast
wyraza si¢ w decyzji, by mimo bolu, samodzielnie odkrywac $wiat i do-
$wiadcza¢ wilasny potencjal.

Czym zatem jest upeilnomocnienie, empowerment? Najogolniej,
jest udzieleniem komu$ pelnomocnictwa, mocy, kompetencji, prawa
do dzialania w imieniu osoby/grupy delegujacej wlasne uprawnienia.
Zwykle dookreslane jest wskazaniem obszaru, tresci i/lub formy dzia-
fania. Inaczej méwiac, jest uzywane w kontek$cie wyznaczajacym za-
kres jego pojmowania. Jednakze nierzadko jest swoistym ,wytrychem”,
ze wzgledu na nadawane mu uproszczone znaczenie, pomijajace klu-
czowe atrybuty tego pojecia, a zwlaszcza pomijanie kategorii wladzy
w jego definiowaniu. A liczba definicji systematycznie rosnie. Takze
w wykorzystywaniu tego terminu w dyskusjach i tekstach o eduka-
cji. Jak w 2011 roku pisali Thomas Archibald i Arthur L. Wilson, indeks
cytowan w bazie Web of Science wskazywal na 2521 artykuléw zawie-
rajacych terminy edukacja i empowerment®. Powtorzylam ich bada-

7 Platon, Panstwo, t. 2, ksigega vi1, 514a-516¢, Kety 2003, s. 63-66.

8 T.Archibald, A. L. Wilson, Rethinking Empowerment: Theories of Power and the Poten-
tial for Emancipatory Praxis, Toronto 2011, http: //newprairiepress.org/aerc/2011/pa-
pers/3[5.07.2019].
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nie i w marcu 2019 roku ta liczba wynosila 152 tysigce. Oznacza to,
ze uzycie tej pary pojec¢ ro$nie wykladniczo. Jak pisze Barry Kanpol,
obserwuje sie uzycie tego terminu w leksykonie zaré6wno nauczycieli
praktykow, kandydatéw na nauczycieli, jak i badaczy. Podkre$la przy
tym mniej lub bardziej §$wiadome uzywanie tego terminu bez uwzgled-
niania jego wieloznacznos$ci®. W aneksie internetowym do ksigzki
Pedagogika. Podrecznik akademicki pod redakcja Zbigniewa Kwiecin-
skiego i Bogustawa Sliwerskiego czytelnik/ czytelniczka znajdzie na-
stepujaca definicje: upelnomocnienie to ,uczenie aktywnego dzialania
na rzecz zmiany nieakceptowanych cech zycia spotecznego™. W sto-
wie ,uczenie” wskazane jest zewnetrzne zrodlo dzialania.

Zarowno w jezyku polskim, jak i w angielskim oraz francuskim jest
wiele definicji kontekstowych uzycia tego pojecia. Jednakze, jakkol-
wiek ich wspolnym elementem jest wladza udzielana, nadawana komus$
przez kogo$, zdumiewa fakt, ze stowo ,wladza” jest czesto pomijane
w dyskusjach o upodmiotowieniu. A w istocie jest ono kluczowe w rela-
cji upelnomocniania i doswiadczania podmiotowosci. Upelnomocnienie
odbywa si¢ bowiem poprzez nadanie komus$ przez kogo$ wiladzy
uprawniajgcej do wykonywania czynnosci, gospodarowania dobrami
(obiektami, czasem, przestrzenig) w ustalonych przez nadawce wta-
dzy granicach (czasoprzestrzennych). Jest to delegowanie uprawnien,
przywilej wystepowania w imieniu wladzy. Jest nadaniem komus$ okre-
Slonych praw i zdefiniowanych pdl wolnosci. Jest aktem nadawania
mocy sprawczej i statusu w konkretnej sytuacji. Dzieje si¢ to z woli (na)
dawcy, ktory przekazuje czes¢ swoich uprawnien albo prawo do wy-
stepowania w jego imieniu. Jest wyrazem przyzwolenia na wyznaczone
zakresy autonomii i zgody na opor w wyznaczonych granicach™

Jako niedookre$lony teoretycznie, ale atrakcyjny termin, niesie w so-
bie ryzyko uwiedzenia, a nawet fetyszyzowania, utrudniajac odkrywanie

9 B. Kanpol, Critical Pedagogy. An Introduction, Westport-London 1999, s. 52.

10 Najwazniejsze terminy, http: //stareaneksy.pwn.pl /pedagogika/?id=822 [15.06.2019].

1 M. Nowicka, Zgoda na opdr dzieci jako obszar potencjalnej zmiany w klasach poczqgtko-
wych, ,Studia Pedagogiczne” 2011, t. Lx1v, s. 203-224.
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jego intelektualnego i emancypacyjnego potencjatu®. Wysilki kierowane
na odrdznianie upelnomocnienia od emancypacji w celu dookreslenia
teoretycznego tego pojecia sa obecne w pracach pedagogdéw emancy-
pacyjnych. Miedzy innymi Tom Inglis stwierdza, ze ,upelnomocnienie
angazuje ludzi do skutecznego dzialania w ramach istniejgcego systemu
i struktur wladzy, podczas gdy emancypacja dotyczy krytycznej analizy,
przeciwstawiania sie i kwestionowania struktur wtadzy””. Prowadzi do
rebelii, burzenia systemu i specyficznych dla niego struktur.

Na aspekt upatrywania w upelnomocnianiu drogi emancypa-
cji w edukacji i poprzez edukacje zwraca uwage Barry Kanpol, kté-
ry wyrdznia dwa jego typy, a mianowicie: tradycyjne i krytyczne™.
Tradycyjne upelnomocnianie (traditional empowerment) odnosi on
do uczestnikoéw zycia szkolnego, ktérym przyznawana jest moc de-
cyzyjna, ktorzy majg prawo/mogg przyznawac ja innym innych lub
posiadaja instytucjonalne, formalne uprawnienia do podejmowania
decyzji. Upelnomocnianie innych jest zatem przywilejem hierarchicz-
nym: od administracji os§wiatowej, poprzez dyrekcje szkoly, nauczy-
ciela do ucznia, ktory speinia okreslone kryteria, ktory ,zastuguje” na
obdarzanie innych prawami i zadaniami®. Ten typ upelnomocnienia
jest zwiazany ze strukturg wladzy w instytucji. Jest to uwidocznione
miedzy innymi w nastepujacym opisie: ,Nauczycielka, dajac uczniowi
zgode na wlasng wersje rozwigzania zadania, zaakceptowata tym
samym sytuacje niewykorzystywania jej propozycji. Doszlo przez to
do legitymizowania nowego ukladu sit w klasie - dziecku zostalo
przyznane prawo do samodzielnego poszukiwania wiedzy”'"® (wy-
réznienia w tekscie: M. Cz.-W.).

2 T. Archibald, A. L. Wilson, Rethinking Empowerment, dz. cyt., s. 22.

3 T. Inglis, Empowerment and Emancipation, ,Adult Education Quarterly” 1997, vol. 48,
nrl,s. 4.

14 B. Kanpol, Critical Pedagogy, dz. cyt., s. 52-54.

15 Tamze, s. 52.

16 M. Nowicka, Zgoda na opdr dzieci jako obszar potencjalnej zmiany w klasach poczgtko-

wych, dz. cyt., s. 219.
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Upelnomocnienie jako obdarowanie prawami i polami wolno$ci
sprzyja ksztaltowaniu postuszenstwa wobec wiladzy, dostosowywaniu
sie do ustalonych odgornie norm. Jest przejawem egzonomii, to zna-
czy postepowania wedtug praw, ktére zostaty sformulowane poza pod-
miotem/podmiotami. Jest to wyraznie widoczne w edukacji, ktéra jako
element systemu funkcjonuje tak, by go podtrzymywac bez uwzgled-
niania rzeczywistych intereséw jej podmiotow.

Efektem tradycyjnego upelnomocnienia jest $wiadomo§¢ magicz-
na lub naiwna. Obydwa te rodzaje swiadomosci wyr6znione przez
Paulo Freire wyrazaja si¢ w paternalistycznym zaufaniu do tego, kto
nadal prawa, co do ktorych ma pewno$¢, ze beda respektowane, i kto-
ry ochroni w sytuacji zagrozenia".

Tradycyjne upelnomocnienie moze by¢ zrodlem pulapek izonomii
roZwojowej.

Drugim typem upelnomocnienia wyréznionym przez Barry'ego
Kanpola jest upelnomocnienie krytyczne (critical empowerment).
W odniesieniu do edukacji jest ono efektem krytycznej refleksji nad
celem upeilnomocnienia poszczegolnych uczestnikow zycia szkolne-
go, $wiadomej decyzji komu i dlaczego przystuguja okreslone upraw-
nienia, zdawania sobie przez poszczegolne osoby i grupy w szkolnej
hierarchii sprawy z wlasnych mozliwo$ci zaszczepiania, inicjowania
zmiany w systemie.” W cytowanym tek$cie Marzenny Nowickiej znaj-
duje sie przyklad takiego wiasnie podej$cia do upelnomocniania ucz-
niow poprzez danie im prawa do wyrazania oporu.

Jednym z przykladéw upelnomocniania w procesie szkolnej edu-
kacji wskazywane jest dzielenie sie wladzg (power-sharing). Jest to
przejaw takiego krytycznego upelnomocniania, ktdre jest szansg na
doswiadczanie wzajemnego zaufania dawcy i biorcy uprawnien. Ale
jest to wcigz pozostawanie w ramach zewnatrz sterownego systemu,
z zachowaniem tradycyjnych zasad wyrazajacych sie w metaforycz-

17 P. Freire, Education for Critical Consciousness, London - New York 2005, s. 39.
18 B. Kanpol, Critical Pedagogy, dz. cyt., s. 53-54.
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nym okresleniu ,gramatyki szkolnictwa””. Przykladem tego jest mie-
dzy innymi uzycie glosu, ktére odbywa si¢ za zgodg, za przyzwoleniem,
a czasem pod przymusem wladzy, na przyklad nauczyciela, ktory wzy-
wa do odpowiedzi. Tres¢ i sita glosu podlegaja kontroli.

Otrzymana moc moze wprawdzie wyzwoli¢ dazenie do jej wyko-
rzystania w celu poszerzania pdl wolnosci i osiggania nowych praw,
ale moze sta¢ si¢ podstawa zadomowienia w tym, co jest. Satysfakcja
z mozliwosci uczestniczenia w sprawowaniu wladzy, w podejmowaniu
decyzji dotyczacych funkcjonowania grupy, struktury powierzonego
zadania, tempa pracy itp. nawet w wyznaczonych granicach zwigksza
wprawdzie poczucie odpowiedzialnoSci, ale te uprawnienia wcigz shu-
z3 osigganiu zdefiniowanych zewnetrznie efektow.

Innym efektem upelnomocniania mogg by¢ pulapki izonomii roz-
wojowej*’. Mianem tym okre$lam sytuacje, jakie sa nastgpstwem for-
malnego, odgérnego nadania praw bez uwzgledniania kondycjii potrzeb
tych, ktorzy sa tymi prawami ,obdarowywani” Nazywam je pulapkami
w celu uwypuklenia zagrozen, jakie moga w nich tkwié. S one kusza-
ce, zwabiajace, a jednoczes$nie przepowiadaja bolesne przebudzenie.
Moga w nie wpadac takze ci, ktorzy sa darczyncami autonomii, praw
i przywilejow. Wérod nich uwage zwracajg takie putapki, jak: syndrom
Ikara, przejawiajacy sie w zachlys$nieciu si¢ mozliwoscia korzystania
z praw, syndrom Elpenora, bedacy wrogg reakcja na nadane prawa
i pola wolnosci, roszczenia w sytuacji ograniczenia raz nadanych praw.
Upelnomocnienie jest aktem w okreslonej sytuacji. W innych, nawet
podobnych warunkach, upelnomocniajacy moze wyznaczy¢ inne pola
wolno$ci, nadac inne przywileje z pominieciem tych, ktore byly nadane
wczes$niej. To wlasnie moze rodzi¢ roszczenia upelnomocnianych.

Nie mniej grozng pulapka izonomii rozwojowej w interakcjach
edukacyjnych jest ufno$¢ wobec nadawcoéw praw i zakreséw wiladzy.
Prowadzi to do ostabienia wilasnej czujnosci i przenoszenia odpowie-

19 D. Tyack, W. Tobin, The ,Grammar of Schooling” Why Has it Been so Hard to Change,
~<American Educational Research Journal” 1994, vol. 31, nr 3, s. 453-479.
20 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna, dz. cyt., s. 211 n.
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dzialno$ci na nadawcow praw. Moze si¢ tez zdarzy¢, ze upelnomoc-
nieni unikaja sytuacji korzystania z nadanych im praw i pdl wolno-
$ci. Przyczyng tego moze by¢ brak zaufania do wlasnego potencjalu,
wiasnych mozliwosci albo wczes$niejsze doswiadczenia z kapry$Snego”
przyznawania przywilejow i praw.

Nie s3 to wszystkie zagrozenia, jakie niesie tradycyjne upelnomoc-
nianie. Nie oznacza to jednak, ze nie sprzyja ono wzbudzaniu aspira-
cji do samodzielnos$ci, odwagi i pragnienia posiadania praw. Zwracam
uwage na pulapki ze wzgledu na uwrazliwianie na pojecia i terminy
bedace swoistymi wytrychami, elementami populistycznego zargonu
w debatach w edukacji i nad edukacja.

KONCOWE KONKLUZJE

Wskazana w tytule tekstu iluzja upelnomocniania/upelnomocnie-
nia jako §rodka emancypacji w interakcjach i procesach edukacyjnych
jest uwidaczniana w swoistych wlasciwosciach emancypacji i upel-
nomocnienia. Skupie si¢ na trzech dystynktywnych wlasciwosciach,
a mianowicie: zrédle wiadzy, zrédle i strukturze glosu oraz trans-
formujacym dos$wiadczeniu kazdego z tych dziatlan. Na wstepie jed-
nak wskaze podstawowg roznice miedzy nimi, a mianowicie fakt, ze
emancypacja jest zawsze procesem a upelnomocnienie jest jednora-
zowym albo okazjonalnie, okoliczno$ciowo powtarzanym aktem.

Jak pisza Archibald i Wilson: ,nie mozna przeliterowa¢ stowa em-
powerment bez uzycia stowa power”*. Réwniez w jezyku polskim w sto-
wie upetnomocnienie zawiera sie czgstka moc, czyli wladza. I wla$nie
zrédlo wiadzy, Zrédlo mocy decyzyjnej oraz kontroli rézni emancy-
pacje od upelnomocnienia. W procesie emancypacji moc decyzyj-
na i kontrola osiggnie¢ (wladza) jest wlasnos$cia emancypujacego sie
podmiotu. Jest wszak reakcja na doswiadczane ograniczenia i opresje.
Natomiast akty upelnomocnienia sg podejmowane przez osoby drugie,

21 T. Archibald, A. L. Wilson, Rethinking Empowerment, dz. cyt., s. 25.
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ktére kierujg si¢ wlasnym ogladem sytuacji oraz wlasnymi ocenami.
Oznacza to zewnetrzne zrodlo wladzy. Wprawdzie ,posmakowanie”
nadanej autonomii, do§wiadczenie satysfakcji z jej posiadania moze,
ale nie musi wyzwoli¢ dgzenie do samodzielnego osiggania praw i pol
wolnosci. Jednakze ta potencjalna mozliwo$¢ moze nie zosta¢ wyko-
rzystana, a otrzymywane beneficja autonomii oraz odkrycie mecha-
nizméw rzadzacych ich uzyskiwaniem moze wzbudzi¢ tendencj¢ do
podporzadkowania w zastanych strukturach wladzy i wyzwala¢ po-
stawy konformizmu.

Druga wlasciwos$cia réznigcg emancypacje i upelnomocnienie jest
zrodlo i struktura glosu. Dotyczy to zaré6wno moéwienia, jak i stucha-
nia, czyli uzycia glosu. W procesie emancypacji uzycie glosu jest wy-
borem podmiotu. To podmiot MA glos, wlasny glos z jego stownikiem,
skiladnig, fleksja i wokalizacja. Uzywa go, by by¢ wystuchanym, zatem
odwaznie i odpowiedzialnie dobiera jego elementy. W sytuacjach upet-
nomocniania glos jest dawany, udzielany przez kogo$ z zewnatrz. Stu-
chanie dotyczy tego, co jest zadane do stuchania. Zaréwno rozumienie
przekazu/komunikatu, jak i sposéb reagowania nan, sposob korzysta-
nia z glosu podlega kontroli i ocenie zgodno$ci z intencjg tych, ktérzy
go udzielajg. Zatem stownik, sktadnia, fleksja i wokalizacja muszg spet-
nia¢ ustalone zewnetrznie standardy.

Trzecia roéznica miedzy emancypacja i upelnomocnieniem jest do-
strzegalna w do§wiadczeniu transformujgcym. Centralnym elementem
tego doswiadczenia jest zaufanie. Proces emancypacji jest Zrodiem
zaufania do siebie, do§wiadczania odwagi w przekraczaniu ograni-
czen, czerpania z tego satysfakcji i gotowosci podejmowania nowych
wyzwan. Niepowodzenie nie zniecheca, lecz wyzwala poszukiwanie
nowych rozwigzan. Upelnomocnienie wyzwala zaufanie do nadawcy
praw i pol wolnosci oraz gotowo$¢ podporzadkowania sie mu w sytu-
acji otrzymywania atrakcyjnych, satysfakcjonujacych dobr, badz uni-
kania korzystania z nadanych praw, gdy one nie spelniajg oczekiwan.

Sumujac przedstawione argumenty stwierdzam, ze szkolna edu-
kacja, w ktorej podmioty do$wiadczaja nadanej im mocy w granicach
ustalonych przez dawce sprzyja ich zadomowieniu w dotychczaso-
wych sytuacjach. Sprzyja konformizmowi, bez wysilku us$wiadamiania
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sobie rzeczywistych i potencjalnych opresji i deprywacji. Interak-
cje edukacyjne projektowane i organizowane przez nauczyciela jako
sprzyjajace upelnomocnieniu w istocie moga by¢ barierami emancy-
powania si¢. Do$wiadczanie upelnomocnienia moze wyzwala¢ rosz-
czenia, a nawet aspiracje emancypacyjne, ale posmakowanie wiladzy
i poczucia bezpieczenstwa w postugiwaniu si¢ nig wywoluje gotowosc¢
do funkcjonowania w ramach systemu bez konieczno$ci naruszania,
bez potrzeby przerwania barier i form ucisku. Upelnomocnienie jest
przejawem ,brania spraw w swoje rece”, ale tych spraw, ktére do rak
zostang wiozone. Wyjatek stanowi samoupelnomocnianie, ale to jest
wlasnie emancypowanie si¢. I dopiero to moze znie$¢ iluzorycznos¢
autonomii w korzystaniu z praw w edukacji.
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THE ILLUSION OF EMPOWERMENT AS THE MEANS OF
EMANCIPATION IN EDUCATION AND THROUGH EDUCATION

ABSTRACT: Critical pedagogy still keeps asking, drills down questions about
the possibility of using the emancipatory potential of empowering partici-
pants in interactions and educational processes to experience their freedom
and responsibility. Both emancipation and empowerment are bandwagons
of jargon words in (not only critical) education. The text focuses attention
and argumentation on the simplified, sometimes naive, identification of these
two concepts leading to misunderstandings and logical simplifications in re-
asoning, and even worse, in practice. Each of these terms refers to different
phenomena, different social and educational practices, with different sources,
processes, and consequences. The introduction of these terms into pedagogy
without the prior definition of their meaning generates confuses. This refers
not only to emancipation, which in common understanding is (incorrectly)
identified with the liberation of women but also to empowerment, usual-
ly understand in pedagogy as a promise of management by participants of
educational interactions of their own actions. In argumentation are using the
specific features of these two phenomena with an indication of the differen-
ces between them. The central category differentiating the two experiences
is the source of freedom, namely internal in the process of emancipation and
external in empowerment. The illusion of liberation through empowerment in
the educational process is indicated. The traps of developmental isonomy are
presented as examples of it.

KEYWORDS: utopia, education, emancipation, empowerment, traps of deve-
lopmental isonomy
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