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Tutoring rowiesniczy szansg na rozwijanie
empatii u dzieci w grupach integracyjnych

Peer tutoring as an opportunity to develop empathy in
children in integration groups

Streszczenie

Cel badan: Tekst przedstawia warto$¢ rowiesniczych grup integracyjnych dla
ksztattowania empatii u dzieci w wieku przedszkolnym, zaréwno tych w normie
rozwojowej, jak i tych z zaburzeniami w rozwoju. Zagadnienie tutoringu réwie-
$niczego oméwione be¢dzie na przyktadzie grupy, w ktdrej obserwowano dzieci
z zespotem Downa. Wspotpraca miedzy rodzicami dzieci z tym zaburzeniem
a wladzami miasta Wroctawia zaowocowata w 2009 r. utworzeniem oddzialow
integracyjnych z homogeniczna niepetnosprawnoscia. W grupach integracyjnych
nadal powszechnie dominuje praktyka tgczenia dzieci z r6znymi niepetnospraw-
nosciami. Celem artykutu jest wskazanie odpowiedzi na pytanie, dlaczego tak
wazny dla ksztaltowania empatii u dzieci jest tutoring rowiesniczy.

Metoda: Obserwacja uczestniczaca.

Wyniki i wnioski: Tutoring rowiesSniczy zapewnia poczucie bezpieczenstwa,
ktore przede wszystkim zalezy od wigzi migdzy dzie¢mi w tym samym wieku. To
nauczyciel w gtownej mierze jest odpowiedzialny za organizacj¢ sytuacji sprzyja-
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jacych rozwijaniu wrazliwo$ci na potrzeby rowiesnikow, ktorzy w roéznych ob-
szarach swego rozwoju moga potrzebowac¢ pomocy. Jednoczesnie taki nauczy-
ciel powinien pamigtac, ze nikt z ludzi nie jest samowystarczalny i ze kazdy ma
pewne braki w wiedzy lub umiejetnosciach — dlatego wymaga wsparcia dru-
giego czlowieka. Rozwazania prowadza do konkluzji, ze tutoring rowiesniczy
zaspakaja wiele potrzeb rozwojowych dziecka, w tym fundamentalng potrzebe
bezpieczenstwa.

Stowa kluczowe: tutoring roéwiesniczy, grupa rowiesnicza, empatia

Abstract

The text presents the phenomenon of peer tutoring in integration groups. This
issue will be discussed on the example of groups attended by children with Down
syndrome. Cooperation between parents of children with this disorder and the
government city of the city of Wroctaw, resulted in the creation of integration de-
partments with homogeneous disability in 2009. Commonly, various disabilities
still prevail in integration groups.

The aim: The purpose of the article is to answer the question: why is peer
tutoring so important for the development of children?

Method: Participatory observation.

Results: Peer tutoring provides a sense of security that mainly depends on
the relationship between peers. Teachers are mainly responsible for organizing
situations conducive to developing sensitivity to the needs of a peer, children who
may need help in various areas of their development. At the same time, such a te-
acher should pay attention that none of people is self-sufficient and that everyone
has some gaps in knowledge or skills that require the support of another person.
The considerations lead to the conclusion that peer tutoring meets many of the
child’s development needs, including the fundamental need for security.

Keywords: peer tutoring, peer group, empathy

Czlowiek nie moze zy¢ samotnie bez powigzania z innymi |[...].
Niezbedne jest dla niego powigzanie z innymi, bycie jednym
z nich, bycie czescig grupy. Catkowita izolacja jest nie do
zniesienia i nie do pogodzenia ze zdrowiem psychicznym.

E. Fromm

Z obserwacji dzieci w grupach przedszkolnych' mozna wnioskowaé, ze po-
ziom spotecznego funkcjonowania dzieci jest r6zny. U jednych rozwoj spo-

! Obserwacja wiasna grup integracyjnych podczas pracy zawodowej jako pedagog specjalny
w przedszkolu integracyjnym.


http://konferencja.dziecko.uni.wroc.pl/wp-content/uploads/2015/11/wskaz%C3%B3wki-edytorskie-z-uwagami-1.pdf#page=2
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leczny jest adekwatny do wieku metrykalnego, a drugie z trudem realizuja
zadania rozwojowe 1 niewlasciwie wchodza w relacje z rowiesnikami. Nie-
ktore dzieci nie sa nawet w stanie przebywac w grupie rowiesniczej — prze-
jawiajg wtedy zachowania agresywne badz autoagresywne’. Czasem ich
postawa ujawnia wycofanie, nieSmiatlo$¢, zahamowania psychoruchowe
czy stany depresyjne.

Trudnosci z funkcjonowaniem w grupie rowiesniczej majg nie tylko
dzieci z niepetnosprawnos$cia. Napotykaja na nie rowniez ci, ktorzy pierw-
szy raz znalezli si¢ w przedszkolu lub wrdcili do niego po dtuzszej nieobec-
nosci, na przyktad wskutek choroby, dzieci nadpobudliwe lub zahamowane
psychoruchowo, agresywne, z zaburzeniami ze spektrum autyzmu. Wazne
jest zatem prowadzenie w przedszkolach zaj¢¢ integracyjnych i rozwijaja-
cych umiejetnosci spoteczne’. ,,Bliskos$¢ buduje sie tam, gdzie ja wykonuje
jakis konkretny ruch w strong drugiego™.

Prawda natomiast jest to — jak sugeruje wielu wyznawcow etyki humani-
stycznej — ze zgodnie ze swa ludzka naturg cztowiek odnajduje swe spet-
nienie i szczg$cie tylko w powigzaniu i solidarnych zwigzkach z innymi
ludzmi. Mito$¢ blizniego nie jest zjawiskiem wykraczajacym poza czlo-
wieka, jest mu wrodzona i zen promieniuje. Mito$¢ nie jest wyzszg sita,
ktora zstepuje na cztowieka, ani narzuconym mu obowigzkiem. W niej
tkwi jego wlasna sita, poprzez ktora wiaze si¢ on ze Swiatem i czyni go
prawdziwe swoim’.

Ujawnia si¢ tutaj wazna rola nauczyciela jako kreatora sytuacji rozwija-
jacych empati¢ u dzieci, tak by mogly one podejmowac konkretne gesty
zyczliwo$ci wzgledem rowiesnika.

2 B. Tylewska-Nowak, Wiek przedszkolny — pomigdzy wyobcowaniem a grupq rowiesniczq,
[w:] H. Kubiak, A. Jakoniuk-Diallo (red.), Czlowiek niepetnosprawny w otoczeniu spotecz-
nym, Difin, Warszawa 2011, s. 69.

3 Tamze.

* W. Jedrzejewski, 10 krokow ku bliskosci, Fides, Krakow 2018, s. 24.

5 E. Fromm, Niech sig stanie cztowiek. Z psychologii etyki, PwN, Warszawa — Wroctaw 1994,
s. 19-20.
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Rowiesnicy — szansa na rozwoj Posiadajacych empatie
i Potrzebujacych empatii

Szanse do rozwoju i szczesliwego funkcjonowania dzieci oraz rodzin sta-
nowig rowiesnicy. Grupa rowiesnicza, obok najblizej spokrewnionych
0s0Db, staje si¢ dla dziecka emocjonalnym wsparciem oraz zrodtem wartosci
1 wzorcow. Poprzez wchodzenie w interakcje z rowiesnikami dzieci rozwi-
jaja swoje umiejetnosci interpersonalne.

Rozwoj kompetencji spotecznych mozna okresli¢ jako rozumienie sytu-
acji spotecznych, zdobywanie wiedzy o ludziach i zjawiskach, umiejetnos¢
wnioskowania spotecznego oraz trening nowych zachowan i r6l. W grupie
rowiesniczej dziecko przyswaja normy funkcjonowania w spoteczenstwie
w zakresie komunikacji, dos§wiadcza przyjazni oraz nabywa umiejetnosc
podporzadkowywania si¢ innym i kierowania nimi. Relacje z rowiesnika-
mi umozliwiaja dziecku trenowanie altruizmu oraz wyrazanie niezadowo-
lenia w sposob akceptowany spolecznie. Mtody cztowiek uczy sig¢, czym
jest oddanie, lojalnos¢ i odpowiedzialnos$¢ za drugg osobe. Dzieli on z przy-
jaciotmi wszystkie swoje emocje — od radosci do smutku®.

W relacjach szczegodlnie ksztattuje si¢ empatia, ktora rozwija si¢ juz od
samego poczatku zycia dziecka, kiedy to mimowolnie reaguje ono placzem
na placz drugiego niemowlecia. W okresie pdznego dziecinstwa dziecko
zaczyna taczy¢ wlasne reakcje afektywne z uczuciami innych. Wedtug Mar-
tina L. Hoffmana migdzy szostym a siodmym rokiem zycia dzieci odczu-
wajg juz empatig, chociaz nie zdaja sobie sprawy z tego, ze ich cierpienie
zostato spowodowane sytuacjg innej osoby’. Z czasem dziecko zauwaza, ze
ludzie r6znie reaguja na niektore sytuacje. Zaczyna wyciagac¢ wnioski co do
ich oceny na podstawie wiasnych doswiadczen zyciowych. Spostrzega row-
niez, ze nie kazdy cztowiek, ktory — jak mogloby si¢ wydawaé — potrzebuje
pomocy, chce ja otrzymac. Jak pisze Jerzy Mellibruda, ludzie czgsto nie
przyjmuja pomocy gtownie dlatego, zeby nie okaza¢ si¢ gorsi we wlasnych

¢ R. Stefanska-Klar, Pozne dziecinstwo. Mlodszy wiek szkolny, [w:] B. Harwas-Napierata,
J. Trempata (red.), Psychologia rozwoju czlowieka. Charakterystyka okresow Zycia czio-
wieka, t. 1, PwN, Warszawa 2002, s. 147-148.

” M. L. Hoffman, Empatia i rozwéj moralny, wp, Gdansk 2006, s. 95.
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lub cudzych oczach®. Dla dziecka to, ze druga osoba odmawia jego wsparcia,
bywa bardzo rozczarowujace. Musi jednak nauczy¢ si¢, ze pomoc udzielona
komus bez jego wyraznej prosby czesto bedzie sie spotykata z odrzuceniem.

Celem oddzialywan wychowawczych realizowanych w grupie integra-
cyjnej jest nawiazanie takich relacji, w ktorych dzieci petnosprawne inicju-
ja kontakty z dzie¢mi z niepetnosprawno$ciami, obdarzajg je pozytywny-
mi emocjami, traktujg partnersko. Podobnych reakcji oczekuje si¢ od dzieci
z zaburzeniami. Proces integracji powinien przebiega¢ dwutorowo: budo-
waniu 1 wzmacnianiu pozytywnego stosunku dzieci pelnosprawnych do
dzieci z trudno$ciami rozwojowymi powinny towarzyszy¢ oddziatywania
wzmacniajgce poczucie wlasnej wartosci u dziecka z niepetnosprawnoscia,
jego motywacj¢, umiejetnos$¢ nawiazywania kontaktow z petnosprawnymi
dzie¢mi (w tym umiej¢tno$¢ proszenia o pomoc)’.

W dobrych relacjach, warunkujacych rozwdj obu stron, partnerzy/przy-
jaciele — po pierwsze — sg dla siebie dostepni (zaden z nich nie obawia sig¢
spotkania, odrzucenia, oceny, o$mieszenia, pouczania, bo ma zagwaran-
towang bezwzgledna akceptacj¢). Po drugie — dziela si¢ swymi mys$lami,
przezyciami, do§wiadczeniami; potrafig przepraszac za btedy, prosi¢ o po-
moc i sg wdzigczni, jesli sami jg otrzymujg. Trzecim warunkiem istnienia
relacji jest bezpieczenstwo wynikajace z reakcji partnera/przyjaciela na
to, czym chce si¢ podzieli¢ przyjaciel, lub wrazliwos$¢ na to, co dzieje si¢
z partnerem/przyjacielem w relacji i reagowanie na jego stan — na to, co
aktualnie si¢ z nim dzieje, nawet jesli on sam do nie przychodzi (a nawet
szczegblnie wtedy, kiedy nie przychodzi), by si¢ dzielic.

Grupa roéwie$nicza w zyciu czlowieka

Stownik socjologii i nauk spotecznych podaje, ze

grupa rowiesnicza (peer group) to grupa osob, ktore maja pewne wspol-
ne cechy, takie jak wiek, przynalezno$¢ etniczng lub zawdd, i ktore po-

8 J. Mellibruda, Ja — Ty — My. Psychologiczne mozliwosci ulepszania kontaktow miedzyludz-
kich, Instytut Psychologii Zdrowia, Warszawa 2003, s. 239.

° A. Maciarz, Cel i istota spolecznej integracji, [w:] A. Maciarz (red.), Z teorii i badan spo-
lecznej integracji dzieci niepetnosprawnych, Krakow 1999, s. 14.
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strzegaja siebie i sa postrzegane przez innych jako odrebna zbiorowosé
spoteczna. Grupa réwiesnicza ma wspolng wiasng kulturg, symbole,
sankcje i rytuaty. Kazdy nowy cztonek musi je poznaé i przyjaé w proce-
sie socjalizacji, ci za$, ktorzy nie dostosuja si¢ do norm grupy, mogag by¢
z niej wykluczeni®.

Charles H. Cooley grupe réwiesnicza definiuje jako grupe pierwotna:

Przez grupy pierwotne rozumiem grupy charakteryzujace si¢ wspot-
praca i bezposrednim kontaktem twarza w twarz. Sg one pierwotne pod
wieloma wzgledami, przede wszystkim jednak ze wzglgdu na swa fun-
damentalna role w ksztaltowaniu spolecznej natury i ideatéw jednostki.
Psychiczny rezultat bezposredniego kontaktu stanowi tego rodzaju ze-
spolenie si¢ indywidualnos$ci w jedna cato$¢, ze wspdlne zycie i wspol-
ne cele grupy, w pewnym przynajmniej zakresie, staja si¢ trescia jazni
indywidualnej. W najprostszy chyba sposoéb mozna okresli¢ t¢ catos¢ za
pomoca zaimka ,,my”’; zaktada on stopien sympatii oraz wzajemnej iden-
tyfikacji, ktoérego naturalnym wyrazem staje si¢ wyrazenie ,,my”. Czto-
wiek zyje w poczuciu tacznosci z catoscig i to uczucie wyznacza gtownie
jego dazenia.

Grupy rowiesnicze stanowig naturalng forme zycia dzieci i mtodziezy,
wyrazaja ich dazenia do samodzielno$ci i dziatania. Sg to grupy samorzut-
ne, ktore powstaja w rezultacie spontanicznej aktywnosci zabawowej oraz
samodzielnego rozwijania celéw i dazen®.

Wiaczenie réwiesnikow w proces wspomagania rozwoju dzieci z nie-
pelnosprawnoscia jest mozliwe, poniewaz pelnosprawne dzieci w wieku
przedszkolnym sa zdolne do nawigzania wspotpracy z réwiesnikiem, kto-
rego wczesniej nie znaly. Dzieci potrafiag dostosowac swoje dziatania do
dziatan partnera i nauczy¢ go nowych umiejetnosci. Badania Andrzeja
Twardowskiego nad dialogowa kompetencja komunikacyjng dzieci przed-
szkolnych o prawidlowym rozwoju wykazaty, ze juz czterolatki stosuja roz-

1 Grupa rowiesnicza, [w:] M. Tabin (red.), Stownik socjologii i nauk spolecznych, PWN,
Warszawa 2004, s. 110.

" T. Pilch, Grupa rowiesnicza jako srodowisko wychowawcze, [w:] T. Pilch, 1. Lepalczyk
(red.), Pedagogika spoteczna, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1995, s. 85.

2 E. Gawel-Luty, Pedagogika spoteczna, Pedagogium — Wydawnictwo OR TWP, Szczecin
2004, s. 105.
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budowane strategie utatwiajagce mniej kompetentnemu partnerowi udziat
w rozmowie. Przykladowo, zadaja pytania zawierajace informacje niezbed-
ne do udzielenia odpowiedzi, sugeruja gotowe odpowiedzi i prosza o ich
powtorzenie albo stosujg dodatkowe instrukcje uzupetnione o komunika-
cj¢ niewerbalng. Dzieci pelnosprawne juz w wieku przedszkolnym potrafia
dostosowaé swoje zachowania i mowe do poznawczych oraz jezykowych
mozliwo$ci niepetnosprawnych intelektualnie rowie$nikow, na przyktad
upraszczajg zasady zabawy i starajg si¢, aby jej przebieg byt bardziej upo-
rzadkowany i czytelny dla partnera. Méwiac do rowiesnika z niepetno-
sprawnoscia, uzywaja wypowiedzi krotszych, mniej ztozonych gramatycz-
nie i sktadajacych si¢ ze stow majacych konkretne znaczenie. Staraja si¢
wyraznie artykutowaé stowa i czesciej powtarzaja niektore wypowiedzi®.

W relacji dziecko — dorosty (nauczyciel, rodzic) czgsto wystgpuje asy-
metria polegajaca na tym, ze dorosty prezentuje wysoki poziom wymagan
odnosnie do zachowan dziecka i preferuje dyrektywny styl porozumiewa-
nia si¢ — uzywa wielu pytan, prosb, polecen i zakazéw. Z kolei w relacji
dziecko — dziecko czgsto wystepuje symetria: obaj partnerzy sa jednakowo
zaangazowani oraz wspotdziatajg. Interakcje dziecko — dziecko cechuje
wspolnota intereséw, a partnerzy pozostaja w relacji jak rowny z rownym.
W stosunkach migdzy dzieckiem z niepetnosprawnoscig a petnosprawnym
rowiesnikiem mozna zauwazy¢ wzajemnos¢ wpltywow. Obaj partnerzy de-
cyduja o tym, czy relacja zostanie zapoczatkowana i jak bedzie przebiegac.
Zwykle interakcja przebiega prawidlowo tylko dlatego, ze pelnosprawne
dziecko potrafi zrozumie¢ niejasne wypowiedzi kolegi z niepetnosprawno-
$cig i trafnie identyfikuje zawarte w nich intencje”.

Interakcje z réwiesnikami wspieraja rozwoj umystowy. Jak wykazat[a]
C[atherine] R. Cooper, juz sama obecnos¢ rowiesnikow wptywa mo-
bilizujaco na aktywno$¢ poznawcza dzieci w wieku przedszkolnym.
W obecnosci kolegow dzieci rozwiazuja zadania lepiej i1 szybciej, niz
wowczas, kiedy muszg je rozwigzywacé w samotnos$ci. Kontakty z rowie-

B A. Twardowski, Rola pelnosprawnych rowiesnikow w procesie wspomagania roz-
woju dzieci niepetnosprawnych, [w:] W. Dykcik, A. Twardowski (red.), Wspomaganie
rozwoju i rehabilitacja dzieci z genetycznie uwarunkowanymi zespotami zaburzen,
Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Poznan 2004, s. 85.

4 Tamze, s. 84.
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$nikami stymuluja rowniez rozwoj emocjonalny. W nich dziecko uczy si¢
wyraza¢ emocje w sposob spotecznie akceptowany, rozpoznawac stany
emocjonalne partneréw, a takze ksztattuje zdolnosci do empatii i samo-
kontroli emocjonalne;j”.

Izolowane dziecko jest zagrozone zaburzeniami w rozwoju spolecz-
nym. Odpowiedni poziom uspotecznienia to warunek budowania witasci-
wych interakcji, wspolzycia i wspotdziatania z innymi, a takze osiggania
mozliwosci rozwojowych i satysfakcji zyciowej. Zdaniem Henryka Cudaka
uspolecznienie jest ,,cechg i aspektem funkcjonowania™".

Twardowski wyroznia dwa typy dziecigecych interakcji o charakterze
nauczajacym: ,,uczenie przez rowiesnika” (peer tutoring) oraz ,uczenie si¢
z rowiesnikiem” (cooperative learning). Pierwszy daje si¢ zobserwowac,
gdy jedna osoba (tutor) pomaga drugiej (nowicjuszowi) opanowac okreslo-
ne wiadomosci i umiejetnosci, daje mu wskazowki, instrukcje albo bezpo-
srednio kieruje jego czynno$ciami. Ta relacja ma charakter asymetryczny
(tutor przewyzsza dziecko zasobem posiadanej wiedzy) ". Uzasadnienie
dla tego typu nauczania zawiera si¢ w koncepcji Lwa Wygotskiego. Jego
zdaniem rozwdj dziecka moze dokonywac si¢ w relacjach z tymi, ktorzy
wiedzg wiecej o kulturowo akceptowanych praktykach dziatania i narze-
dziach (za najwazniejszy uwaza jezyk). Wszystkie umiejetnosci i wiedza
s3 zdobywane w do$§wiadczeniu spotecznym, a potem internalizowane, by

w koncu ulec dekontekstualizacji.

Kazda funkcja w procesie rozwoju dziecka pojawia si¢ dwukrotnie albo,
innymi stowy, na dwdch planach. Najpierw pojawia si¢ ona w planie spo-
tecznym, a p6zniej psychologicznym"®,

Jak zauwaza Jerome S. Bruner, rzeczywisto§¢ zanim stanie si¢ nasza,
wczesniej jest zawsze czyjas. Bez posrednictwa, wspolpracy oraz pomocy
dorostych i bardziej kompetentnych rowiesnikéw dziecko nie byloby w sta-

nie rozwing¢ swych procesow psychicznych.

15 Tamze, s. 83.

' H. Cudak, Funkcjonowanie dzieci..., dz. cyt., s. 132.

7" A. Twardowski, Rola petnosprawnych rowiesnikow..., dz. cyt., s. 84—85.

8 L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, PwN, Warszawa 1971, s. 544.
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Z kolei ,,uczenie si¢ z rowiesnikiem” opisuje relacj¢ o charakterze sy-
metrycznym, poniewaz w tym przypadku partnerzy posiadaja podobny
zasob wiedzy 1 umiejetnosci. Zasob ten jest jednak niewystarczajacy, aby
kazdy z nich mogt samodzielnie zrealizowaé¢ wyzwanie. Tylko wspodlpra-
ca — przez wymiang posiadanych informacji, wzajemne wyja$nienia, dys-
kusje, zadawanie pytan — warunkuje rozwigzanie zadania. Ten typ inte-
rakcji znajduje uzasadnienie w teorii Jeana Piageta, ktory stwierdzit, ze
kontakty rowiesnicze w okresie przedoperacyjnym stymulujg przezwycie-
Zanie egocentryzmu, poniewaz wymagaja, aby dzieci poréwnywaty swe
perspektywy poznawcze. Dziecko jest zmuszone do decentracji, gdyz musi
skoordynowaé¢ swoj punkt widzenia z perspektywa poznawcza partne-
réow. Wtedy dochodzi do przestrukturowania dotychczasowej reprezentacji
u dziecka. W konsekwencji uzyskuje ono nowag wiedze — taka, ktérej nie
uzyskaloby w trakcie dziatan wykonywanych samotnie”.

Zakonczenie

Wszyscy jesteSmy spragnieni kontaktu z drugim czlowiekiem. Wszyscy
chcemy spotykac na swojej drodze dobrych, wrazliwych i zdolnych do mi-
osci bliznich. Pragniemy by¢ zrozumiani i chcemy, aby nasze potrzeby
zostaty dostrzezone i zaspokojone™.

Dziecko, kiedy nawigzuje wigzi z innymi dzie¢mi, uczestniczy w zaba-
wach grupowych i wspdlnych zajeciach, przygotowuje wystepy czy prace
plastyczne — uczy si¢ szacunku do wlasnej i cudzej pracy w grupie oraz
negocjacji. Stopniowo przechodzi od egocentryzmu dzieciecego do dziatan
wymagajacych wysitku, niewygody i rezygnacji ze swoich potrzeb na rzecz
dobra ogotu. Niezaleznie od tego, czy jest to dziecko w tak zwanej normie
intelektualnej, czy dziecko z niepetnosprawnoscia, wiek przedszkolny to
okres przechodzenia od wyobcowania do uczestnictwa w grupie rowiesni-
czej. Jest to czas ksztaltowania si¢ osobowosci i kreatywnosci, czas budo-

2 J. Kielin (red.), Rozwdj daje radosé. Terapia dzieci uposledzonych umystowo w stopniu
glebokim, gwp, Gdansk 1999, s. 13.
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wania wiary we wlasne sity, czas poznawania i wyprébowywania swoich
mozliwo$ci, wreszcie czas poznania siebie jako cztonka spoteczenstwa.
Kazde dziecko, takze to z niepetnosprawnos$cia, powinno mie¢ szans¢ kon-
taktu z rowiesnikami w grupie. W relacjach z rowiesnikami — a nie z doro-
stymi — dziecko uczy si¢ nawiagzywac kontakty spoteczne, wspolpracowac,
zgltasza¢ pomysty, broni¢ wlasnych intereséw, negocjowac, dochodzi¢ do
kompromiséw, petni¢ role przywodcy i podporzadkowywac si¢ kierownic-
twu innych.

Bibliografia

Cudak H., Funkcjonowanie dzieci z matzenstw rozwiedzionych, Adam Marszatek, To-
run 2003.

Fromm E., Niech si¢ stanie cztowiek. Z psychologii etyki, PWN, Warszawa — Wroctaw
1994.

Gawet-Luty E., Pedagogika spoleczna, Pedagogium — Wydawnictwo OR TWP, Szczecin
2004.

Hoffman M. L., Empatia i rozwoj moralny, GWP, Gdansk 2006.

Jedrzejewski W., 10 krokow ku bliskosci, Fides, Krakow 2018.

Kielin J. (red.), Rozwoj daje radosé. Terapia dzieci uposledzonych umystowo w stopniu
glebokim, GWP, Gdansk 1999.

Maciarz A., Cel i istota spolecznej integracji, [w:] A. Maciarz (red.), Z teorii i badan
spolecznej integracji dzieci niepetnosprawnych, Krakow 1999.

Mellibruda J., Ja — Ty — My. Psychologiczne mozliwosci ulepszania kontaktow miedzy-
ludzkich, Instytut Psychologii Zdrowia, Warszawa 2003.

Pilch T., Grupa rowiesnicza jako srodowisko wychowawcze, [w:] T. Pilch, 1. Lepalczyk
(red.), Pedagogika spoteczna, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1995.

Stefanska-Klar R., Pdzne dziecinstwo. Mtodszy wiek szkolny, [w:] B. Harwas-Napie-
rala, J. Trempata (red.), Psychologia rozwoju czlowieka. Charakterystyka okresow
zycia cztowieka, t. 1, PWN, Warszawa 2002.

Tabin M. (red.), Stownik socjologii i nauk spotecznych, PWN, Warszawa 2004.

Twardowski A., Rola petnosprawnych rowiesnikow w procesie wspomagania rozwoju
dzieci niepetnosprawnych, [w:] W. Dykcik, A. Twardowski (red.), Wspomaganie
rozwoju i rehabilitacja dzieci z genetycznie uwarunkowanymi zespotami zaburzen,
Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Poznan 2004.

Tylewska-Nowak B., Wiek przedszkolny — pomiedzy wyobcowaniem a grupg rowie-
Sniczq, [w:] H. Kubiak, A. Jakoniuk-Diallo A. (red.), Czlowiek niepetnosprawny
w otoczeniu spotecznym, Difin, Warszawa 2011.

Wygotski L.S., Wybrane prace psychologiczne, PWNN, Warszawa 1971.



